UNIWERSYTET JANA DLUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Katedra Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych
ul. Waszyngtona 4/8, 42-200 Czestochowa

telefon: (34) 3784297; wns@ujd.edu.pl, http://www.wns.ujd.edu.plkp/

Kierownik Katedry: dr hab. prof. UID Malgorzata Anna Piasecka m.piasecka@ujd.edu.pl

dr hab. Malgorzata Anna Piasecka, prof. UJD Czgstochowa, 28.08.2023
Uniwersytet Jana Dlugosza w Czgstochowic

Recenzja dorobku naukowego, dydaktycznego, organizacyjnego i popularyzatorskiego
pani doktor Urszuli Dernowskiej w postepowaniu o nadanie stopnia doktora

habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych, w dyscyplinie pedagogika

Podstawg formalng opracowania niniejszej recenzji jest uchwata Senatu Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie z dnia 28 czerwca 2023 roku
uwzgledniajgca decyzje Rady Doskonatosci Naukowej (znak DRKN.Z5.400.52.2023) z dnia
31 maja 2023 roku - przekazana pismem przez Prorektora ds. Nauki APS, dr hab. Jaroslawa
Rolg, prof. APS i wskazujgca mojg osobe jako recenzenta w postepowaniu habilitacyjnym dr

Urszuli Dernowskie;j.

Przygotowujgc recenzj¢ dorobku naukowego, dydaktycznego, organizacyjnego i
popularyzatorskiego pani dr Urszuli Dernowskiej, ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia doktora
habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych, w dyscyplinie pedagogika odniostam si¢ do
warunkow okres$lonych w ustawie z dnia 20 lipca 2018 1. Prawo o szkolnictwie wyzszym i natice

(tj. DZ.U. z 2023 1., p0z.742, ze zm.).

1. Uwagi wstepne

Pani dr Urszula Dernowska przedtozyla dokumenty wymagane w postgpowaniu o nadanie
stopnia doktora habilitowanego oraz wskazata gtowne osiggnigcie naukowe w postaci

monografii. Ztozyla nast¢gpujace dokumenty:



+ autoreferat w jezyku polskim;

¢ wykaz osiggnie¢ naukowych stanowigcy znaczny wkiad w rozwdj dyscypliny
pedagogika;

¢ kopie dyplomu potwierdzajgcego posiadanie stopnia doktora nauk humanistycznych w
zakresie pedagogiki;

o kopie wybranych zagwiadczen i certyfikatow;

s wybrane publikacje naukowe;

¢ informacje o osiggni¢ciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych
nauke.

o dane wnioskodawcy.

2, Informacje dotyczace §ciezki edukacyjno-zawodowe] Habilitantki

Pani dr Urszula Dernowska w 1998 roku ukonczyla studia magisterskie na kierunku
pedagogika o specjalnoéci nauczanie poczatkowe w Wyiszej Szkole Rolniczo-Pedagogicznej
w Siedlcach (obecnie Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny). W latach 1999-2004 odbyla
studia doktoranckie z pedagogiki na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.
W 2005 roku (20 grudnia) na tymze wydziale UW uzyskala stopiei naukowy doktora nauk
humanistycznych w zakresie pedagogiki na podstawie rozprawy ,Inferakcyjne warunki
ksztaltowania struktury pojeé w trakcie lekeji”. Praca zostala napisana pod kierunkiem prof. dr
hab. Stefana Mieszalskicgo, a Recenzentami w przewodzie doktorskim byli prof. dr hab.

Krzysztof Kruszewski i dr hab. Dorota Klus-Stafiska, prof. UG.

Pani dr Urszula Demnowska jest czynna zawodowo nieprzerwanie od 2006 roku. Jej
podstawowym i aktualnym (od 2006 roku) miejscem pracy jest Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskie] w Warszawie. Doktor U. Dernowska pracuje na
stanowisku adiunkta w Instytucie Pedagogiki, w Katedrze Dydaktyki 1 Pedagogiki Medialnej.
W latach 2007 — 2014 byla takze zatrudniona w Wyzszej Szkole Pedagogicznej ZNP w

Warszawie w ramach umowy cywilnoprawne;.



3. Informacje o aktywnosci naukowej i ocena osiggni¢é naukowo-badawezych
Habilitantki po uzyskaniu stopnia doktora z wylaczeniem oceny gléwnego

osiagniecia naukowego

W tym miejscu przygotowywanej recenzji zostanie poddana ocenie aktywnos$é naukowa
Habilitantki po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, z

wylgezeniem gldwnego osiggnigeia naukowego.

Na poczatku przedstawiam kilka informacji ogélnych dotyczacych aktywno$ci naukowej
Habilitantki, Calosciowy dorobek publikacyjny pani dr Urszuli Dernowskiej po uzyskaniu

stopnia doktora obejmuje:

¢ 3 monografie (wskazano do oceny 3, do dokumentacji zalgczono 1 w wersji

drukowane;j):

1/ U. Dernowska, ,, Rusztowanie” w procesie dydaktycznym. Studium nauczycielskiego
scaffoldingu, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej,
Warszawa 2022, ss. 278.

Monografia wskazana jako glowne osiagnigcie naukowe stanowigce podstawe ubiegania
si¢ w postepowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego zgodnie z art. 219 ust. 1. pkt

2a Ustawy z dnia 20 lipca 2018 roku.

2/ U. Dernowska, A. ThuSciak-Deliowska, Kudiura szkoly. Studium teoretyczno-empiryczie,

Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakéw 2015, ss.154
Autorka nie okreélila swojego wkiadu w powstanie tej publikacji.

3/ U. Dermowska, Dzialania nauczyciela a wiedza pojeciowa ucznidow, Wydawnictwo

Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa 2008, ss, 216

Monografia jest publikacja na podstawic rozprawy doktorskiej. Habilitantka nic wskazala
clementn nowosci w tresci tej publikacji, nie okreslita, w jakim stopniu bazuje ona na

tekdcie rozprawy doktorskiej.

Pozostaly dorobek publikacyjny pani dr U. Dernowskiej, jak wynika z zalaczonego

(wygenerowanego w dniu 10.07. 2023) raportu BW, obejmuje:

e 34 artykuly w jezyku polskim, angielskim w czasopismach naukowych {(do oceny

wskazano 28 artykulow, zatgezono w dokumentacji 3);



e 37 rozdzialdbw w pracach zbiorowych i w recenzowanych materiatach z konferencji
miedzynarodowych w jezyku polskim, angielskim (do oceny wskazano 7, zalgczono w
dokumentacji 1);

e | podrecznik napisany we wspolantorstwie z A. Tlusciak-Deliowskg pt. |, Zalozenia
teoretyczne | wlasciwosci psychometryczne polskiej wersji kwestionariusza «Kultura
szkohm (School Culture Survey, SCS, S. Gruenert, J. Valentine, 1998)”, Wydawnictwo

APS, Warszawa 2018, ss. 80 (zalgczono do dokumentacji w wersji drukowanej).

Autorka wskazata swoj wklad w powstanie tej publikacji, ktdrg okresla jako podrgeznik do
polskiej wersji kwestionariusza SCS-TF. Obejmowal on wspoluczestnictwo we wszystkich
ctapach opracowania polskiej wersji kwestionarinsza oraz przygotowanie jego zalozen
teoretycznych w oparciu o terminologiczne i koncepcyjne ustalenia gléwnego autora

oryginalnego narzgdzia (autoreferat, s, 7).

¢ Habilitantka w wykazie osiagni¢é naukowych w punkcie 1.4, ss.5-7 wyroznila i
wskazata 13 tzw. recenzji i sprawozdan (nie zalgczono w wersji drukowanej) - wérod
nich 11 recenzji, ktore w kilku przypadkach posiadaja numer DOI oraz 2 sprawozdania.
Informacja ta nie jest zupelnie zbiezna z danymi bibliometrycznymi umieszczonymi w

raporcie BW.

7 powyzszego zestawienia nalezy wnioskowaé, ze Habilitantka sposrod wykazanych w
raporciec BW osiggni¢é publikacyjnych (w sumie 74 publikacje) wybrala 1 wskazala do oceny,
52 publikacje.

Habilitantka przytacza dane naukometryczne (stan na dzich 6.03.2023 r.). Sumaryczna
punktacja ministerialna za lata objete ocena w postepowaniu habilitacyjnym wynosi 658
(autoreferat, s.7). Na dzieh wszczgeia postgpowania Kandydatka legitymuje si¢ liczbg 116
cytowai (bez autocytowan 106) i indeksem Hirscha 6 - wedlug Google Scholar (autoreferat, s.

7.

Pani dr Urszula Dernowska podaje, 1z uczestniczyla czynnie w 13 konferencjach o
zasiegu miedzynarodowym (w tym konferencjach zagranicznych), miedzy innymi na
uniwersytetach: Dublin, Mediolan, Osijek, Yerevan, Hradec Kralove, Krakéw, Wroclaw i 18
konferencjach oraz seminariach krajowych, migdzy innymi: UAM Poznan, Uniwersytet
Wroclawski, Uniwersytet Szczeciiski, APS Warszawa, UMK Toruf, Uniwersytet Gdanski,
Uniwersytet w Biatymstoku. 6 referatdw wygloszonych na konferencjach zagranicznych to

wystgpienia wspolautorskie, Habilitantka w wigkszodei nie sprecyzowala, kto byl osoba
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referujaca (w 2-ch przypadkach jest potwierdzenie zaakceptowanego wystapienia z nazwiskami
referentdéw wygenerowane przez system elektroniczny organizatoréw konferencji; to jest
zwyczajowa praktyka). Podobna sytuacja dotyczy 3 wystgpien na konferencjach krajowych, nie

okreslona, kto prezentowat referat.

Habilitantka przedstawila wykaz 6 projektow, w ktdrych uczestniczyla, w tym w 5-u z
nich w roli kierownika, w jednym z nich, w projekcie zespotowym byta czlonkinig zespotu
badawczego (wykaz osiagni¢é naukowych, s. 8; z raportu BW wynika natomiast, Ze
uczestniczyla w 4 projektach, w tym w 3 w roli kierownika). Tytuty realizowanych projektow
to miedzy innymi: Rusztowanie w procesie kszialcenia. Analiza interakcji dydakiycznych w
szkole alternatnwvnej edukacii (2018-2019); Misja szkoly licealnej: zalozenia i perspekivwa
dyrekeji (2018); Kultura szkoly a osiggniecia dydaktyczne uczniow. Studium porownawcze
dwéch szkol gimnazjalnyeh (2015). Wszystkie wykazane projekly byly finansowane ze
$rodkéw wewnetrznych APS w Warszawie (oznaczone symbolami jako BSTP, BNS, BW).
Nalezy zatem stwierdzi¢, ze Habilitantka nie kierowala zadnym projektem naukowym
uzyskanym w ramach zewngtrznych konkursow - NCN, NCBiR, NPRH, MNiSW/MEIN,
NAWA i finansowanych przez te instytucje. Nie kierowala tez zespolowymi projektami
realizowanymi z naukowcami z osrodkdw krajowych i zagranicznych, nie brala tez w nich
udzialu jako wykonawca. Nie ma réwniez informacji o wiasnych aplikacjach dotyczgcych

pozyskiwania zewngtrznego finansowania projektow badawczych.

Pani dr U. Dernowska podaje w wykazie osiggnigé (s. 13-14)) informacje wazne
dotyczace §ciezki zawodowej. Chodzi o wspdlprace naukowsq z podmiotami zagranicznymi i
krajowymi, ktérg Habilitantka nawigzala i realizowata badz realizuje nadal. Jest to wspolpraca:
z prof. Aigerim Nurali Kosherbayeva, Abai Kazakh National Pedagogical University; z prof.
Stevem Gruenertem, Indiana State University; z Instytutem Innowacji Edukacyjnych No Beli,

Konstancin-Jeziorma.

Habilitantka za osiggniecia naukowe otrzymala w 2016 roku nagrode zespolowa III
stopnia Rektora APS, zas w roku 2015 nagrode zespotowsg I stopnia Rektora APS za aktywnos¢
badawczg i publikacyjng.

Pragne teraz odnie$¢ sie w szczegdlach do dorobku publikacyjnego dr U. Dernowskigj
po uzyskaniu stopnia doktora, wskazanego do oceny i nie wchodzgcego w sktad gtéwnego
osiggniecia naukowego. Tak, jak podkreslalam wykazany w raporcie BW caloSciowy dorobek

publikacyjny za lata obj¢te oceng wynosi globalnie74 publikacje. Habilitantka wybrata sposréd



nich i wskazala do oceny 51 publikacji (2 monografie -wspolautorska i podoktorska, 28
artykulow w czasopismach naukowych, 7 rozdzialdbw w monografiach naukowych., 1
wspodtautorski podrgeznik oraz 13 tzw. recenzji i sprawozdan). Chee podkresdlié, ze wiele
sposréd wskazanych publikacji napisanych jest we wspolautorstwie, wspolprace takg uwazam
za bardzo pozgdang. Sg to: 1 monografia (wspotautorka A. Thuciak-Deliowska), 1 podrecznik
(wspolautorka A. Thusciak-Deliowska, 8 artykulow naukowych (wspolautorka A. Thusciak-
Deliowska -7 razy 1 U. Markowska-Manista- | raz), | rozdzial w monografii (wspotautorka A.
Thusciak-Deliowska). Jednak muszg¢ odnotowaé, ze Habilitantka okreslita swoj wkiad w
powstanie tylko podrecznika, w stosunku do pozostatych publikacji takiej informacji nie ma
ani w autoreferacie, ani w wykazie osiggni¢¢. Recenzent staje przed duzym problemem, jak ma
oceni¢ takie publikacje? Jak ma si¢ do nich odnies¢? Formalny wymog dotaczenia oswiadczen
wspolautora dotyczy osiggniecia naukowego glownego, o ktérym mowa w art. 219 ust. 1, pkt
2 Ustawy; (Zasady przeprowadzania postepowania w sprawie nadania stopnia naukowego w
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskie] - punkt 5 § 28

http://www.aps.edu.pl/nauka/habilitacje-i-doktoraty/postepowania-habilitacyijne/procedura-

postepowan-habilitacyjnych/). Uwazam jednak, ze sa dobre praktyki i okreSlenie wkladu

wlasnego we wskazanych publikacjach wspoélautroskich jest bardzo potrzebne i niezbgdne dla

jasnosci ich ogladu i oceny.

Moim zdanicm nic mozna podda¢ ocenie monografii podoktorskiej, albowiem
Habilitantka nie okreslila elementu nowosci w tej publikacji. Dyskusyjne jest tez wskazanie do
oceny recenzji i sprawozdan (az 13 pozycji, w tym 2 sprawozdania). Watpliwosci budzi fakt,
czy sg to artykuly recenzyjne, to znaczy takie, ktére zostaly poddanej podwaojnej niezaleznej
recenzji, czy spelniajg one wymagania artykulu naukowego. Recenzje majg po kilka stron, tj.
2, 3, 4, 5 i zostaly opublikowane w znanych czasopismach pedagogicznych (punktowanych)
np. Ruch Pedagogiczny (w wigkszosci tekstow), Kwartalnik Pedagogiczny, Kultura i Edukacja,
Przeglqd Pedagogiczny. Sposrod wskazanych recenzji 3 majg nadany numer DOI, jedna z tych
recenzji jest wspolautorska (wspolautorka A. Tlusciak-Deliowska). Z pewnoscig wykazane
recenzje ksigzek anglojezycznych majg duze znaczenie dla popularyzacji wartociowych
merytorycznic prac z zakresu pedagogiki i psychologii, takich, ktére w szczegdlnodci
przyblizaty ide¢ socjokulturowych uwarunkowan rozwoju czlowieka i idg ksztalcenia
usamodzielniajgcego ucznidw. Nalezy tez odnotowaé, ze niektére tylko wskazane artykuly sg
oznaczone numerami DOI i mozna je odnalezé. Pozostale artykuly, mocno to podkreslam,

pomimo przeszukiwania przez recenzenta baz indeksacyjnych i stron archiwalnych czasopism,



sg trudno dostepne albo w ogole niedostepne w postaci elektronicznej. Ta niedostgpnosé
dotyczy tez rozdzialdbw w monografiach. Habilitantka w dokumentacji dolaczyla plik tylko 4
artykulow w formie PDF i tozsamy w formie papierowej, oznaczony jako Zbior artykuiow ni.
misji szkoly. Stanowi to problem dla recenzenta, nie ma on mozliwosci calosciowego ogladu

wykazanego dorobku publikacyjnego z powodu niedostepnosci.

Wskazane artykuly naukowe zostaly opublikowane w znanych czasopismach
(punktowanych), miedzy innymi: Kwartalnik Pedagogiczny, Przeglgd Pedagogiczny,
Problemy Wezesnej Edukacji, Kultura i Wychowanie, Chowanna, The New Educational
Review, Studia Edukacyjne, Horyzonty Wychowania, Ruch Pedagogiczny (w wickszosci
tekstow). Jesli chodzi o rozdzialy w monografiach, to zostaly one opublikowane w
nastepujacych wydawnictwach (umieszczonych w wykazie MEiN i takie, ktérych brak na liscie
ministerialnej); Wydawnictwo Naukowe APS w Warszawie, Wydewnictwo PWZS w Raciborzu,
Wydawnictwo Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroclavskiego, Wydawnichwo University of

Osijek, Hradec Kralove: MAGNANIMITAS.

Pani dr U. Dernowska na samym poczatku autoreferatu podkre$lila, ze cala Jgj
dotychczasowa dziatalnosé naukowo-badawcza lokuje si¢ w obszarze nauk spolecznych.
Doprecyzowala, iz skupiona jest de facto na penetracji dwédch pdl problemowych: po pierwsze
— pola, ktére obejmuje zagadnienia interakcyjnych uwarunkowan procesu dydaktycznego, po

drugie — pola, ktére miedci w swoich granicach kulturg szkoly.

Na poczatku swojej $ciezki zawodowej Habilitantka kierowala przede wszystkim swoje
zainteresowania naukowe w strong pierwszego z wymienionych pol problemowych, od 2013
roku laczy obydwa wskazane obszary naukowej refleksji (autoreferat, s. 4). Habilitantka
omawiajgc swoje osiagnigeia w autoreferacie zastosowala nastepujacy klucz opisu.
Wyszcezegdlnionym dwdém polom problemowym przypisala realizowane projektly (wszystkie
projekty to tzw. granty wewnetrzne APS o wartociowej problematyce) omawiajge cele i
zalozenia tych projektow. Nastepnie obrazowala je w postaci uzyskanych efektow, ktérymi
byly wystapienia na konferencjach, w tym zagranicznych oraz konkretne publikacje ulokowane

w omawianych dwaoch obszarach.

W swojej recenzji juz wczesniej odnioslam sie do przedstawionych projektéw i
wystapien konferencyjnych, w tym miejscu skupi¢ uwage na dorobku publikacyjnym we
wskazanych dwoch obszarach. Skoncentruje sie na wybranych 1 najbardziej reprezentatywnych

tekstach autorskich. Teksty wspélautroskie nie majg okreslonego przez Habilitantke wiasnego



wkladu. Ten fakt, jak juz podkreslalam, stawia recenzenta w trudnej sytuacji, bo prowokuje

pytanie, co de facto mialby on oceni¢ w tych publikacjach?

Jesli chodzi o pierwszy z obszaréw, tj. zagadnienia interakcyjnych uwarunkowan
procesu dydakiycznego, to nalezy podkreslié, ze Habilitantka zajela sig nimi zainspirowana
podczas studiéw magisterskich wykladami prof. S. Mieszalskiego na temat spolecznego
konstruktywizmu L. Wygotskiego i pogladéw J. Brunera. Fakt ten zaowocowal
przygotowaniem pracy doktorskiej pod kierunkiem wiaénie prof. S. Mieszalskiego, a po jej
obronie kontynuacja i systematycznym poglebianiem podjetej w doktoracie problematyki. W
szezegblnosel pani dr U, Demowska skupiala sie na zagadnieniu poznawczego wspierania
dzieckafucznia przez  doroslego/mauczycicla na  ugruntowanym  w  dydaktyce
konstruktywistycznej pojeciu scaffoldingu. Byly to studia literaturowe, ktére porzadkowaly,
systematyzowaly dotychczasowsa wiedze i wnosily do polskiej dydaktyki ciekawe watki
(ksztalcenie pod kierunkiem, idea rusztowania w procesie dydaktycznym, idea Open
Classroom). Autorka w szczegblnosci wskazala nastgpujace artykuly, kiére majg

dokumentowaé Jej studia literaturowe w tym zakresie:

- Scaffolding jako uiyteczne narzedzie w procesie ksztalcenia, Ruch Pedagogiczny, 1-2, 2007
(tekst niedostepny w wersji elektronicznej, strona archiwalna czasopisina zawiera tomy od 2012
roku, w bazach w wiekszosci ujgte sg tylko metadane artykulu, streszezenia, bez pelnego tekstu;

Habilitantka nie zalgczyta do dokumentacji wersji papierowej- kopii tego tekstu)

- Scaffolding w procesie dydaktyczitym. Miedzy dydaktykq pamigci a dydaktykq myslenia- blizej
dydakiyki myslenia, Kwartalnik Pedagogiczny, 2(212), 2009 (tckst niedostgpny w wersji
elektronicznej, strona archiwalna czasopisma zawiera tomy od 2015 roku, w bazach w
wigkszogci ujete sg tylko metadane artykulu, streszczenia, bez pelnego tekstu; Habilitantka nie

zalgczyla do dokumentacji wersji papierowej- kopii tego tekstu)

- Nauezycielski tutoring a dialog w klasie szkolnej w: D. Jankowska (ved), Pedagogika dialogu.
Nauczyciele dialogu, Warszawa 2011 (tekst niedostgpny w wersji elektronicznej, Habilitantka

nie zalgczyla do dokumentacji wersji papierowe;j - kopii tego tekstu).

- Janusz Korezak i Guided Instruction - o kierowaniu uczniem i jego sanodzielnosci w procesie
ksztakcenia w: D. Jankowska (red), Pedagogika dialogn. Wokél pedagogii Janusza Korczaka,
Warszawa 2014 (tekst niedostgpny w wersji elektronicznej, Habilitantka nie zalgezyla do

dokumentacji wersji papierowcej- kopii tego tekstu).



Ze wzgledu na niedostgpnosé wskazanych publikacji, recenzent nie moze dokonaé ich
oceny. Jako recenzentka mogg jedynie w takiej sytuacji odnotowaé i przytoczy¢ stowa
Habilitantki w autoreferacie. Jak sama podkresla: ,,Moje wczesne teksty dotyczace scaffoldingu
byly gléwnie zorientowane na reinterpretacje teoretyczne, uaktualnienie i uporzgdkowanie
ustalen dyskursywnych na podstawie prowadzonej analizy terminologicznej oraz koncepcyjne;.
Od poczatku zajmowania sig ta tematykg zwracalam uwage na ewolucje metafory rusztowania,
zmiany w sposobie rozumienia fenomenu rusztowania, jakie dokonywaly si¢ od momentu

wprowadzenia tej kategorii do dyskursu naukowego, [...]” (autoreferat, s. 3).

Jak rozumiem z ogladu caltosci publikacji dr U. Dernowskiej, wszystkie powstale
wowcezas teksty stanowily rodzaj przedpola teoretycznego, coraz bardziej poglebianego,
wykorzystujgcego nowe spojrzenia na problem z lektury licznych tekstow obcoj¢zycznych, aby
sfinalizowa¢ opracowanie monograficzne, ktére w dorobku publikacyjnym Habilitantki

dokonatlo sie.

Jesli chodzi o obszar badawczy dotyczacy kultury szkoly, takze misji szkoly mozna,
moim zdaniem, odnotowac nastgpujace wazne publikacje, w ktorych pani dr U, Dernowska jest

jedng autorka:
-Konstruowanie kultury osiggnie¢ w szkole, Problemy Wczesnej Edukacji, 3, 2014
- Kultura szkoly - pojecie, wymiary, modele, Ruch Pedagogiczny, 4, 2014

- Klimat szkoly a osiggniecia uczniow: od badan w dzialaniu do poprawy jakosci srodowiska
nauczania-uczenia sie, Nauczyciel 1 Szkola, 2, 2016 (pelny tekst nie jest dostgpny w bazach; w
bazie PBN odwolanie do zrédla nie daje pozytywnego wyniku, strona jest nicosiggalna

http://bw.aps.edu.pl:8080/info/article/APSe7f355a7t23b46a89 1bf100433fad 721/ ).

- Trzy spojrzenia na misje szkoly, Ruch Pedagogiczny, 4, 2018

- Mission statements as a basis for reflection on the priorities of the general secondary school,

Seminare. Learned Investigations (Poszukiwania naukowe), 41(4), 2020

- Misja szkoly jako element spoleczno-ekologicznego modelu rozwijania poczucia

przynaleinosci szkolnej uczniow Problemy Opickunczo-Wychowaweze, 599(4), 2021

W artykule zatytulowanym ,,Konstruowanie kultury osiggniec v szkole” Habilitantka
na samym poczatku formuluje punkt wyjécia swoich rozwazan. Podkresla, ze misja szkoly

wskazuje na jej edukacyjne priorytety, okresla zasadnicze zadania instytucji i sposoby ich



realizacji, Tymczasem tworzenie 1 wdrazanie systemu opercjonalizowania misji prowadzi do
zapewnienia uczniom warunkéw sprzyjajacych uczeniu si¢ i rozwojowi oraz budowania
kultury osiagnieé. Implementacja praktyk temu sluzacych wymaga zaangazowania i
wspoipracy catej spotecznoéei szkolnej, poczawszy od rodzicdw i uczniow, poprzez personel
szkolny, a skonczywszy na nadzorze o§wiatowym, przedstawicielach §rodowiska lokalnego czy
rzgdzgcych w kraju (s.121). Autorka w artykule zaprezentowala jedno z mozliwych spojrzeft
na kulture szkoly, jakim jest stanowisko D. Fishera, N. Frey oraz I. Pumpian. Przywolata
rozumienie kultury szkoly jako budowanej i rozwijanej w sposdb, ktoéry promuje poszukiwanie
i rozumienie, myslenie i dzialanie, sprzyja zaangazowaniu kazdego ucznia w aktualne i dalsze
do$wiadczenia edukacyjne. Bazujgc na stanowisku D. Fishera wskazala wymiary budowania
kultury osiggni¢é ucznidow w szkole i w klasie, ktérymi odpowiednio sg: atmosfera migjsca;
troske o to, by nie robi¢ uczniom intelektualnej i emocjonalnej krzywdy; jezyk w przestrzeni
edukacyjnej; gotowosé do ciaglego uczenia sig; efektywnosé i refleksje. Omawiajge dokladnie
przywolane tu elementy na bazie stanowiska D. Fishera, podj¢la ciekawy watek o
konstruowaniu  kultury osiagnie¢ w polskiej szkole w kontekécie reformy edukacji
wezesnoszkolnej. Chodzito o reforme zorientowana na obnizenie wieku, w jakim dzieci
rozpoczynaja edukacje szkolng i ktéra— zdaniem jej autordéw — shizy wyréwnywaniu szans
edukacyjnych i umozliwia wykrywanie i rozwijanie potencjatu oraz szczego6lnych uzdolnien
dzieci. Tymczasem przywolane przez Autorke wyniki badan R. Pawlaka (2011) ujawnily, ze
wickszoé¢ badanych rodzicow kategorycznie sprzeciwiala si¢ wysylaniu dzieci szescioletnich
do szkél, uwazajgc, zc reforma zaproponowana przez rzagd w ogéle nic powinna byé
wprowadzona w Zycie 1 nalezy z niej zrezygnowaé, ujawnily tez istotne rdznice zdaf.
Konstatacja tych badan byla taka, Ze obnizenie wicku edukacji samo w sobie jest dobrym
posunieciem, wymaga natomiast rzetelnego przygotowania z kampanig informacyjng wigcznie.
Autorka krytycznie i odwaznie konkluduje podkreslajac, ze to pirzyspieszenie start
edukacyjnego, wiele refleksyjnych oséb kojarzyé bedzie jedynie z prymitywnie rozumiang
Jkulturg osiagnieé” w szkole, czyli zbiorem deklaracji, zalozen, hasel, ministerialnego

wcheiejstwa” i politycznych zyczef.

Autorka w artykule pt. Kultura szkoly - pojecie, wymiary, modele” przed
sformulowaniem jego celu przywolnje stowa Margaret Wheatley, amerykanskiej pisarki,
nauczycielki, konsultantki ds. zarzadzania zamieszczone w pracy D. Fishera, N. Frey, L
Pumpian, (2012), a dotyczgce elementéw struktury organizacji. Chodzi o struktury, ktore

znajdujg sie «ponad powierzchnig» organizacji, takie jak: procesy, wzorce zachowar,
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narzedzia do gromadzenia danych. Chodzi takZe o clementy trudno obserwowalne, wrecz
empirycznie nieuchwytne, takie jak relacje, tozsamo$é i réznego rodzaju zaleznoSci w
strukturze organizacji. Po tak poczynionym wstgpie Habilitantka formuluje cel artykuluy,
ktoérym jest wyjasnienie istoty pojecia kultury szkoly, ustalenie pozioméw jej funkcjonowania
oraz charakterystyka wybranych elementdw kultury szkoly. Autorka rozpoczyna swoje analizy
od szerokiego kontekstu, a mianowicie od ustalenia terminologicznego z pogranicza nauk,
czym Jest kultura? Nastgpnie przechodzi do argumentacji na rzecz, co to jest kultura szkoty,
kultura organizacyjna? Kolejny etap analizy to dywagacje na temat zrddla, poziomow i
komponentow kultury szkoly. Nastgpnie koncentruje si¢ zagadnieniu nowego modelu kultary

szkoly, aby na koniec odpowiedzieé na pytanie: Jaka jest kultura szkoty?

Autorka cheae okresli¢ terminologiczny punkt wyjdcia, czyli definicje pojecia kultura
sigga po ustalenia B. Malinowskiego (2000), iz kultura, bedgca kumulatywnym tworem
czlowieka, daje mu glgbokos¢ mysli i szeroko$é wizji. Przywoluje tez C. Geertza i jego
rozumienie kultury jako systemu znaczef i symboli, ktére mocno zakorzenilo sigc w
antropologii. Wazne dla Badaczki z punktu widzenia dalszej dyskusji sg okre$lenia kultury w
ujeciu jeszeze takich autordw, jak: R. Baumeister, A. Kloskowska, Z. Bauman, S. Pinker.
Wzgledem szkoly jako systemu stosuje sig termin kultura organizacyjna (przywolanie za D,
Tuohy, 2000), a ta nie ma jakiej$ jednej, standardowej definicji. Autorka przywolije za G.
Hofstede (2011) pewne uzgodnienia, co do jej natury, a sg nimi miedzy innymi: holizm, czyli
calos¢ zjawisk z obydwu pozioméw, determinizm historyczny, pdwiazanie z symbolami i
rytuatami, konstrukt spoleczny tworzony przez grupe ludzi tworzgcych organizacje (s. 17). Jako
zrodia kultury szkoly wymienia: srodowisko spoleczne szkoly, jej wlasng wewnetrzng strukture
i lidera szkoly. Jesli chodzi o poziomy kultury szkoly, Autorka koncentruje si¢ na opisic
trzypoziomowego modelu kultury szkoly w uj¢eiu E. Scheina podkreslajac, Ze kultura nie jest
tworem statycznym, wr¢ez przeciwnie, jest strukturg dynamiczna, ktorej poszezegdlne warstwy
nakladajg si¢ 1 wzajemnic przenikaja. Na konice swoich analiz Autorka przedstawia tzw. nowy
model kultury jako swoista kompilacje czterech wymiaréw: orientacji zawodowej, struktury
organizacyjnej, jakosci §rodowiska uczenia sig, skoncentrowanie na uczniu. Autorka pytajac o

to, jaka jest kultura szkoly (polskiej) zadaje wazne pytanie, fundamentalne i zawsze aktualne,

Artykul pt. ,Trzy spojrzenia na misje szkoly” ma charakter przegladowy, a jego celem
bylo zaprezentowanie wybranych plaszezyzn analizy misji szkoly, W tekscie oméwiono trzy
spojrzenia na t¢ misjg, tj. filozoficzno-pedagogiczne, empiryczne i praktyczne. Jesli chodzi o

terwszy wymiar, Autorka zaznaczyla, Ze jego omowienie ma charakter egzemplaryezn
A’ f yia, Jeg [ Y,
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albowiem filozoficzno-pedagogiczny nurt refleksji nad misja szkoly ma bardzo bogata historig.
W podejéciu empirycznym Autorka pomija badania dotyczace wspoélistniejacych zagadnien z
misja szkoly, a koncentruje si¢ na dedykowanych explicite misji. Spojrzenie praktyczne to
analiza nurtu myslenia o ,deklaracji programowei” czy ,deklaracji istnienia” szkoly 1 w
konsekwencji rozwoju jej wizji i misji. Sledzgc wybory Autorki w spojrzeniu filozoficzno-
pedagogicznym, podazamy linearnie i historycznic za celami edukacji/wychowania (cel w
argumentacji Badaczki jest tozsamy z pojeciem misji) formulowanymi przez Pitagorasa,
sofistow, Sokratesa, Platona, Arystotelesa, Konfucjusza, takze Jean Jacques’a Rousseau,
Nicolasa de Condorcet, Johanna F. Herbarta, Johna Deweya, Sergiusza Hessena, Bogdana
Suchodolskicgo, Boguslawa Sliwerskiego. Autorka podejmujgc si¢ analizy drugicgo
empirycznego spojrzenia przywoluje przede wszystkim przyklady badan amerykanskich i
australijskich badaczy (np. Steven E. Stemler, D. Keith GGurley, KellyAnn Allen z zespolem).
Podkresla, ze w Polsce misja szkoly jest czg$ciej przedmiotem teoretycznych rozwazan i
opracowan praktycznych niz analiz empirycznych. Jeéli takie badania majg migjsce, to lokujg
sie szerzej w obszarze kultury szkoly (np. K. Polak, E. Augustyniak, U, Dernowska). Spojizenie
praktyczne jest najskromniejsze. Ta perspektywa dotyczy gléwnie opracowari o charakterze
poradnikowo-podrgcznikowym, ktérych autorzy najczedciej lokujg to zagadnienie w kontekscie
problematyki zwigzanej z zarzadzaniem szkola badz doskonaleniem pracy szkolnej organizacji.
Dotyczy to zardwno opracowaé polskich, jak i zagranicznych badaczy. W podsumowaniu
Autorka refleksyjnie zastanawia si¢ nad pytaniem o znaczenin cywilizacyjnym. Badaczka
wyraza troske o to, jak przygotowaé si¢ do zycia w $wiecie, ktory cechujg niespotykane dotgd
przemiany i tak radykalna niepewno$¢. Takie pytanie staje si¢ zarazem pytaniem o misjg szkoty

przyszlosci.

Artykul zatytulowany ,, Mission statements as a basis for reflection on the priovities of
the general secondary school” zostal opublikowany w kwartalniku czasopisma SEMINARE
Learned Investigations, ktérego wydawcg jest Towarzystwo Naukowe Franciszka Salezego.
Autorka podejmuje kolejna analizg w obszarze swoich zainteresowan, czyli misji szkoly. Tym
razem jest to tekst zawierajgcy wyniki badan wlasnych, dotyczacych misji szkoly jako
podstawy refleksji o priorytetach liceum ogdlnoksztalcacego. Przedmiotem analizy Autorka
uczynita misje 53 publicznych liceow ogdlnoksztalcgeych zlokalizowanych w Warszawie.
Probe do badania Badaczka utworzyla czerpige dane ze strony internetowej Wydziatu Edukacji
Urzedu Miasta Warszawy. Sposrdd istnicjacych 94 szkél Autorka wybrala 53 szkoly, ktore

posiadaty publicznie dost¢pne materialy dotyczace misji szkoly. Celem badai bylo ustalenie,
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jak szkoly definiuja swoje priorytety. Badaczka dokonala jako$ciowej analizy tredci misji
badanych instytucji, w wyniku ktérej ustalila, ze szkoly deklarujg orientacje na réznorodne cele.
Po pierwsze byly to cele opisujace oczekiwane efekty ksztalcenia, a po drugie cele zwigzane z
charakterystyks érodowiska instytucjonalnego szkoly. Badaczka przeanalizowata 17 roznych
kategorii, miedzy innymi: rozwdj poznawczy, spoleczny, emocjonalny, moralny, duchowy,
przygotowanie do doroslego zycia, integracja ze spolecznodcig lokalna, indywidualne podejscie
do ucznia, Zaprezentowane wyniki pozwolily, zdaniem Badaczki, dostrzec specyfike misji

badanych szkél, pomimo podobiefistw w definiowaniu przez nie swoich priorytetdw.

Artykul pt. Misja szkoly jako element spoleczno-ekologicznego modelu rozwijania

3

poczucia  przynaleznosci szkolnej ucznidw” powstal niejako z impulsu, ktorym byly
niepokojace konstatacje z badain podkreslajace niechegé ucznidow do szkoly, w szczegélnodei
polskicj szkoly. Réwnie wazne w podjeciu tytulowej analizy bylo przekonanie Autorki o
skutkach -wprost dydaktycznych i poza nimi- braku wéréd uczniéw ,,poczucia przynaleznosei”
do miejsca wlasnej szkoly. Tymczasem w dyskusjach nad priorytetami wspétczesnej szkoly,
prowadzonych w wielu krajach, coraz silnigjsze s glosy domagajgce sig uznania troski o
dobrostan dzieci i mlodziezy za jeden z jej gldwnych celéw (s.41). Na poczgtku artykulu
Autorka skupia uwage na wieloéci definiowania pojgcia misji w réznych jej perspektywach
(filozoficzna, praktyczna, prawna, ekonomiczna, historyczna, socjologiczna). Nastgpnie
koncentruje si¢ na wyjasnieniu fenomenu przynaleznoéci do szkoly i argumentuje jego wazno$é
w oddziatywaniu na uczniéw na bazie réznych badan. Chodzi o skuteczne przeciwdziatanie
pojawiajacych si¢ probleméw zdrowia psychicznego (np. Igk, depresja) czy wspomaganie
osiggnigé  szkolnych. Autorka dokonuje analizy spoleczno-ekologicznego modelu
przynaleznosci do szkoly wedtug Allen, Brodrick i Waters charakteryzujge kolejne obszary od
najblizszego uczniowi do najbardziej odleglego (mikrosystem, mezosystem, egzosystem,
makrosystem), W przedstawionym ujeciu przynalezno$é do szkoly oznacza, ze uczniowie stale
znajduja si¢ w centrum wieloplaszezyznowych oddzialywan. Ta koncepcja to przyklad
holistycznego podejécia do rozwazanego fenomenu. Waznym wybrzmiewajgcym clementein
dla przynaleznodci do szkoly jest budowanie wspolnoty, ale w moim przekonaniu powinna to
byé nie wspdlnota interesow czy zadan, ale wspélnota jako zadanie (por. np. J. Habermas. L.
Witkowski). Potencjal drzemigey w uczniach, docenienie ich autonomii dziata czyni ich

podmiotami partycypujacymi w budowaniu ciagle zadanej wspolnoty.

W konkluzji tego fragmentu recenzji, nalezy podkresli¢ konsekwencje Habilitantki w

podejmowaniu studidw literaturowych, docickan poznawczych we wskazanych obszarach
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zainteresowan badawczych. Efektem sg publikacje poszerzajgce stan wiedzy w polach
zainteresowai Badaczki, ktorymi sg: zagadnienia interakeyjnych uwarunkowan procesu
dydaktycznego oraz kultury szkoly, w tym misji szkoty. Dorobek poddany ocenie w tej czgsci

recenzji jest spdjny i wartosciowy,

4. Ocena gléwnego osiagni¢cia naukowego zgodnie z art. 219 ust. 1. pkt 2a Ustawy z
dnia 20 lipca 2018 rokn

Pani dr U. Dernowska jako gloéwne osiagni¢cie naukowe w procedurze ubiegania sig o
stopien doktora habilitowancgo wskazala monografie pt. ,, Rusziowanie” w  procesie
dydaktycznym. Studium nauczycielskiego scaffoldingn. Recenzentami wydawniczymi byli prof.
dr hab. Maria Ledzinska z Uniwersytetu Warszawskiego i prof. dr hab. Stefan Mieszalski, takze
z Uniwersytetu Warszawskiego. Zostala ona wydana w 2022 roku nakladem Wydawnictwa
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie i obejmuje krotkie
wprowadzenie, 6 zrdznicowanych objetosciowo rozdziatow, bibliografie, w sumie 278 stron (w
tym 252 zasadniczego tekstu). Cztery rozdzialy przedloZonej monografii stanowig czesé
teoretyczng, rozdzial pigty dotyczy omdéwienia metodologicznych podstaw badan wiasnych,
rozdzial szosty to prezentacja i analiza uzyskanego materialu empirycznego.

Jako recenzentka tej monografii staj¢ przed zadaniem jednoznacznej odpowiedzi na
pytanie, czy przedstawione dzielo wskazane jako gléwne osiggnigeie naukowe spelnia
fundamentalne kryterium oryginalnodci i stanowi znaczacy wklad do dyscypliny pedagogika?

Przedlozone do oceny dzielo jest konsekwencjq wieloletnich zainteresowan Habilitantki i
wieficzy Jej dotychczasows $ciezke dociekan i studiow teoretycznych. Konkretyzujge
badawczo fenomen ,rusztowania” (scaffoldingu) Autorka ukazuje szeroki kontekst jego
rozumienia, ale przedmiotem swoich docickan i badan czyni scaffolding w procesie
dydaktycznym, w szkole. Jak wiadomo uczniowie w szkole mogg uczyé si¢ zaréwno poprzez
bezposrednic nauczanie, jak i poprzez samodzielne rozwigzywanie problemow. Wszyscy
badacze scaffoldingu podkreslajg jednak, Ze koncepcja ,,rusztowania” ofernje co wigeej, czego
nie ma ani w tradycyjnie pojetym ksztalceniu, ani w edukacji progresywnej. Chodzi o tzw.
réwnoczesne postrzeganic nauczyciela i ucznia jako aktywnych, zaangazowanych uczestnikow
procesu wspolnego myslenia i konstruowania wiedzy (s. 10).

Jak podkre§la sama Autorka, celem naukowym monografii bylo: po pierwsze -

rekonstrukacja i uspdjnienie refleksji teoretycznej wokal kategorii , rusztowania” i po drugie-
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zaprezentowanie efektéw dzialan badawczych przeprowadzonych w niepublicznej szkole,
realizujacej model konstruktywistycznego uczenia si¢. Dziatania badawcze, ktérych podjeta sig
Habilitantka byly ukicrunkowane na dwa cele poznawcze, z ktérych pierwszy dotyczyl
udokumentowania i analizy sposobow wspierania przez nauczyciela uczenia si¢ ucznia w
warunkach naturalnych, natomiast drugi zakladat ujawnienie nauczycielskich spostrzezef i
subiektywnych ocen wiasnej praktyki dydaktycznej (autoreferat, s. 12).

W pierwszym rozdziale zatytulowanym ,Dwa spojrzenia na scaffolding- wwagi
wprowadzajgee” Autorka zaklada, ze ukazanie metafory rusztowania w szerszej perspektywie
niz tylko plaszezyzna edukacyjna, pozwoli zbudowaé osobom zainteresowanym tym
fenomenem pelniejszy jego obraz, wzbogacony o elementy wlasciwe innej dyscyplinic nauki
niz pedagogika czy psychologia (s.16). Dwa spojrzenia na scaffolding w tytule podrozdzialu to
dyskusja wokot kategorii ,rusztowania” z dwdch perspektyw, po pierwsze z perspektywy
ewolucyjno-kulturowej i po drugie, ekonomiczno-organizacyjnej. Pizyjecie ewolucyjno-
kulturowej soczewki w spojrzeniu na scaffolding to jest skierowanic uwagi na socjosferg i
kulture wraz z jej wytworami. To jest uczenie si¢ kulturowe (i rozwdj poznawczy) z calym
rezerwunarem symboli kulturowych, z ktorymi obeuje cztowiek jako jednostka i jako cztonek
wspolnoty konstruujac tzw. ,,magdro§é zbiorowa”. Wskazujac na t¢ optykg przygladania sig
,Jfusztowaniu” Autorka odwoluje si¢ w fundamencie myslenia do L. Wygotskiego, tworcy
socjo-historyczno-kulturowej teorii rozwoju wyzszych funkcji psychicznych. Albowiem
zgodnie z zapoczatkowanym przez Wygotskiego dyskursem socjokulturowym przechodzenie
od regulacji spotecznej do samoregulacji odbywa si¢ poprzez interakcje, poprzez dialog. W
interakcji dorosty-dziecko i za pomocg aktow komunikacji werbalnej, dorosly tworzy
rusztowanie dla uczenia sie dziecka. Z kolei perspektywa ekonomiczno-organizacyjna to
rozwazania dotyczgce scaffolding w kontekécie funkcjonowania i rozwoju przedsigbiorstw oraz
innych organizacji, takze takich, jak uniwersylet czy szkola w ogoéle. Chodzi tutaj najogélnie;
o budowanie kultury organizacyjnej opartej na wspdlpracy i uczeniu si¢ jako jednego z
warunkéw {rwania na rynku, np. budowanic rusztowania w odniesieniu do problematyki
rozwoju i doskonalenia zawodowego (ciekawe kategorie platformy i porgezy pozostajace w
zalezno$ci i budujace cigg sprzyjajacych rozwojowi wydarzen — za B. Wimsatt; dziatania
mentordw; itd.). Wprawdzie, jak podkresla Autorka, rozwazania w tym rozdziale wykraczaja
poza dyskurs prowadzony na gruncie pedagogicznyni, ale buduja przedpole do lepszego
zrozumienia tusztowania” jako kategorii opisu i wyjadniania skomplikowanych
mechanizmow zmiany i rozwoju réznych wymiaréw Zycia czlowieka (s,31). To zarysowane

interdyscyplinarne tto, w moim odczuciu bardzo potrzebne, bedzie ulegalo w kolejnych
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rozdzialach zawezeniu az do meritum badan Autorki, czyli fenomenu ,,rusztowania” w procesie
dydaktycznym,

Rozdzial drugi zatytulowany ,, Rusztowanie” w relacjach dorosly-dziecko jako przedmiot
analiz teoretycznyeh i empirveznych to rozwazania dotyczace ,,rusztowania” jako swoistej
strategit interakcyjnego ksztalcenia, modelujacej relacje dorosty-dziecko. Rozdzial ten
obejmuje 4 podrozdzialy. Autorka metodycznie w przemyslany sposob prowadzi analizy,
poczgwszy od wyjadnienia i ustalenia terminologicznego poprzez ukazanic procesu ewolucji
metafory ,rusztowania”, krytyke tego fenomenu az do nakredlenia rysu historycznego
eksploracji w dwu kontekstach. Konteksty te obejmuja: po pierwsze -dziecko wspierane przez
rodzica w naturalnych warunkach $rodowiskowych 1 po drugie -wspieranie dziecka w
konkretnych dziataniach tutorskich. Ustalenia terminologiczne dofyczg semantycznego
skonfrontowania dwodch pojeé, jak podkre$la Autorka, czesto ze soba utoZzsamianych w
nieuprawniony sposéob. Chodzi o strefg najblizszego rozwoju i ,,rusztowanie”. Pojecie strefy
najblizszego rozwoju zostalo uzyte przez L. Wygotskiego na okreslenie tego, co nie jest
dostepne dziecku w samodziclnym dzialaniu, ale bgdzie dla niego osiggalne dzieki wsparciu
doroslego (s. 35). W analizach Autorki przytoczone sg przykiady kontynuatordéw mysli
Wygotskiego, przykladowo M. Cole, B.B Gillani, ktérzy w przechodzeniu uczgcych si¢ z
poziomu aktualnych mozliwosci do sfery potencjalnosci podkreélali wigkszg role dorostego
jako dysponenta wiedzy. Takie podejécie spotkato sie z krytyka (np. B.E. Litowitz), co
przytacza Autorka wskazujac na inne rozumienie strefy najblizszego rozwoju, np. jako
wprzestrzeni potencjalnej” (D.W. Winnicot). Samo pojgcie rusztowania zostalo wprowadzone
w 1976 roku przez D. Wooda, J. Brunera i H. Ross, badaczy, ktorzy analizowali role tutoringn
w rozwigzywaniu probleméw. Metafora rusztowania postuzyla im do wyjasnienia zakresu i
znaczenia ingerencji bardziej kompetentnych osdéb w proces uczenia si¢ dziecka. Stanowczy
sprzeciw wobec utozsamiania tych dwoch pojeé Autorka wyraza w podsumowaniu tego
podrozdzialu w trzech uzasadnieniach. Pierwsze z nich réznicuje te dwa pojecia w obszarze
samodzielnosci, najogdlniej strefa najblizszego rozwoju kiadzie nacisk na pomoc dorostego
bardziej kompetentnego, rusztowanie rézunicuje wsparcie z nachyleniem na podtrzymywanie
aktywno$ci dziecka; drugie wskazuje na kolejnos$é i mowi o pierwszenstwie strefy najblizszego
rozwoju przed rusztowaniem — w kontekécie okreSlenia granic, czyli zdiagnozowania
aktualnych i potencjalnych mozliwosdci uczgcego sig; trzecie okredla bezkies dynamicznego
rozwoju strefy najblizszego rozwoju wobee temporalnej natury rusztowania, O ile dwa
pierwsze zroéznicowania sg klarowne, to trzecie nie wydaje si¢ czytelne. Dynamicznoéé rozwoju

poznawczego w ogole, jego ogarnianie stanu aktualnego i przekraczanie w kierunku stanu
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pozadanego musi by¢ usytuowane w jakiej§ czasoprzestrzeni, ma swdj czas i swojg przestrzen,
ma wice tym samym charakter temporalny 1 przestrzenny. Gdyby kontynuowaé takie subtelne
dywagacje, to rusztowanie z pewnoscig jest statyczne (a nie dynamiczne), ale jest konstrukeja,
w ktdrej niejako ,zatrzymany i zamkniety jest ped rozwoju w konkretnym czasie” i ktdra za
chwile zostaje usunigta oraz ponownie zbudowana. Nastepny krok w toczgeej si¢ w tym
rozdziale dyskusji to analiza ewolucji metafory ,rusztowania”, jaka dokonala si¢ w czasie
historycznym. To, co orientuje te analize to trzy stanowiska, ktdre zostaly umownie okreslone
jako tradycyjne, intersubiektywne i holistyczne. Kazde z tych stanowisk odmiennie ukazuje
scaffolding. Ujecie tradycyjne to wizja wspierajaca aktywno§é pasywnego dziecka przez
kompetentnego doroslego; ujecie intersubiektywne akcentuje zlozonoé¢ i dynamike kontaktéw
dorostego 1 dziecka, za$ ujgcie holistyczne wykracza poza analize interakeji w ukladzie
diadycznym, kierujac uwage w strone interakcji w klasie szkolnym. Jak argumentuje Autorka,
ukazanie wielodci stanowisk pokazuje emergentny charakter poszukiwan lepszego rozumienia
sensu rusztowania. To jest, moim zdaniem, zupelnie naturalny proces wylaniania si¢/
wynuirzania si¢ nowych senséw na drodze konfrontacji, poréwnania i nicobeej temu procesowi
krytyki. Krytyka jest obecna w toczacej sig tu dyskusji i Autorka odnosi si¢ do glosow
polemicznych na temat rusztowania. Przywolujge rozne glosy wskazuje na pasywng strukture
rusztowania (np. M, Packer), na jego statyczny charakter nic oddajacy dynamiki procesow
edukacyjnych (M.L. Donahue i inni), na wyjécie poza konstruktywizm spoleczny (np. D.Wood)
— Autorka konstatuje, zc jesli wsparcie nie jest osadzone w kontekscie wyzwania, stanowi
raczej manifestacje dyrcktywnoéci dorostego niz jego wspierania (s. 51). Rozdzial drugi
Badaczka konczy  dokonujac  przegladu  badaf  poswigconych rusztowaniu”,
skoncentrowanych woko!l dwoéch kiggdw: rodzicielskiego scaffoldingn 1 scaffoldingu w
dzialaniach niewykwalifikowanych i profesjonalnych tutoréw. Doda¢ nalezy, ze Autorka
przywoluje egzemplifikacje badan poczawszy od lat 70-tych podkreslajgce, ze jest to obszar
prowokujgcy sukcesywny wzrost zainteresowania badawcezego i coraz czgsciej w warunkach
ksztalcenia sformalizowanego.

Tym sposobem Autorka przechodzi plynnie do rozdzialu trzeciego zatytulowanego
Rusziowanie w warunkach edukacji sformalizowanej, kontynuujge rozwazania w rozdziale
czwartym i zawezajac je do rusztowania w procesie dydaktycznym. Rozdzial trzeci Autorka
rozpoczyna od analiz na linii interpretacyjnej od regulacji do samoregulacji w sytuacji uczenia
sie, ktéra oczywidcie jako bardzo pozadana. Jednak samoregulacja w uczeniu si¢ jest bardzo
zlozona i uwarunkowana wieloczynnikowo (bogata wiedza przedmiotowa, umiej¢tnosei

metapoznawcze, motywacja, warunki pozwalajgce na realizacje takiej aktywnosci) (s. 72).
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Socjokulturowe podejécie do uczenia sig¢ i rozwoju akcentuje znaczenie interakeji z bardziej
kompetentnymi osobami i jest aktywnos$cia oparta na dialogu i wspolpracy oraz na tworzeniu
odpowiednich warunkéw dla uczgcego si¢. Autorka przytacza cickawe przyklady modeli
uczenia si¢ i nauczania wynikajgce z podejscia socjolulturowego, przykladowo projekt pod
nazwa Open Community/Open Classroom autorstwa B. Rogoff, ktory ukierunkowany byl na
respektowanie dziecigcego dodwiadezenta i oczywiscie opartego na wspolnym planowaniu oraz
kontrolowaniu uczenia sig. Inny przykiad to model nauczania responsywnego autorstwa R,
Tharpa, ktéry opiera si¢ na kluczowych sposobach wspierania, tj. modelowania, dostarczania
informacji zwrotnej, stosowania wzmocnien pozytywnych, instruowania, formulowania pytas,
porzadkowania dodwiadczen poznawcezych, strukturyzowania zadania. Generalnic w
przestawionych modelach akcentuje si¢ role dorostego, ktdory w warunkach edukacii
sformalizowanej buduje pomocne uczacym si¢ rusztowanie. Nastgpnie Habilitantka dokonuje
prezentacji cech scaffoldingn w njeciu réznych autordw 1 podkresla, Ze lista tych cech nie jest
zamknicta (s. 87). Jedng z tych cech, ktorg cheg wyrdznié, jest transcendencja rozumiana jako
cecha §cisle zwigzana z intencjonalnym charakterem wsparcia oraz wzajemnoscig oddzialywan
partnerdw sytuacji edukacyjnej. Rusztowanie jawi si¢ tutaj jako wsparcie, ktére pomaga
uczgceemu si¢ wykraczac poza to, co tu i teraz (za S. Maggioli), czyli w kicrunku pozadanego
antycypowania zdarzef edukacyjnych, uczenia si¢ dla przysziodci, co jest moim zdaniem w
edukacji fundamentalne. Autorka przechodzi z kolei do prezentacji réZznych postaci
scaffoldingu w zaleznosci od kryterium podziahi. Przykiadowo biorge pod uwage kryterium
jakim jest podatno$c na planowanic, Autorka wyrdznia: makroscaffolding, mezzoscaffolding,
mikroscaffolding, a na przyklad kryterium w postaci zrodia wsparcia konstruuje nastepujace
postaci scaffoldingu: rowiesniczy, wzajemny, nauczycielski, ,software”, techniczny,
wspieranie wlasnego uczenia si¢ przez samego uczacego si¢. Na podkresdlenie zastuguje fakt,
ze Habilitantka opiera swoje analizy przede wszystkim w odwolaniu do literatury
obcojezycznej, glownie anglojezycznej. Autorka kontezy rozdzial trzeci przegladem badan
dotyczgeych scaffoldingu w warunkach zinstytucjonalizowanej edukacji. Jak z niego wynika,
badania te sq prowadzone na calym $wiecie, Autorka przywoluje wiele egzemplifikacji bazujgc
glownie na tekstach anglojezycznych. Duza ilo&¢ przyktadow i drobiazgowos¢ ich opisu jest z
jednej strony zachwycajgca, z drugiej przytlaczajagca. W podsumowaniu Habilitantka
podkresla, ze zostaly omdwione badania przeprowadzone za pomocg zardwno strategii
ilosciowych, jak i jakosciowych. Zostaly pomini¢te natomiast ,,studia hybrydowe” (s. 126). W
klasycznej terminologii metodologicznej nie funkcjonuje taka nazwa, mowinly o lgczeniu

badan, dwutorowodci badan, o Sciezce jakosciowo-iloSciowej 1 odwrotnie. Mozna méwié np. o
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hybrydowym nauczaniu, hybrydowej formie zatrudnienia, hybrydowych metodach leczenia
/obrazowania w medycynie. Rozumiem intencj¢ Habilitantki, ale, w moim odczuciu, pojecie
hybrydy dotyczy innego poziomu. Ponadto sformutowania ,,ilosciowe opisy” czy ,badania
prowadzone w nurcie naturalistycznym, jakosciowe....” (s.126), ktorych uzyta Autorka, nie sg
do konica czytelne/poprawne. Opisy bedace tekstem, narracja dotyczg badan jakosciowych a
nie ilodciowych, W szczegdlnosei chodzi o to, aby opis byt gesty (C. Geertz), a to okreslenie
wprost kieruje naszg uwage w strong zrodla, czyli jako$ciowych badai w obszarze antropologii
kulturowej, etnologii, etnografii, a potem jako pomyslne implementacje w pedagogice. W
przypadku drugiego okreslenia nie jest do korca jasne, co Autorka miala na mysli formulujge
je w takim brzmieniu. Jeshi Habilitantka miala na my$li naturalizm metodologiczny, to zgodnie
z jego postulatem $wiat przyrody, wlaczajac ludzi, wyjasnia sie w nauce jedynie przy pomocy
pojeé¢ odnoszacych sie do przedmiotdow 1 procesdw wystepujgcych w przyrodniczym porzagdku
przyczynowo-skutkowym. Wolno badaczowi formutowaé tylko takie idee, ktdre odnoszg si¢
do materialnego wszech$wiata, a mogg je formulowaé tylko w taki sposéb, ktory pozwala na
ich testowanie za pomocg $wiadectw empiryczaych wykrywalnych dla naszych zmystow.
Inaczej mowige naturalizm w znaczeniu metodologicznym to poglad zakladajacy stosowanie
w nauce metod, ktdre na gruncie neopozytywistycznej doktryny filozoficznej uznawane sg za
metody nauk przyrodniczych, a wige metody ilosciowe. Naturalista to neopozytywista w sensie
metodologicznym. Badania, ktére Habilitantka zaplanowala i przeprowadzila lokujg si¢ w
nurcie antynaturalistycznym.

Czwarty, ostatni rozdzial tcoretyczny to rozwazania dotyczace najwezszego kregu
zainteresowania Habilitantki, ktore stanowi meritum Jej konceptu badawczego, czyli
rusztowania w procesie dydaktycznym. Oglad ,rusztowania” w warunkach klasy szkolnej
wymaga przyjecia innej perspektywy niz ta, ktéra jest przyjmowana w przypadku relacji
diadycznych (rodzic-dziecko, ekspert- nowicjusz). Mamy tutaj bowiem do czynienia z
nauczaniem zbiorowym obejmujgcym réznorodnosé osobowosced, potencjalu intelektualnego i,
jak sgdze, ze zjawiskiem oddytywnego oddzialywania tego potencjalu, ponadto ze swoistoécig
klasy/szkoly jako przestrzeni nauczajgcej. Autorka wychodzi od definicji scaffoldingu
klasowego stworzong przez badaczy holenderskich z Uniwersytetu w Utrecheie (J. Smit, H.
van Eerde i A. Bakker, 2013), ktorzy wznali, iz jest to rodzaj wspomagania uczenia si¢ o
strukturze warstwowej 1 kumulatywnym charakterze, ma charakter procesualny, celowy,
intencjonalny, podejmowany przez wiele 0séb jednoczednie w tym samym miejscu i czasie (s.
128). Habilitantka postrzega to holistyczne ujgcie jako intersujgce dla swoich badat ze wzgledu

na metodyke dzialan badawczych w tym obszarze (studia teoretyczne i opracowania
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empiryczne), a takze efekty tych dziatan w postaci wiclowarstwowego modelu
nauczycielskiego scaffoldingu. Chodzi o aktywnosci nauczyciela dotyczace diagnozy,
responsywnosci i przekazywania odpowiedzialno$ci mogace pojawié si¢ w dwdch warstwach,
tzw. ,,online”, czyli na lekeji (w bezposrednim kontakeie nauczyciela z uczniami) i ,,offline”,
czyli poza lekejg (kiedy taki kontakt jest niemozliwy). I w konsekwencji, jak rozumiem dalszy
wywdd Autorki w oparciu o badania innych naukowcdw, dazenie do takiego przeobrazania
wsparcia dla uczgcego sig, aby byla mozliwo$¢ sukcesywnego demontowania , rusztowan”™ w
celu zwiekszania pola samodzielnoéei i niezaleznosci uczniow. Wazny element w prowadzonej
przez Habilitantke dyskusji stanowi komunikacja werbalna podczas zajg¢ lekcyjnych, w
szczegolnosei chodzi o jezyk nauczyciela. Autorka przyjmujac socjokulturowg soczewke
ogladu dyskursu w klasie uznaje, ze ma on swoja historie i przyszlo§é, ze angazuje ludzi
pozostajacych ze soba w relacjach spotecznych, postrzegajgcych rzeczywistosé przez pryzmat
kulturowych wartodel, norm, zasad, wzorcow zachowan. (s. 134). Moja pierwsza uwaga
dotyczy tego, ze Habilitantka uzywa okreslen dyskurs, mowa, jezyk, takze dialog na okreslenie
tytulowego dyskursu w klasie szkolnej, ktdrego wyjasnienia podjeta si¢ w tym miejscu swojej
dyskusji. Tymczasem kategorie te rdznig si¢ i majg tez punkty graniczne, tego Autorka nie
wyjasnila. Ponadto poj¢cie dyskursu to poj¢cie nieredukowalne do Zzadnego innego znanego i
funkcjonujgcego pojecia w naukach humanistycznych/spotecznych. Nie jest bowiem dyskurs
ani dialogiem, ani monologiem, nie jest tez jezykiem ani mowg (por. M. Foucault). Dyskurs
zawsze {rzeba analizowaé w zwigzku z Zyciem spolecznym, polityks, kulturg, ekonomig, trzeba
go umiesci¢ w szerokim kontekicic, aby lepiej go zrozumie¢. To antropologiczny aspekt badan
literaturoznawcezych nicjako odmienil przestrzen dzialan dyskursywnych, bo ukorzenil je w
kulturze. Staly sie one (dzialania) zyciem, jego rytmem, naturalnym ladem §wiata, pulsujgcym
rymem emocji, uczué ludzkich - z ogromnym rezerwuarem aktualnosci i potencjalem
mozliwosci.

Habilitantka cheac argumentowaé na rzecz kulturowego uwarunkowania edukacji
przytacza za innymi autorami przykiady nauczania w rdzennych kulturach Afiyki (Dudu
muduri), Ameryki Poludniowej, Indii (Gurukala, Harikatha). Odnosi si¢ wrazenie, Ze s one
thumaczone z jezyka angielskiego formalnie, wprost, przez to jakby oderwane od kontekstu,
bez glebi rozumienia ich uwarunkowania kulturowego. Trzeba tutaj koniecznie podkreslié, ze
antropologizacja badan nad dyskursem, narracja, mowa, jezykiem pokazuje przekraczanie
starych ontologii w kierunku nowych jakoby zaplodnionych refleksja nad oralnodcig i
pi$miennoscig. Przytoczone przez Autorke przykiady odzwierciedlajg rézne pierwotne formy

rytualizacji mowy/jezyka, ktore sa swoistym niekoficzacym si¢ historycznym procesem na
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kontinuum miedzy oralnoseia a pismiennoscia. W przykladach tych niejako ucielesnione jest
Hpierwotne dodwiadczenie” cztowieka bycia twarzq w twarz ze $wiatem. Stad tez taki
psychodynamiczny 1 werbomotoryczny kontekst (tych przykladow) pokazujacy zywa relacje
nie tylko w dykcji, modulacji, intonacji, ale takze w gestach, rytmice, zinystowosci catego ciala
(por. A. Mencwel). | rzeczywiscie nalezy zgodzic¢ si¢ z Autorkg, Ze ,przestanie, jakie plynic z
przedstawionych informaciji, jest takie, ze dyskurs w klasie szkolnej jest nie tylko pochodng
nauczycielskiej pedagogii, [...], ksztaltuje go réwniez tradycja i szeroko pojeta kultura...” (s.
137). Na marginesie, Indie to kraj podzielony na stany, w jednych z dominujacg kulturg
hinduska, w innych muzutmanska, stad te roznice, najogolniej mdwige, w prowadzeniu ucznia,
o ktorych wspomina Autorka, ale ich nie wyjadnia. W konkluzji tego podrozdzialu Autorka
wskazuje na socjokulturowe myslenie o dyskursie edukacyjnym warunkujgce szeroki kontekst
komunikacji nauczyciela z uczniami, ja dodalabym, ze takze glebszy sposdb bycia w tej relacji.
W kolejnych podrozdzialach Habilitantka skupia uwage na funkcjach i strukturze
nauczycielskiego scaffoldingu. Bazujac na litcraturze Autorka wymienia rézne funkeje, dla
przyktadu: podtrzymywanie zainteresowania ucznia zadaniem, wspomaganic koncentracji, na
zadaniu, utrzymywanic orientacji na cel, kontrolowanie stopnia trudno$ci oraz poziomu
frustracji (s. 142). Autorka przytacza takze rézne techniki dzialania réznicujgce strukturg
scaffoldingu. Dla przykiadu za D. Klus -Stanska: budzenic zaciekawienia, zadawanie pytan
otwartych, prowokowanie pytan u ucznidw, myélenie intuicyjne, respektowanie pomyslow
ucznia, itd. (s. 143). Habilitantka konczy czwarty rozdzial na wskazaniu potencjalu idei
tusztowania”, joj atrakcyjnodci w dzialaniach edukacyjnych, ale takZze ujawnieniu pewnych
ograniczen i pulapek. Do tych ostatnich zalicza (za literaturg angloj¢zyczng), dla przykladu:
Lsubstytut platdw czolowych”, L kaftan bezpieczenstwa”, ,ubezwlasnowolnienie” intelektualne
UCzZNiow.

Rozdzial piaty poswigcony jest metodologicznym zalozeniom badan wlasnych.
Habilitantka czyni na poczatku rozdzialu kilka uwag wprowadzajgeych podkreslajac w
ogdlnosci, ze scaffolding jest pojeciem ugruntowanym w dydaktyce konstruktywistycznej.
Zauwaza takze, ze w polskiej dydaktyce odnajdujemy projekty edukacyjne i opracowania
naukowe w polu zalozen konstruktywizmu (przytoczone za D. Klus-Stariska). Jako przyktad
Autorka wskazuje projekt pod nazwa ,,Akademickie Centrum Kreatywnodei” na podstawie
socjokulturowego konstruktywiznﬁu L. Wygotskiego i J. Brunera (i odwolujgcego si¢ do
koncepcji rusztowania) opracowany w zespole Katedry Dydaktyki i Studiow nad Kultura
Edukacji Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UKW w Bydgoszezy pod kierownictwem prof. E.

Filipiak, Wiasny projekt Habilitantka okre$la jako nie interwencyjny, ale majacy na celu
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empiryczne rozpoznanie wspierajacych uczenie sie dziatan nauczycieli w trakcie lekeji (8. 155).
Projekt byl realizowany w latach 2018-2019, Autorka nazywa swoje przedsigwzigeie
badaniami etnograficznymi zorientowanymi na dyskurs. Istniejaca w  literaturze
wieloéé/réznorodnosé rozumienia i operacjonalizacji pojecia ,tusztowanie” (strategia, metoda
ksztalcenia, techniki dzialania, dialog) zdeterminowala Habilitantke do poszukiwat inspiracji
w badaniach dotyczgcych rusztowania w edukacji formalnej (Mercer, Hogan i Pressley,
Mieszalski, Gibbons). Na uzytek prowadzonych badan wiasnych Badaczka przyjela, iz
,scaffolding jest specyficznym rodzajem ksztalcenia, w trakcie ktorego nauczyciel wspiera
ucznidw w wymiatrze poznawezym 1 emocjonalnym, tworzy wartnki do myslenia
kolektywnego, myéli razem z uczniami, pomaga im budowaé autonomi¢ w uczeniu si¢” (s.
156). Konkretniej, skoncentrowala si¢ na scaffoldingu nauczycielskim, scaffoldingu
werbalnym obserwujac lekeje jgzyka polskiego w klasach szkoly podstawowej. Habilitantka
nie okreslita wprost przedmiotu swoich badan. Sformulowala dwa cele, ktdrymi sa: po
pierwsze- ustalenic sposobdw wspicrania uczenia si¢ ucznidw przez nauczycieli w trakeic
jezyka polskiego, po drugie- dotarcie do nauczycielskich spostrzezen 1 subiektywnych ocen
wlasnej praktyki, przy czym, jak podkresla, pierwszemu z celow nadala charakter nadrzgdny
(5.159). Autorka niec wyjasnila swojej decyzji, w zwigzku z tym rodzi si¢ pytanie- nadrzedny
wzgledem czego i dlaczego nadrzedny? Wydaje si¢, ze komplementarne prowadzenic analizy
w tych dwdch obszarach, moze daé pelnigjsza wiedze w ustaleniu sposobow wspierania ucznia
i szerszego interpretacyjnego kontekstu ich wylaniania si¢ z autorefleksji nanczycieli, uczenta
si¢ z wlasncj biografii nauczycielskicj. Badaczka jako ramg interpretacyjng (sama méwi o ramie
zunifikowanej za Teun van Dijk) przyjefa socjokulturowe podejicie do dyskursu bazujgc na
pracach Mercera. Socjokulturowa analiza dyskursu to znaczy w pelni respektujaca
fundamenty/filary teorii socjokulturowej, tj. jezyk-myslenie- interakcje spoleczne. W warstwie
metodologicznej stanowi ona zinlegrowany zbior metod i procedur zaprojektowanych tak, aby
shuzy¢ zrozumieniu roli jezyka mowionego w mysleniu kolektywnym (s. 158).

W badaniach tego typu (konstruujgeych) mozna nie formulowaé problematyki badawczej i
Habilitantka tego nie zrobila, ustalila wczesniej cele. Mozna jednak poczynié wstepne
orientujgce zalozenia, ktérych tez nie wyartykulowala. Brak problematyki badawczej/pytan
badawczych rodzi pytanie, w jaki sposob Habilitantka bedzie strukturyzowaé czgsé
empiryczng, co bedzie stanowito orientujgce drogowskazy dla Jej analiz wyjasniajacych, a nie
tylko opisdéw przypadkéw.

W celu zgromadzenia materiatu empirycznego Badaczka postuzyla si¢ metoda obserwaci,

ktora miala ,charakter jakoSciowy i jawny” (s. 161). Podrozdzial traktujgcy o metodach
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zbierania danych jest w wigkszosdci przywotaniem definicji rdéznych rodzajbw, typow
obserwacji, np. iloéciowa, jako$ciowa, jawna, ukryta. Autorka wymienia takZe obserwacje
uczestniczges i nieuczestniczaca, ale nie utozsamia uczestniczgcej z jakosciows, niejako
traktujge je jako odmienne, nie tlhumaczy, dlaczego? Po lekturze tego fragmentu tekstu
monografii odnosi si¢ wrazanie ,szkolnej prezentacji” o metodzie obserwacji i czuje sig
dysonans/rozdzwiek w konfrontacji z wnikliwymi, drobiazgowymi analizami w czgéci
teoretycznej. Choé takie przywolywanie definicji metodologicznych kategorii analitycznych
jest poprawne na pierwszych etapach éciezki badawczej, to tutaj zaskakuje in minus recenzenta.
Recenzent oczekiwalby rdwnie wnikliwego (jak analizy teoretyczne) konceptu
metodologicznego, moze nawet konstrukeji wlasncj/autorskiej metody.

Autorka wykazuje, ze dokonala transkrypeji zapiséw interakeji wérbalnych, podajgc w
tabeli system specjalnych znakéw diakrytycznych oddajgcych rézne cechy tych interakeji.
Prowadzita takze nieformalne rozmowy z nauczycielami i sporzadzita notatki (brak wgladu w
takg probk¢ notatki terenowej). Po zakoficzeniu etapu obserwacyjnego Badaczka
przeprowadzita wywiady czedciowo ustrukturyzowane, nie podala jaki konkretnie wywiad (np.
S. Kvale), jak zostal skonstruowany, z ilu czg¢sci, z ilu pytan, nie ma wglgdu w to narzedzie.
Wywiady takze zostaly poddane transkrypeji, nic ma préobki takiej transkrypeji dla
uwiarygodnienia tego zabicgu, warsztatu metodologicznego w ogdlnosci. Habilitantka
przeprowadzita swadj projekt badawczy w szkole niepublicznej zlokalizowanej w aglomeracji
warszawskiej w klasach V-V szkoly podstawowej. Material empiryczny zostal
zgromadzony podczas obserwacji 58 Iekeji jezyka polskiego. Procedura analizy materialu
empirycznego polegata na kodowanin wiersz po wierszu w celu wylonienia kluczowych
kategorii analitycznych. W celu oceny frafnosci analizy materialy Badaczka skorzystala z
instancii sedziow kompetentnych, ekspertow, zapraszajac 2 osoby do wspolnej dyskusji — jak
rozumiem w celu walidacji komunikacyjnej w zakresie wylonionych kategorii analitycznych.
To dobre posuni¢cie metodologiczne, ale nie ma zadnego choéby raportu z takiego spotkania,
ktéry ujawnitby glosy w tej sprawie, by¢ moze rozbiezne i pokazujacy zarazem plaszczyzng
uspbjniajgcg. Muszg podkreslié, ze rozdziat metodologiczny obarczony jest niedociggnigeiami,
niedookredleniami, brakami. Po poglebionych analizach poczynionych w czgsci teoretycznej
odnosi si¢ wrazenie do$¢ powierzchownego i pobieznego potraktowania tej cz¢dei pracy. Cigzy
brak wglgdu w zaplecze warsztatowe Badaczki (probki transkrypeji, noty terenowej, jakiego$
raportu/notatki z dyskusji sedziami kompetentnymi), co hie sprzyja uwiarygodnientu warsztatu
przeprowadzonych badan. Oczywiscie niec ma takiego obowiazku, ale brak udokumentowania

tej pracy w procesie (w dzialaniu) daje wraZzenie niekompletnosci, niepelnosei, a ponadto
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wrazenie braku tego, iz konstruowana teoria ma/powinna ,pracowaé” (por. K. Charmaz).
Recenzent, co juz artykutowalam, oczekiwalby udokumentowanej precyzyjnie procedury
badawczej, a moze nawet czego$ wigeej, na przyktad autorskiej metody lub techniki badawcze;j.
Zastanawiajace jest tez, dlaczego Badaczka odroczyla prawie na 4 lata opracowanie
uzyskanych wynikéw empirycznych (projekt realizowala w latach 2018-2019), jakie to ma
znaczenie dla wnioskow i catodei pracy?

Rozdziat szésty empiryczny sklada sie z 4 powigzanych ze sobg czeéci, z czego 2 pierwsze
to wlasciwe analizy, cz¢§¢ trzecia obejmuje dyskusje wynikdw, cze$é czwarta prezentuje
whnioski i ograniczenia badania.

Jesli chodzi o pierwszg z kluczowych analiz, to dotyczy ona nauczycielskiego scaffoldingu,
gdzie zaprezentowane zostaly nauczycielskie dzialania wspierajgce uczenie si¢ w klasie na
bazie analiz werbalnych interakeji nauczyciela z uczniami, pozyskanych w wyniku obserwacji.
Struktura tej analitycznej czg¢sci toczy si¢ linearnie wokot nastgpujgeych 7 kategorii:
modelowanie, eksplikacje, weryfikowanic rozumienia, ,,podazanie za” mys$leniem uczniow,
wilgczanie idet uczniowskich do dyskursu, tworzenie warunkéw do krytycznego osgdu i
myslenia ,,0 tekdcie”, ,,z tekstem”, ,poza tekstem”, akcentowanie wspdlnotowego wymiaru
do$wiadczen poznawczych, ofmielanie i nagradzanie ucznidw, zachecanie do podejmowania
dzialan. Wszystkie te kategorie analityczne zostaly wylonione przez Badaczke z analizy nad
zarejestrowanymi 1 zakodowanymi zdarzeniami komunikacyjnymi podczas obserwacji lekeji,
takze z walidacji komunikacyjnej w spotkaniach z ekspertami.

Schemat prezentowanej analizy polega na tym, ze Habilitantka kazdej z wymienionych
kategorii bedace] mozliwym sposobem wsparcia uczenia sie uczniow przypisuje wybrane
fragmenty rozmowy zarejestrowanej podczas lekeji jezyka polskiego (réznych lekeji, o réznych
tematach wiodacyeh). Fragmenty tej narracji sg transkrybowane, opatrzone odpowiednim
systemem znakdw diakrytycznych, za pomocyg ktorych tekst niejako ,,zyje”, oddaje cechy
werbalnych interakeji (Badaczka opisala je w rozdziale metodologicznym). Innymi stowy
Badaczka strukturalizuje ten fragment czgsci empirycznej dokonujgc rozpoznania sposobow
wspierania ucznibw przez nauczycieli w warunkach klasy szkolnej i lekeji jezyka polskiego,
czyli analizuje pierwszy z postawionych celow.

W przypadku pierwszej kategorii, tj., modelowania Badaczka rdéznicuje na modelowanie
dyskursywne (modelowanie udzialu w dyskursie i modelowanie poslugiwania si¢ jezykiem
dyscypliny) 1 modelowanie zadaniowe (zaobserwowane na lekcjach zorientowanych na
tworzenie roznych tfrom wypowiedzi pisemnych, np. opis dzicta malarskiego). Badaczka

wylonila z zargjestrowanych zdarzen dyskursywnych odpowiednie epizody réznego
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modelowania i przytacza je jako ich obrazowanie tej kategorii. Dolgcza wlasny komentarz
mniej lub bardziej szczegdlowy. Ciekaws kategorig sa eksplikacje, ktore Habilitantka definiuje
Jjako rodzaj wsparcia polegajacy na uswiadomieniu uezniom celéw lekeji, ale postrzeganych z
poziomu rozwoju ucznia, a nie z poziomu wykonania zadania. Weryfikowanie rozumienia tez
Jest intersujgco , postawione” badawczo, nie chodzi o zwyklg i wprost dokonang korekte, chodzi
raczej, jak sgdzg, o rozumienie w dziataniu, czyli w trakcie dziejacej si¢ interakeji. Oryginalny
w swym dziataniu jest sposéb ujety w kategorii krytycznego osadu i my$lenia ,,0 tekscie”, ,,z
tekstem”, ,,poza tekstem”. To co laczy te trzy perspektywy to wspieranie glebszego przezycia
intelektualnego 1 emocjonalnego, a co je roznicuje? Autorka nie precyzuje tego wprost, ale
postugujge si¢ wybranymi przykladami lekcji, np. Balladyny pokazuje, istote takiego
wielowymiarowego myélenia. Tak naprawdg nie dzieje sie to oddzielenie, ale przenika,
dopetnia, wymienia, w réznych momentach analizy tekstu réznie pozycjonuje my$lenie.
Schemat postgpowania analitycznego jest identyczny dla kazdej wylonionej kategorii.
Wylonione kategoric sg istotnymi sposobami wspierania uczenia sie ucznidw w ogolnosci,
niezaleznic od etapu ksztalcenia czy przedmiotu nauczania, tutaj stanowig dziejgce sie
cgzemplifikacje na lekcjach jezyka polskiego w kasach IV-VIII szkoly podstawowej.

Podrozdzial 6.2 jest analiza nauczycielskich spostrzezefi i subicktywnych ocen wlasnej
praktyki dydaktycznej (drugi cel badania) na bazie danych pozyskanych z indywidualnych
wywiadow jako$ciowych z nauczycielami-polonistami. Schemat postgpowania badawczego
jest zbiezny z analizami z obserwacji. Badaczka w wyniku analizy wypowiedzi badanych
nauczycieli wylonila 3 kategoric analityczne: 1/priorytety edukacyjne; 2/ ,przewodnik”,
wmediator”, ,trener”, czyli jak postrzegaja siebie nauczyciele; 3/ wspieranie uczenia sic w
procesie dydaktycznym: obszary napigé, rodzaje trudnoéei.

Schemat analityczny w tej czedci polega na ekspozycji rozumienia poszezegdinych
kalegorii, a nastgpnie przywolania odpowiednich fragmentdw wypowiedzi badanych
nauczycieli do zobrazowania omawianej kategorii analitycznej. Dla przykiadu jako priorytety
edukacyjne nauczyciele zaznaczali prymarny charakter relacyjnosei, wspoldzialania,
dyskursywnosci, dialogowosci, potrzebe dyskutowania, negocjowania, partycypacji, dzielenia
sie odczuciami, pomystami, opiniami, ocenami. Po takiej ekspozycji nastepuje przywolanie
fragmentow wypowiedzi nauczycieli. Wérdd napieé i trudnodei we wspieraniu nauczycieli
wymieniali przykiadowo: watek transmisyjnego modelu ksztalcenia, wspieranie ucznidow jako
zespolu klasowego, biernodé intelektualng uczniéw, watek spolecznego rozumienia celéw
lekcji. Jest to podrozdzial zdecydowanie mniej eksplorowany, nieréwnowazny objeto$ciowo w

analizach w poréwnaniu do podrozdziatu 6.1. Autorka wprawdzic zaznaczyla wczedniej, ze
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traktuje ten obszar analizy jako podrzedny wzgledem pierwszego (rozdziat 6.1), ale tego
zamyshu nie wythimaczyla. Uwazam jednak, Ze stanowi on bardzo waine dopetnienie, jest
komplementarnym elementem analizy, wzbogaca o uwolnione glosy spoteczne, o spojirzenie
wiasne nauczycieli niejako ,,z ukosa” wobec spojrzenia Badaczki i ekspertéw (zob. H. Bhabha,
Miejsca kultury, 2010). Autorka, moim zdaniem, tego spojrzenia nauczycieli nie docenila
Wystarczajaco.

Rozdzial empiryczny konczy dyskusja polegajaca na wyeksponowaniu najwazniejszych
wynikow badan i skonfrontowaniu z istniejgcymi wnioskami z podobnych badan na gruncie
migdzynarodowym. We wnioskach koficowych Badaczka przywoluje od poczatku caly proces
problematyzacji, w tym konceptualizacji i operacjonalizacji kategorii analitycznych i krok po
krok przypomina swoje postgpowanie badawcze, zardwno w analizach i metaanalizach
teoretycznych, jak i opisywania, interpretowania wynikow badan. Habilitantka podnosi kwestie
etyczne zwigzane z Jej zaangazowanym uczestnictwem w badaniach jako pewne ograniczenia.
Podkresla oprocz waloru nowych tre§ci w tcorii ksztalcenia, takZze walor praktyczny i
mozliwo$¢ implementacji procedury badawczej w innych, podobnych badaniach dotyczacych
idei scaffoldingu.

W konkluzji tego fragmentu recenzji nalezy stwierdzi¢, ze przedstawiona do oceny
monografia jest opracowaniem oryginalnym, wnoszgcym element nowosci w ramach
konstruktywistycznej dydaktyki. Analizy teoretyczne stanowia poglgbione, wnikliwe studium,
Rozdzial metodologiczny obarczony jest niedociagnigciami, brakami, co zostalo wykazane
powyzej w uwagach recenzenta. Oczywicie, nic ma projektoéw idealnych, zawsze sa
przestrzenie, ktére mozna poprawi¢, nzupelnié. Moja ocena monografii przedstawionej jako

dzielo gléwne w postgpowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego jest pozytywna.

5. Ocena osiggni¢é Habilitantki w zakresie dydaktyeznym, organizacyjnym

i popularyzujacym nauke

Pani dr Urszula Dernowska w zakresie aktywnodci dydaktycznej podaje w autoreferacie, ze
w latach 2000-2007 pracowatla jako nauczyciel w szkole podstawowe]j i w gimnazjum. Jak
podkresla, okres ten byt dla Niej bardzo wazny z punktu widzenia rozwoju §wiadomosci
dydaktycznej. Od 2006 roku nieprzerwanie do chwili obecnej dr U, Dernowska prowadzi

dziatalno$¢ dydakiyczng w szkole wyzszej w obszarze swoich zainteresowan, czyli dydaktyki.
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Prowadzita i prowadzi takie przedimioty jak: dydaktyka, podstawy dydaktyki, teoria
ksztalcenia, ksztatcenie ustawiczne dorostych, dydaktyka z ewaluacjg wynikow ksztatcenia,
komunikacja w szkole. Habilitantka wskazujgc na przedmiot pod nazwg ,Projektowanie
dydaktyczne™ podkredia, ze jest jego pomystodawczynig oraz gtéwna autorkg, Pani dr UL
Dernowska realizuje zajecia w ramach wymienionych przedmiotdw na studiach licencjackich,
magisterskich, podyplomowych w trybie stacjonarnym i niestacjonarnym. Przestrzenig Jej
dzialalnoéci dydaktycznej sg tez studia podyplomowe, np. studia kwalifikacyjne w zakresie
przygotowania pedagogicznego, gdzie prowadzila wyklady i ¢wiczenia z przedmiotu
,,Dydaktyka pracy w szkole” ¢zy ,,Psychodydaktyka”. Doktor U. Dernowska od wielu lat pelnj
funkcje promotora prac dyplomowych, prowadzila seminaria w WSP ZN i APS. Wypromowata
kilkunastu magistroéw i kilkadziesigt osob z tytutem licencjata. Zatem ma dodwiadczenie w
samodzielnej opiece promotorskiej nad studentami. Ma takZe doswiadczenie w recenzowaniu
takich prac. Kandydatka ocenia swoja prace dydaktyczng odwohijgc si¢ do opinii studentéw,
ktérzy oceniajg wysoko Jej przygotowanic 1 sposob prowadzenia zajg¢ (autoreferat, s. 23).
Zrédlem tej opinii s3 ankicty ewaluacyjne dostgpnc w systemie uczelnianym USOS. Nie ma
natomiast wskazania na inne zrédia, np. uczestnictwo w konkwsie typu dydaktyk roku w
macierzystej uczelni, innych wydarzentach doceniajgcych pracg dydaktyczng czy tez w
adwolaniu do oceny pracowniczej w obszarze dzialalno$ci dydaktycznej.

Habilitantka wskazuje na dzialalno$¢ dydaktyczng w uczelniach zagranicznych,
przywolujge jedno takie wydarzenie z 2014 roku, chodzi o staz w ramach programu
miedzynarodowego Erasmus Staff Exchange (Katcholieke Hogeschool Limburg w Hasselt,
Belgia, 10-14.03.2014). Wydaje si¢, ze w kontekscie roznorodnej, bardzo bogatej oferty
mobilno$ci nauczycieli akademickich i bieglej znajomoéci jezyka angielskiego Habilitantki nie
jest to satysfakcjonujace wykorzystanie mozliwoéci i szans rozwoju oraz doskonalenia wielu
roznych kompetencji.

Pani dr U. Dernowska podaje, ze petnila funkcje promotora pomocniczego w przewodzie
doktorskim mgr. Adama Krasnosielskiego (promotor dr hab. Grzegorz Szumski, prof. UW),
ktéry nie zostat sfinalizowany (dotgczone za$wiadezenie). Ponadto Habilitantka w 2013 roku
prowadzita wyklady dla doktorantéw i pracownikéw Warszawskiego Uniwersytetu
Medycznego na temat konstruowania programéw ksztalcenia, a obecnie prowadzi
konwersatorium z zakresu dydaktyki szkoly wyzszej dla doktorantow Szkoly Doktorskiej APS.

Nalezy odnotowaé takze czlonkostwo pani Doktor w projekcie NCBiR ,Harcerska
Akademia Rozwoju Pedagogicznego” w latach 2019-2021 kierowanego przez dr M. Grzelak-

Klus. Jej udzial polegal na opracowaniu i realizacji autorskiego programu szkolenia kadry
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harcerskiej. Habilitantka nie przedstawita zadnych osiggnie¢ w postaci kurséw
udoskonalajgcych, szkolen, warsztatéw, itp. {(np. kursu tutoringu, ktérego ideg wprost i w
korespondencji z innymi zagadnieniami podejmuje w swoich rozwazaniach np. Nauczycielski
tutoring «a dialog w klasie szkolnej, 2011).

W zakresie dzialalnoSci organizacyjnej Habilitantka wskazuje na udzial w
miedzynarodowej tmprezie naukowej pt. ,,Debiut naukowy 2011. Zréwnowazony rozwoj
(Warszawa 2011). Pelnita badZ nadal pelni funkcje na rzecz macierzystej uczelni, np. doradca
studentdbw WNP APS, koordynatorka przedmiotéw w bazie USOS, czlonkini komisji
rekrutacyjnej 2015/2016, sekretarka Komisji Senackiej ds. Polityki Kadrowej 1 Oceny
Nauczycicli Akademickich (2020-2024). Za t¢ ostatnig funkejg otrzymala w 2021 roku nagrodg
zespolowa Rektora APS za dzialalno$é organizacyjna. Od 2013 roku jest czlonkinig Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego. Habilitantka nie jest czlonkinig zadnego innego towarzystwa
naukowego polskiego czy tez z siedzibg w zagranicznych osrodkach akademickich. Nie jest tez
cztonkinig w zadnej radzie redakcyjnej czasopisma naukowego, nie wykazata zadnego udzialu
w polskich i migdzynarodowych sicciach badawczych,

Niestety dr U. Dernowska nic ma (albo tego nie odnotowata) w dorobku organizacji
konferencji naukowych polskich czy zagranicznych jako np. czlonek komitetn, sekretarz
konferencji (organizowanych przez zagraniczne osrodki lub w kooperacji z nimi). Jest to dosé
jaskrawy brak.

Jesli chodzi o dziatalnod¢ popularyzujgca, Habilitantka wskazuje na publikowanie
recenzji ksigzek, przede wszystkim angloj¢zycznych, a takze sprawozdan z zagranicznych
imprez nankowych. Zostaly one opublikowane w znaczgcych czasopismach polskich, np. Ruch
Pedagogiczny (w wigkszoéei tekstow), Kwartalnik Pedagogiczny, Kultura i Edukacja,
Przeglgd Pedagogiczny. Habilitantka nie podaje informacji na temat recenzowania artykutow
dla czasopism naukowych czy wydawnictw naukowych. Oprocz aktywnosci publikacyjnej
Habilitantka podejmowata inne dzialania popularyzatorskie, np. prowadzenie wykladdéw i
warsztatow dla dyrekcji i nauczycieli warszawskich szkol gimnazjalnych (2016) na temat
kultury szkotly (dolgczone zaswiadczenia), Ponadto pelnita funkcje eksperta w programie
Harcerska Akademia Rozwoju Pedagogicznego (HARP).

W konkluzji tej czedei oceny dziatalnosci Habilitantki nalezy stwierdzic¢, Ze osiggnigeia
w zakresie dydaktycznym, organizacyjnym i popularyzacyjnym wobec 17 lat pracy w uczelni
wyzszej 83 raczej skrommne, sg tez nierowne wobec wyrdznionych obszardw. Duzym
zaskoczeniem jest brak udzialu w organizacji konferencji naukowej, w szczegolnosci w uczelni

macierzystej, ale takze brak udzialu w komitetach organizacyjnych w innych osrodkach
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polskich i zagranicznych. Z kolei na docenienie zastuguja recenzje tekstow anglojezycznych i
ich popularyzacja w polskim érodowisku naukowym. Oceniam przestawione tu osiggniecia
jako wystarczajace, jednak z uwagg o zaniechanych niektérych polach dziatania i

niewykorzystanych mozliwoéciach Habilitantki.

Konkluzja

Zasadniczym kryterium, ktore nalezy bra¢ pod uwage formulujagc wniosek koncowy
oceny dorobku naukowego Habilitanta jest jednoznaczne przekonanie Recenzenta o tym, iz
Habilitant jest uksztaltowanym pracownikiem nauki, a dorobek przedstawiony do oceny, w tym
glowne osiggnigcie habilitacyjne, odpowiadajg poprawnosci teoretyczno-metodologicznej i sg
dzielami znaczgcymi, wnoszgcymi element nowosci do dyscypliny, w ktorej Kandydat ubiega
si¢ 0 naukowy awans.

Po dokonaniu wnikliwej analizy osiggni¢¢ naukowych, w tym nadc wszystko glownego
osiggniceia naukowego, takze osiggni¢¢ dydaktycznych, organizacyjnych, popularyzatorskich
pani dr Urszuli Dernowskiej i kierujge sie afirmatywnym nastawieniem wobec doswiadczenia
Habilitantki stwicrdzam, ze przedstawiony do oceny dorobek jest warto§ciowy i1 moze byc
podstawg do ubiegania si¢ o nadanic stopnia doktora habilitowancgo. Caly przedstawiony
dorobek oceniam pozytywnie. Wskazane gldwne osiggniecie naukowe stanowi znaczgcy wkilad
do dyscypliny pedagogika.

Habilitantka spelnia wiec wymogi okredlone w Ustawie Prawo o szkolnictwie wyZszym

1 nauce z dnia 20 lipca 2018 roku (art. 219 ust. [ pkt 2a i 3 Ustawy-Habilitant posiada w dorobku

osiggniccie naukowe, stanowigce znaczny wkiad w rozwdj okreslonej dyscypliny, poza tym
wykazuje sie istotng aktywnoscig naukowa albo artystyczng realizowang w wigcej niz jednej

uczelni, instytucji naukowej Iub instytucji kultury, w szczegolnosci zagraniczne;j).
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