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Streszczenie:

Rozprawa doktorska dotyczy kompetencji studentow — przysztych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej — w zakresie ksztalcenia literackiego. Opracowanie ma
charakter teoretyczno-empiryczny. Praca sklada si¢ z czterech gltéwnych rozdziatow.
Pierwsze dwa zawieraja analizy teoretyczne zwigzane ztematyka kompetencji
nauczyciela oraz ksztalcenia literackiego na etapie wczesnoszkolnym. Trzeci rozdziat
metodologiczny, obejmuje opis procesu planowania i realizacji badan wlasnych. Rozdziat
czwarty — to analiza wynikéw badan. Prace zamyka podsumowanie, obejmujace
kluczowe postulaty wynikajace z analizy, propozycje kierunkéw dalszych badan oraz
refleksj¢ nad ich przebiegiem i rezultatami. Przyj¢ta perspektywa badawcza opiera si¢ na
przekonaniu, ze przyszli nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej petni¢ beda kluczowa
role winicjowaniu oraz utrwalaniu zainteresowan czytelniczych dzieci, a takze
w ksztattowaniu ich postaw wobec literatury. W cze$ci przegladowej przedstawiono dwa
kluczowe obszary analiz teoretycznych — analiz¢ kompetencji nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej oraz analiz¢ zagadnien zwigzanych z edukacja literackg w klasach I-111.
Istotnym elementem opracowania jest charakterystyka procesu przygotowania studentow
do realizacji zadan zwigzanych zedukacja literacka, a wiec sposobow nabywania
1 rozwijania tych kompetencji w toku studidow. Oméwiono takze role edukacji literackiej
w rozwijaniu kompetencji czytelniczych 1 kulturowych dziecka. Cze$¢ metodologiczna
zawiera okre$lenie strategii badan, probleméw badawczych, metod, charakterystyke

badanej proby. Istotnym elementem pracy stanowi prezentacja wynikow badan. Badania
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przeprowadzono wsréd 118 studentow  kierunku pedagogika przedszkolna
1 wezesnoszkolna dwoch warszawskich uczelni — Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii  Grzegorzewskiej w Warszawie (APS) 1 Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego (UKSW). Na potrzeby badan wilasnych, sformutowano gléwny cel
badawczy, ktorym jest ustalenie poziomu kompetencji przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie ksztatcenia literackiego. Kompetencje rozumiane sg jako
wiedza, umiejetnosci 1 postawy. Przeprowadzone badania maja charakter diagnostyczny,
z tego wzgledu hipotezy nie sg formutowane. W procesie badawczym zastosowano
metody mieszane, ktore pozwalaja na laczenie danych pozyskanych za pomocag
odmiennych metod badawczych oraz na sprawdzenie, uzupetnienie, poréwnanie i efekcie
uzyskanie wiarygodnych wynikow. Zastosowano strategie¢ iloSciowa i jako$ciowa w
zalezno$ci od specyfiki probleméw badawczych. Analiza ilosciowa dotyczyta wynikow
uzyskanych z pomoca autorskich kwestionariuszy, dotyczacych znajomosci zagadnien
literackich. Analiza jako$ciowa opierata si¢ na danych z wywiadoéw, odnoszacych si¢ do
gotowosci studentow do samoksztalcenia, a analiza dokumentéw — scenariuszy zajeé
petita funkcje uzupeklniajaca. Wyniki badan wskazuja, iz studenci pedagogiki
wczesnoszkolnej posiadaja podstawowa wiedze z zakresu literatury dziecigecej 1
rozumiejg znaczenie edukacji literackiej w pracy nauczyciela. Znaja kluczowe utwory,
orientuja si¢ w literaturze dla dzieci, cho¢ miewaja trudno$ci z bardziej zaawansowang
wiedzg literaturoznawcza (np. w rozpoznawaniu cytatow, autoréow czy krytykoéw).
Analiza scenariuszy zaje¢ ujawnia potencjal studentow do projektowania kreatywnych
dziatan dydaktycznych z uzyciem metod aktywizujacych, jednak ich umiejgtnosci
wymagaja dalszego doskonalenia. Mimo potrzeby rozwoju kompetencji literackich
studenci rzadko podejmuja samoksztalcenie, preferujac praktyczne formy doskonalenia.
Analiza literatury dotyczacej ksztalcenia przyszlych nauczycieli oraz wyniki
przeprowadzonych badan sktaniajg do sformulowania postulatow i konkluzji. Istnieje
koniecznos¢ dalszego poglebiania badan nad kompetencjami nauczycielskimi i ich
wplywem na jakoéé pracy dydaktycznej.! Ksztalcenie nauczycieli w Polsce podlega
ocenie zarowno pod wzgledem przygotowania teoretycznego, jak i praktycznego, a
raporty wskazuja kierunki jego rozwoju. Waznym elementem jest takze przygotowanie
studentéw pedagogiki do pracy z literaturg dziecigca, ktdéra wspiera rozwoj empatii,

myslenia krytycznego i kompetencji kulturowych ucznidéw.

' A. Wilkomirska. (2005). Ocena ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Warszawa: Instytut Spraw Publicznych.



Summary of the Ph.D. Thesis

Name of the author of the thesis:

Katarzyna Kasperkiewicz-Morlewska

Academic title of the doctoral supervisor of the thesis:
prof. dr hab. Jozefa Batachowicz

Name of the auxiliary promoter:

dr Malgorzata Jabtonowska

The title of the thesis:

Competencies of future early childhood education teachers in the field of literary

education

Key words phrases:

competences, literary education, children's literature, early school education, pedagogy

student, early school education teacher

Abstract:

This doctoral dissertation examines the competencies of students — future teachers
of early childhood education — in the field of literary education. The study is theoretical
and empirical in nature. The work consists of four main chapters. The first two contain
theoretical analyses related to the topics of teacher competencies and literary education
in early childhood education. The third, methodological chapter, describes the process of
planning and implementing the research. The fourth chapter analyzes the research results.
The work concludes with a summary, including key postulates arising from the analysis,
suggested directions for further research, and a reflection on the research process and
results. The adopted research perspective is based on the belief that future teachers of
early childhood education will play a key role in initiating and consolidating children's
reading interests, as well as in shaping their attitudes towards literature. The review
section presents two key areas of theoretical analysis: an analysis of early childhood
teacher competencies and an analysis of issues related to literary education in grades 1-3.
A key element of the study is a characteristic of the process of preparing students for tasks
related to literary education, that is, the methods of acquiring and developing these
competencies during the course of study. The role of literary education in developing

children's reading and cultural competencies is also discussed. The methodological
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section includes a definition of research strategies, research problems, methods, and
characteristics of the study sample. A key element of the work is the presentation of
research results. The study was conducted among 118 students of preschool and early
childhood education at two Warsaw universities: the Maria Grzegorzewska Academy of
Special Education in Warsaw (APS) and Cardinal Stefan Wyszynski University (UKSW).
For the purposes of this study, the main research goal was formulated: to determine the
level of competencies of future early childhood teachers in the field of literary education.
Competencies are understood as knowledge, skills, and attitudes. The research conducted
is diagnostic in nature; therefore, no hypotheses are formulated. The research process
availed of mixed methods, which allow for the combination of data obtained using
different research methods and the verification, supplementation, and comparison of data,
ultimately yielding credible results. Quantitative and qualitative strategies were
employed, depending on the specific research problems. Quantitative analysis examined
the results obtained using original questionnaires regarding knowledge of literary topics.
Qualitative analysis was based on interview data regarding students' readiness for self-
education, and document analysis-lesson plans-served as a supplement. The research
results indicate that early childhood education students possess a basic knowledge of
children's literature and understand the importance of literary education in their teaching
careers. They are familiar with key works and are familiar with children's literature,
although they may struggle with more advanced literary knowledge (e.g., recognizing
quotes, authors, or critics). Analysis of lesson plans reveals the students' potential to
design creative teaching activities using engaging methods, but their skills require further
development. Despite the need to develop literary competences, students rarely engage in
self-education, preferring practical forms of development. An analysis of the literature on
the education of future teachers and the results of the conducted research lead to the
formulation of postulates and conclusions. There is a need for further research on teaching
competences and their impact on the quality of teaching. Teacher education in Poland is
assessed in terms of both theoretical and practical preparation, and reports indicate
directions for its development. Another important element is preparing pedagogy students
to work with children's literature, which supports the development of empathy, critical

thinking, and cultural competence in students.
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Wstep

Literatura dla dzieci stanowi bogaty zbidr utworéw, zréznicowany zaréwno pod
wzgledem formy, jak itematyki, oferujacy mozliwo$¢ taczenia potrzeb roéznych
odbiorcoéw, w szczegodlnosci osdb o zainteresowaniach humanistycznych, i stajacy sie
istotnym $rodkiem komunikacji. Jej poglebiona recepcja wymaga jednak wsparcia
kompetentnego nauczyciela, ktory potrafi ukierunkowac proces interpretacji i odbioru
tekstu przez dziecko.

W zwigzku z tym w niniejszej rozprawie doktorskiej podjetam badania dotyczace
kompetencji przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie ksztalcenia
literackiego. Uzasadnieniem dla podjecia tej problematyki byto moje wyksztatcenie
filologiczne oraz praktyka pedagogiczna, ktora ujawnita potrzeb¢ rozpoznania poziomu
przygotowania przysztych nauczycieli do prowadzenia zaj¢¢ literackich. Wyksztatcenie
filologiczne uksztaltowalo przekonanie o fundamentalnym znaczeniu literatury
W rozwoju poznawczym, emocjonalnym i kulturowym dziecka, a takze o jej istotnej roli
w procesie ksztattowania kompetencji czytelniczych na wczesnym etapie edukacji.
Jednocze$nie doswiadczenia zwigzane z praktyka pedagogiczna zwrdcily uwage na
potrzebg poglebionej refleksji nad poziomem przygotowania przysztych nauczycieli do
realizacji zadan zwigzanych z edukacjg literacka w klasach I-II1 szkoly podstawowe;.
Pofaczenie indywidualnych zainteresowan badawczych, aspiracji naukowych oraz
doswiadczen dydaktycznych stato si¢ istotng inspiracja do podjecia badan nad
kompetencjami literackimi studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej. Ztozonosé
1 otwarto$¢ dziatan nauczyciela, ich symboliczny charakter, §wiadome ukierunkowanie
si¢ >>ku czemu$<< (ku zmianie 1rozwojowi), wynikajagce zrozumienia i integracji
wielowymiarowo$ci procesOw wychowawczych, stawiaja wnowej perspektywie
ksztatcenie kompetencji profesjonalnych nauczyciela klas poczatkowych.”?

Kompetencje literackie pozostaja nierozerwalnie zwigzane z procesem
ksztalcenia literackiego: pierwsze okreslaja, co uczen potrafi zrobi¢ z tekstem, podczas
gdy drugie tworza warunki do rozwijania tych umiejetnosci, dzigki czemu proces
dydaktyczny staje si¢ narzedziem przeksztatcania wiedzy i do§wiadczenia literackiego
w praktyke czytania, interpretowania itworzenia tekstow. Nalezy podkresli¢, ze

ksztatcenie literackie, stanowigce kluczowy komponent edukacji wczesnoszkolne;,

2J. Batachowicz (2001). Model akademicki ksztatcenia nauczycieli klas poczqtkowych. W: A. Bogaj (red.).
Rozwdj pedagogiki ogolnej: Inspiracje i ograniczenia kulturowe oraz poznawcze, $.350-360, Warszawa-
Kielce: Wydawnictwo Instytutu Badan Edukacyjnych, s.354.



wymaga od nauczyciela nie tylko rzetelnej wiedzy merytorycznej, lecz takze
rozwinigtych ~ kompetencji  metodycznych, kreatywno$ci oraz  wrazliwos$ci
interpretacyjnej. W konteks$cie zmian programowych, zmian w praktykach czytelniczych
w szkotach oraz obserwowanej tendencji spadkowej w zakresie kultury czytelniczej
dzieci temat ten nabiera duzego znaczenia zardowno naukowego, jak i1 spotecznego.
Celem teoretyczno-poznawczym podjetych badan bylo wszechstronne okreslenie
struktury kompetencji literackich studentoéw pedagogiki wczesnoszkolnej oraz
poglebione zrozumienie ich roli w przygotowaniu do przyszlej pracy pedagogiczne;.
Szczegolng uwage zwrdcitam na aspekt refleksyjnosci studentow — ich zdolno$¢ do
swiadomego analizowania wiasnych dziatan dydaktycznych, interpretacji tekstow
literackich oraz kreatywnego ich wykorzystania w edukacji. Refleksyjno$¢ umozliwia
przysztym nauczycielom identyfikowanie swoich mocnych stron i obszarow
wymagajacych doskonalenia, co w kontekscie ksztalcenia literackiego jest niezbedne do
wspierania rozwoju czytelniczego dzieci, szczegdlnie na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. Celem teoretyczno-poznawczym tejze pracy jest rozpoznanie
1 opisanie kompetencji przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
ksztalcenia literackiego, ktore maja kluczowe znaczenie dla efektywnej i §wiadomej
pracy pedagogicznej. Istotnym aspektem opracowania jest dostarczenie wiedzy
o aktualnych efektach w zakresie ksztattowania kompetencji przysztych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w obszarze ksztalcenia literackiego. Wiedza ta moze by¢
wykorzystana w projektowaniu, modyfikowaniu 1iwzbogacaniu programéw ich
ksztalcenia, a tym samym skuteczniej wspiera¢ rozw0j czytelniczy ich wychowankow.
Realizacja postawionych celéw wymagata przyjecia odpowiedniego programu
postepowania badawczego. Zalezalo mi, na tym, aby uzyska¢ odpowiedZ na pytanie:
Jakie sq kompetencje przyszlych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
ksztalcenia literackiego? Studenci pedagogiki podczas przeprowadzania badan nie byli
traktowani jako profesjonalni znawcy literatury, nie oczekiwano od nich filologicznych
kwalifikacji 1 nie spodziewano znajomosci literatury na poziomie obowigzujagcym na
studiach filologicznych. Byli raczej traktowani jako potoczni odbiorcy tekstow
literackich. Zatozytam jednak, iz jako przyszli nauczyciele edukacji poczatkowej musza
prezentowa¢ pewien poziom wiedzy, chociazby podstawowej z zakresu zagadnien
literackich. Podejmujac te badania miatam nadziejg, Ze kontakt studentéw z literaturg dla
dzieci nie zakonczyt si¢ na etapie wlasnej edukacji wczesnoszkolnej, ale trwa nadal na

zasadzie dobrowolnego zaciekawienia, spontanicznego wyboru, podejmowanego w celu
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samoksztatcenia lub podczas praktyk w szkole. Wiedzialam, ze wowczas studenci maja
okazje pozna¢ od strony praktycznej program nauczania ipodstawa programowa,
w ktorej zagadnieniom literackim poswig¢cono sporo miejsca.

Rozprawa sktada si¢ ze wstepu, czterech rozdziatow, zakonczenia, a w aneksie
dotaczone sa narzgdzia badawcze, przy pomocy ktorych byty robione badania.
W rozdziale pierwszym opisane sa kompetencje zawodowe, jakie powinni posiadac
nauczyciele, ze szczegdélnym uwzglednieniem kompetencji nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej. Zagadnienie to omawiam w kontek$cie pedeutologii — nauki
o nauczycielu. Opisana zostaje rowniez kreatywnos¢, ktdra uwazana jest za niezbedna
ceche we wspodlczesnej edukacji, bowiem ,rezultaty badan nad rolag kreatywnosci
nauczyciela nauczania poczatkowego w przestrzeni szkolnej ukazuja, ze oczekuje si¢ od
niego, by byl on, miedzy innymi, tworczy, refleksyjny, pomystowy, nieustannie podnosit
swoje kwalifikacje, a przy tym byt empatyczny oraz otwarty na innowacje”.> W rozdziale
tym podjety zostat rowniez temat dotyczacy rozwoju zawodowego nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie kompetencji, atakze opisane s3 kompetencje, jakie
rozwijane podczas studidéw na kierunku edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna.
Rozwazania te zamyka wylaniajacy si¢ profil absolwenta S-letnich studiow
pedagogicznych na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, ktéry po ich
ukonczeniu wyposazony jest w okre§lone kompetencje w zakresie wiedzy, umiejetnosci,
kompetencji spotecznych. Na koncu omdwiona zostaje sciezka rozwoju nauczyciela
poczatkujacego i proces doskonalenia jego kompetencji.

Rozdziat drugi dotyczy zagadnien teoretycznych zwigzanych z ksztatceniem
literackim na etapie edukacji poczatkowej. Przedstawiam tutaj nast¢pujace zagadnienia:
terminologia literatury dla dzieci, polscy tworcy literatury dla dzieci, rodzaje tekstow dla
dzieci 1 gatunki literackie, cechy tekstow literackich, poruszam rowniez tematyke
dydaktyzmu 1 artyzmu w literaturze dla dzieci. Omawiam cechy i funkcje tej dziedziny
tworczosci, prezentuj¢ obowiazujacy kanon lektur w klasach I-III oraz aktualng podstawe
programows.

Wskazuje, iz tekst literacki moze by¢ podstawg dziatan kreatywnego nauczyciela
wczesnej edukacji, podajac przy tym opracowane przez specjalistow metody pracy
z tekstem literackim w edukacji wczesnoszkolnej. Podj¢ta zostala rowniez tematyka

dotyczaca ksztalcenia literackiego studentow pedagogiki (postawy wobec literatury),

SE. Marek. (2008). Nauczyciel wczesnej edukacji w zmieniajgcej sie szkole. W: B. Muchacka, M.
Szymanski. (red.) Nauczyciel w swiecie wspotczesnym. Krakow: Impuls, s.16.
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atakze rozwigzania dotyczace ksztalcenie literackiego w edukacji wczesnoszkolnej
prezentowane w licznych opracowaniach, pozycjach bibliograficznych i badaniach
literackich.

Rozdziat trzeci traktuje o metodologii badan wlasnych, w ktorym opisana zostata
doktadnie procedura badawcza. Podzielony jest na siedem podrozdziatow opisujacych:
przedmiot i cel badan, problematyke badan, metody i narzedzia badawcze, miejsce i czas
badan oraz charakterystyke badanej grupy.

W rozdziale czwartym, omoéwione zostaja wyniki przeprowadzonych badan.
W pierwszym podrozdziale zostaje opisany sposob prezentacji uzyskanych wynikow.
Drugi podrozdziat prezentuje wyniki badan zobszaru wiedzy posiadanej przez
przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie literatury dla dzieci.
Badanie (w tej czgsci, ktora dotyczyta wiedzy) nie stanowito sprawdzianu wiadomosci
nabytych w toku studiow, lecz miatlo na celu analize wiedzy zastanej studentow, czyli
poziomu umiejetnosci i wiadomosci literackich, ktorymi dysponowali niezaleznie od
aktualnie realizowanych zaje¢ akademickich (Podstawy wiedzy o jezyku polskim,
Literatura dla dzieci i mlodziezy, Metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-111), ktore
w tym kontekscie petnity jednoczesnie funkcje wzmocnienia i przypomnienia wczesniej
zdobytej wiedzy. Trzeci podrozdzial to analiza wynikdw w obszarze umiejetnosci
projektowania zaje¢ dla ucznidow klasy I-IIl z wykorzystaniem tekstow literatury
przeznaczonej dla matego czytelnika. Podrozdziat czwarty to analiza wynikow dotyczaca
sktadowej postaw studentéw osobowosciowej jaka jest kreatywnos¢ w kontek$cie
projektowania dziatan literackich. Ostatni podrozdziat to analiza wynikéw dotyczaca
potrzeb studentdow zwigzanych z rozwojem profesjonalnym w zakresie kompetencji
literackich, w tym postaw jakie prezentuja studenci pedagogiki wczesnoszkolne;.
Materiat uzyskany za pomoca pytan autorskich zawartych w kwestionariuszu wywiadu
(opracowanie wlasne). Wnioski 1 postulaty badawcze zawarte s3 w ostatnim
podrozdziale. Zaprezentowane zostaja ustalenia oraz argumenty przemawiajace za
licznymi korzyS$ciami wynikajacymi z wiedzy poszerzonej na temat kompetencji.
W ramach prowadzonych badan nie mozna bylo rozstrzygna¢ wszystkich (powyzszych
iwielu innych) probleméw zwigzanych zrozwijaniem kompetencji przysztych
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej w zakresie ksztatcenia literackiego. Prowadzone
studia, badania irozwazania nie wyczerpuja caloksztaltu podjetej problematyki.
Przedstawione zostaja propozycje badan, ktére moglyby poszerzy¢ zakres i glebi¢ oraz

kontekst analizowanych zagadnien.
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Warto nadmieni¢, iz w pracy zastosowane zostaja zamiennie terminy ,,odbiorca”,
»czytelnik”, a ogot lektur nazywam ,,utworem”, ,tekstem” lub ,,dzietem literackim”.
Uzywajac w rozdziatach badawczych tejze pracy pojec tj. studenci/studenci pedagogiki
lub studentki (wskazanie na konkretng pte¢) ujmuje si¢ studentow uczelni, na ktérych
przeprowadzono niniejsze badania (APS, UKSW). Uzywane sg czgsto pojecia ,,edukacja
literacka”, ,,edukacja polonistyczna” czy ,ksztalcenie literackie”, ,,dziatania literackie” —
jest to obszar badan podjetej tematyki.

Prace t¢ zamyka zakonczenie oraz usystematyzowany wykaz pozycji
bibliograficznych z zakresu nauk pedagogicznych, literaturoznawczych,
metodologicznych oraz stownikéw i encyklopedii, zawierajacych bogata wiedze, ktora
moze przydaé si¢ studentom — przysztym nauczycielom edukacji wczesnoszkolne;j,
w przysztej pracy pedagogicznej. Przedstawione zostajg roéwniez akty prawne zwigzane
z dang tematyka badan. Zebrany materiat daje wglad w obszar badawczy, ktory do tej byt
eksplorowany w ograniczonym zakresie. Zamieszczono takze aneksy do pracy, a cato$¢
opracowania zostala oparta na obszernej i starannie dobranej bibliografii z zakresu
pedagogiki, metodologii badan oraz wiedzy o literaturze, stanowigcej solidng podstawe

teoretyczng 1 praktyczng dla analizowanych zagadnien.

skoksk

Pragne wyrazi¢ gleboka wdzieczno$¢ pierwszej czytelniczce tejze pracy, Pani
Profesor dr. hab. Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie — Jozefie Batachowicz za cenne uwagi, ktore pozwolity mi wprowadzi¢
niezbedne uzupelnienia oraz unikng¢ wielu potknig¢, niedorobek 1 niescistosci.
Podzigkowania kieruj¢ rowniez w stron¢ Pani Promotor pomocniczej — dr Matgorzaty
Jablonowskiej, ktoéra swoja wiedza wsparta mnie w trudnych momentach mojej drogi
naukowej. Dzigkuj¢ rowniez wszystkim studentom biorgcym udzial w badaniu, a takze
recenzentom 1 wszystkim czytelnikom tejze pracy. Podzigkowania nalezg si¢ rdwniez
kolezankom ,,czynnym” nauczycielkom wczesnej edukacji, a takze wspotpracownikom
z Instytutu Pedagogiki, a zwlaszcza z Zaktadu Wychowania Literackiego i Muzycznego
oraz Instytutu Wspomagania Rozwoju Cztowieka i Edukacji w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, ktorzy swojg wiedza, szczera checia

pomocy i trafnymi uwagami przyczynili si¢ do ostatecznego ksztattu tej dysertacji.
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Rozdzial 1
Kompetencje nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej — teoretyczna

analiza zagadnienia

1.1. Pojecie kompetencji — ustalenia terminologiczne

Problematyka kompetencji jest rozpatrywana przez specjalistow reprezentujgcych
rozne dyscypliny naukowe, m.in. takie jak: pedagogika, psychologia, prawo, socjologia
czy zarzadzanie. Rezultatem tego faktu jest wielo$¢ réznych podejs¢ do definiowania
pojecia ,.kompetencje”. Wyraz kompetencja pochodzi od tacinskiego stowa copetentia (a
to stowo z kolei od czasownika competere: nadawaé sie, wspotzawodniczy¢, zajmowacé
okreslong pozycje) 1 jest rozumiany jako posiadanie wiedzy umozliwiajacej wydawanie
sadu, wypowiadanie autorytatywnego zdania; zakres zagadnien, o ktérych dana osoba
moze wyrokowaé, gdyz posiada odpowiednie wiadomosci 1 doswiadczenie.
~Kompetentny w tym rozumieniu jest czlowiek, ktory do okreslonych dziatan ma
odpowiednie przygotowanie”.* W Stowniku jezyka polskiego stowo kompetencja
definiowane jest dwojako — jako zakres uprawnien, pelnomocnictw oraz jako zakres
wiedzy, umiejetnoéci lub odpowiedzialno$ci.’

Definicja brytyjskiego Krajowego Komitetu ds. Kwalifikacji Zawodowych oraz
Programu Standaryzacji Agencji Szkoleniowych przedstawita takie wyjasnienie tego
terminu: ,, Kompetencja to szerokie pojecie, ktore wyraza umiejetno$¢ transferu
umiejetnosci 1 wiedzy do nowych sytuacji w obrgbie sytuacji zawodowej. Obejmuje ono
réwniez organizacj¢ 1 planowanie pracy, gotowo$s¢ do wprowadzenia innowacji
1 umiejetno$¢ radzenia sobie z niecodziennymi zadaniami. Termin ten obejmuje rowniez
cechy osobowos$ci niezbedne do efektywnej wspoipracy z kolegami, menedzerami
i klientami”®.

W pedagogice i psychologii termin ,.,kompetencja” pojawit si¢ w latach 80. XX w.
Bardzo szybko zaczat by¢ uzywany w odniesieniu do sprawnosci i profesjonalizmu,
w tym takze nauczycielskiego. Mimo ze pierwotne rozumienie kompetencji, wywodzace

si¢ z psychologii, mozna uznac za precyzyjne, to w teorii kapitatu ludzkiego pojecie to

“D. Kalisiewicz. (1990). Encyklopedia PWN w trzech tomach. t.2. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 367.

3 M. Szymczak. (1990). Stownik jezyka polskiego. t.3 Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s.977.

6 C. Jeffries, R. Lewis, J. Meed, R. Merritt. (1997). Ksztatcenie otwarte od A do Z. Warszawa: FRSE; MEN.
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jest roéznorodnie pojmowane. Poczatkowo kompetencje traktowano jako swoiste
predyspozycje kognitywne umozliwiajace absorbowanie wiedzy 1nabywanie
umiejetnosci, wspotczesnie zagadnienie kompetencji jest przedmiotem zardéwno
szerokich rozwazan teoretycznych, jak i badan empirycznych. Definicje przedstawiane
w literaturze przedmiotu okre$laja kompetencje w postaci opisu behawioralnego
obejmujacego zachowania w zakresie zadan zawodowych, a takze wigzg kompetencje ze
stanowiskiem pracy, wskazujac, ze pozwalajg one na realizacj¢ zadan zawodowych na
poziomie skutecznym czy tez wyrdzniajacym, stosownie do standardow okreslonych
przez organizacje.” Przyktadowo, w Malym stowniku pedagogicznym odnalezé mozna
nastepujaca definicje kompetencji ,,jest podstawowym warunkiem wychowania, jako
zdolno$¢ do okreslonych obszaréw zadan, kompetencja jest uwazana za rezultat procesu
uczenia sie.”
Ministerstwo Edukacji Narodowej okreslito definicje kompetencji kluczowych
w polskiej, europejskiej 1 $wiatowej debacie edukacyjnej. Kompetencja to:
— L, >>potencjal<< 1i>>mozliwosci<< uczacych si¢ potaczone =z umiejetnosciami
doswiadczeniami i1 dzialaniami;
— mniej lub bardziej wyspecjalizowany system zdolno$ci, umiejetnosci lub sprawnosci
niezbednych do osiggnigcia okreslonego celu;
— umiejetno$¢ transferu umiejgtnoscei 1 wiedzy do nowych sytuacji w obrgbie sytuacji
zawodowej;
— o0golne zdolnosci czy tez mozliwosci oparte na wartosciach 1 sktonnosciach nabytych
w wyniku oddziatywan edukacyjnych;
— (potencjalne) umiejetnosci ujawniajace si¢ w chwili wykonywania danego zadania;
predyspozycje do wykonania pewnych zadan;
— zbidr umiejetnosci, ktorych zastosowanie ma na celu potencjalne korzysci dla catego
spoleczenistwa”.’
O znaczeniu tego pojecia Swiadczg powstale opisy kompetencyjne pracy oraz
modele kompetencji zawodowych, rowniez odnoszace si¢ do zawodu nauczyciela.

Przeglad interpretacji pojecia ,,kompetencje” przedstawia Tabela 1.

M. Tyranska (2021). Wybrane zagadnienia zarzadzania kompetencjami pracownikéw w organizacji.
Warszawa: Wydawca: C.H. BECK. s.16.

8Hasto: Kompetencja. W. Okon (1981). Maly stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo PWN.
s.185.

? Hasto: Kompetencje kluczowe nauczycieli UE. Autor: Mirostaw Sielatycki. Podsekretarz Stanu w MEN,
Konferencja migdzynarodowa 2-3 czerwca 2011.

https://www.scdn.pl/images/stories/kronika/konf miedzynarodowa/prezentacje/6.pdf. dostep 10.08.2023.
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Tabela 1. Wybrane definicje pojecia ,,kompetencje”

Autorzy

Proponowane definicje pojecia

McClelland [1973]'°

Wiedza, umiej¢tnosci, zdolnosci i cechy osobowosci
niezbedne do wilasciwego wykonywania zadan na
danym stanowisku pracy.

Boyatzis [1982]'!

Zdolnos¢ danej osoby do zachowan zgodnych
z wymaganiami stanowiska pracy, okreslonymi przez
parametry S$rodowiska organizacyjnego, co si¢
przyczynia do osiggania pozadanych wynikow.

Czerepaniak-Walczak [1994/
1997'2

Szczegdlna wlasciwose, wyrazajaca si¢
w demonstrowaniu na wyznaczonym przez standardy
poziomie umiejetnosci adekwatnego zachowania sie,
swiadomos$cig potrzeby ikonsekwencja takiego
wlasnie zachowania oraz przyjmowania na siebie
odpowiedzialnosci za wlasne sprawstwo. Cecha
kompetencji jest mozliwo$¢ przenoszenia na nowe
dziedziny aktywnos$ci, a takze generowania nowych
kompetenc;ji.

Harmonijna  kompozycja wiedzy, sprawnosci,
rozumienia oraz pragnienia.

Okon [1998]'3

Zdolnos¢ do osobistej samorealizacji, bedaca
podstawowym warunkiem wychowania;
w pedagogice definiowana jako zdolnos¢
w okres$lonych obszarach zadan, uwazana jest za
rezultat procesu uczenia sig.

Gotebniak [1998]"

Integracja myslenia 1krytycznej refleksji, ktora
determinuje odpowiednie ustosunkowanie si¢ do
kontekstu  dzialaniowego, $wiadomo$¢ moralng
1 profesjonalny osad.

D.C. McClelland. (1973). Testing for Competence Rather Than for, Intelligence W: American

Psychologist, nr 28(1), s. 1-14.

"' R. E. Boyatzis. (1982). The Competent Manager: A Model for Effective Performance. New York: John

Wiley & Sons.

2M. Czerepaniak-Walczak. (1997). Kompetencja — stowo kluczowe czy ,,wytrych” w edukacji? W:

,Edukacja”, nr 4, s. 5-14.

3W. Okon. (1998). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.
14]. Golebniak. (1998). Kompetencje nauczyciela a rozwdj osobisty i zawodowy. Warszawa: Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak”.
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Autorzy Proponowane definicje pojecia

Filipowicz [2004]" Dyspozycje  w zakresie  wiedzy, umiejetnosci
oraz postaw, pozwalajace  realizowa¢ zadania
zawodowe na odpowiednim poziomie.

Mika [2007]'° Zakres wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialnosci. Sa
one potencjalnymi umiejetnosciami, ujawniajacymi
si¢ w chwili wykonywania danego zadania lub tez
predyspozycjami do jego wykonania.

Miszczuk [2007]" Zdolno$¢ do takiego zachowania w interakcji
z otoczeniem, aby stosownie do okolicznosci
realizowaé¢ swoje indywidualne cele. Mowa wigc
o wyksztalceniu zdolnosci do poslugiwania sie¢
wyuczonymi umiejetnosciami w celu skutecznego
radzenia sobie w otaczajacym Swiecie.

Kwiatkowska [2008]'® Zdolno$¢ 1 gotowos¢ podmiotu do wykonywania
zadan na okre§lonym poziomie. Zdolnos$¢ ta powstaje
w wyniku zintegrowania wiedzy, pewnej liczby
drobnych  umiejetnosci, a takze sprawnosci
w wartosciowaniu.

Dudzikowa [2008]" Zdolnoéé do czego$, ktora to zdolno$¢ jest zalezna
zarbwno od znajomos$ci wchodzacych wnig
umiejetnosci, sprawnosci, jak 1od przekonania
o mozliwos$ci postugiwania si¢ ta zdolno$cig.

Wojtczuk-Turek [2008]%° Zakres uprawnien osoby do realizowania okreslonych
dziatan, wynikajacych z odpowiedniej wiedzy
1 umiejetnosci. Osoba kompetentna ma kwalifikacje
do wydawania sadoéw 1iocen, jest uprawniona do
dziatania i decydowania w danej dziedzinie.

Batachowicz [2013]*! To zbiér wilasciwosci osobowych izawodowych,
w ktorych sklad wchodza wiedza, umiejetnos¢
tworczego dzialania oraz gotowos¢ do refleksji nad
wlasng praktyka pedagogiczna, a ktére umozliwiaja

A Filipowicz. (2004). Kompetencje zawodowe menedzeréw — ujecie teoretyczne. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

16 M. Mika. (2007). Kompetencje zawodowe a efektywnos¢ pracy. Warszawa: Wydawnictwo Difin.

17B. Miszczuk. (2007). Kompetencje menedzerskie a efektywnosé¢ dziatania. Warszawa: Wydawnictwo
,,.Difin”.

BE. Kwiatkowska. (2008). Kompetencje zawodowe — teoria i praktyka. Warszawa: Wydawnictwo Difin.
YB. Dudzikowa. (2008). Kompetencie — wybrane zagadnienia psychopedagogiczne. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

20 E. Wojtczuk-Turek. (2008). Kompetencje zawodowe i edukacyjne. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

21]. Batachowicz. (2001). Model akademicki ksztalcenia nauczycieli szczebla poczgtkowego. W: Rozwdj
pedagogiki ogolnej. Inspiracje i ograniczenia kulturowe oraz poznawcze. A. Bogaj (red.). Warszawa-
Kielce: Wydawnictwo Naukowe IBE, s. 354.
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Autorzy Proponowane definicje pojecia

ksztaltowanie srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego
rozwojowi dziecka oraz realizowaniu celow edukacji
w sposob kreatywny 1 podmiotowy. Kompetencje te
obejmuja zar6wno teoretyczne podstawy dziatania, jak
i praktyczne zdolno$ci reagowania na zmienne
sytuacje edukacyjne, kreatywnego rozwigzywania
problemow oraz wspierania indywidualnego rozwoju
uczniow.

Cybal-Michalska [2016]%? Zbior  wiedzy, umiejetnosci oraz  zdolnosci
i zaangazowania do osiggnigcia okreslonego celu.
Wazne jest to, ze kompetencja moze by¢ rozwijana
i generowana. Osoba kompetentna to osoba, ktora jest
uprawniona do dziatan w danym zakresie.

Meczkowska [2003]% W procesie catozyciowego uczenia si¢ dominujg dwa
ujecia kompetencji.

Pierwsze okresla kompetencje jako adaptacyjny
potencjat podmiotu, pozwalajacy mu na dostosowanie
dziatania do warunkow wyznaczanych przez charakter
otoczenia, a jest ono tu traktowane jako rzeczywisto$¢
o statycznym  w zatozeniu  charakterze. Drugie
przedstawia kompetencj¢ jako transgresyjny potencjat
podmiotu, gdzie generowane przez nig typy dziatan sg
podatne na twoércza modyfikacje, nastgpuja
w rezultacie interpretacji — w zatozeniu dynamicznego
— kontekstu dziatania.

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie literatury przedmiotu.

Chcialabym zwrdci¢ uwage na trzy wyzej cytowane podej$cia do ujmowania
kompetencji nauczyciela, ktore w istotny sposob porzadkuja wspotczesne rozumienie
tego pojecia w pedagogice. Pierwsze znich reprezentuje Jozefa Balachowicz, ktora
uyymuje kompetencje ,jako zintegrowang struktur¢ wiedzy, umiejetnosci i postaw,
ujawniajacg si¢ w skutecznym 1 refleksyjnym dziataniu pedagogicznym. W tym
podejsciu kompetencja nie jest jedynie zasobem wiedzy, lecz zdolno$cia do jej
adekwatnego wykorzystania w zmiennych sytuacjach edukacyjnych — na przyktad

9924

w dostosowywaniu metod pracy do indywidualnych potrzeb uczniow Drugie

22A. Cybal-Michalska. (2016)., Prodevelopment and proactivity as educational categories of the European
society. W: Przybylska-Maszner B., Musiat-Karg M., Branka T. (red.). Double reunification through the
European Union s education po-policy. Poznan: Faculty of Political Science and Journalism Press. Adam
Mickiewicz University, s. 19-26.

2 A. Meczkowska. (2003). ,,Kompetencja”. W: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku. t. 2. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, s. 693-696.

24]. Batachowicz. (2001). Model akademicki ksztafcenia nauczycieli szczebla poczgtkowego, dz. cyt.
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podejscie prezentuje Maria Czerepaniak-Walczak, ktora interpretuje kompetencje jako
»szczegllng wilasciwos¢ podmiotu, wyrazajaca sie¢ w adekwatnym oraz §wiadomym
dziataniu na poziomie wyznaczonym przez standardy, zkonsekwencja oraz
odpowiedzialnosciag za wlasne sprawstwo. W koncepcji tej kompetencja obejmuje
zardwno mozliwo$¢ przenoszenia umiejetnosci na nowe dziedziny aktywnosci, jak
1 generowanie nowych kompetencji, co podkresla jej dynamiczny, a takze rozwojowy
charakter. Stanowi ona harmonijng kompozycje wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz
pragnienia dziatania, integrujac te elementy w procesie refleksyjnego i krytycznego

uczestnictwa nauczyciela w rzeczywistosci edukacyjnej”?’.

Trzecie podejscie,
reprezentowane przez Astrid Megczkowska ,,wskazuje na dwoisty charakter kompetencji
— jako potencjat adaptacyjny, a takze jako potencjat transgresyjny. O ile pierwszy odnosi
si¢ do zdolnosci dostosowania si¢ do okreslonych warunkéw, o tyle drugi oznacza
przekraczanie schematéw dziatania, tworczg interpretacje sytuacji oraz podejmowanie
dziatan wykraczajacych poza rutynowe wymagania zawodowe. Laczac te perspektywy,
mozna przyja¢, ze kompetencje nauczyciela maja charakter dynamiczny
1 wielowymiarowy. Ich istota nie jest jedynie posiadanie okre§lonego zasobu wiedzy
1 umiejetnosci, lecz przede wszystkim zdolno$¢ do $wiadomego, odpowiedzialnego
1 tworczego dzialania w zmiennym $rodowisku edukacyjnym, ktore wymaga zaro6wno
adaptacji, jak i aktywnego wspotksztattowania rzeczywistosci dydaktyczne;j’®.

W ramach dylematow terminologicznych podejmowanych przez badaczy czgsto
rozpatrywana jest kwestia rozroznienia kwalifikacji 1kompetencji. W tradycyjnym,
waskim znaczeniu (sensu stricto) kwalifikacje rozumiane sg jako specjalistyczne
wyksztatcenie, zasob wiedzy, umiej¢tnosci, zdolnosci idoswiadczenia, ktore sa
niezbedne do wykonywania konkretnego zawodu. Z kolei we wspodiczesnym ujeciu
kwalifikacje pojmowane sa szeroko (sensu largo) jako ogoét wtasciwosci indywidualnych,
ktore sg niezbedne do sprawnego wykonywania roznych czynnosci charakterystycznych
dla danego zawodu, stanowiska, specjalnoéci czy zawodow pokrewnych?’.

Tadeusz Lewowicki okresla kwalifikacje pedagogiczne w kategoriach kompetencji

iproponuje utworzenie >>modeli<< kompetencji zawodowych nauczycieli.?®

23 M. Czerepaniak-Walczak. (1997). Kompetencja — stowo kluczowe czy ,, wytrych” w edukacji? dz. cyt.

26 A. Meczkowska. (2003). ,,Kompetencja”. W: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, dz. cyt.

277Z. Andczak. (2008). Kwalifikacja a kompetencje. W: S.A. Witkowski, T. Listwan. (red.) Sukces
w zarzqdzaniu kadrami. Kompetencje a sukces zarzgdzania organizacjq. Warszawa: ,,Difin”.

2870b. T. Lewowicki. (1993). Dylematy aksjologii i teleologii spotecznej (i edukacyjnej) a kompetencje
zawodowe nauczycieli. W: M. Ochmanski. Nowe koncepcje pedagogiczno-psychologicznego ksztalcenia
nauczycieli w szkotach wyzszych. Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 17-18.
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Ciekawa propozycje pojeciowej struktury kompetencji przedstawia Barbara
Kedzierska, jej zdaniem ,,kompetencja to uwarunkowany wzajemnie zestaw kwalifikacji,
do$wiadczenia zawodowego, uprawnien 1wynikajacego ztych uprawnien zakresu
odpowiedzialnosci. Natomiast kwalifikacje sa wspotzaleznym, potwierdzonym przez
uzyskanie stosownego certyfikatu, uktadem wiedzy, umiej¢tnosci i cech psychofizycznych
niezbednych do wykonywania okre$lonych zadan, a wiedza to rozbudowana struktura
powigzanych ze sobg danych, informacji i wiadomosci, bedaca rezultatem procesow
myslowych (lub komputerowego przetwarzania) uwzgledniajacych szczegdtowe konteksty
i uwarunkowania”.?* Powyzsze definicje dowodza, Ze specyficzna cecha kompetencji
wyraza si¢ w tym, iz jest ona zawsze wlasciwoscia okreslonej osoby, jest wigc kategorig
podmiotowa zwigzana zformag aktywno$ci czlowieka, ktorej sednem jest
,,umiejetno$¢™’., Kompetencje to dyspozycje w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw,
pozwalajace realizowaé zadania zawodowe na odpowiednim poziomie”.>! Kompetencije
Sciste acza si¢ z kwalifikacjami, lecz maja nieco szerszy zakres, poniewaz obejmuja
umiejetnos¢ praktycznego wykorzystania w celu podejmowania skutecznych dziatan
ukierunkowanych na okreslony cel. Wazne sa tu rowniez cechy osobowosci, a szczegdlnie
motywacja. Kompetencje decyduja o mozliwosci odpowiedzialnego podejmowania
1 realizacji zadan, zarowno w zyciu codziennym, jak i w pracy zawodowej.

W tym miejscu warto ponownie przywota¢ podejscie A. Mgczkowskiej, ktora
wskazuje, ze kompetencje moga mie¢ charakter transgresyjny. Oznacza to, Ze nie
ograniczaja si¢ jedynie do adaptacji do istniejgcych standardow czy wymagan, ale
pozwalaja takze przekraczaé schematy dziatania przez nauczyciela, tworczo
interpretowac sytuacje oraz podejmowa¢ innowacyjne i refleksyjne dziatania. Taki
wymiar kompetencji podkresla ich dynamiczny i rozwojowy charakter, Iaczac praktyczne

umiejetnosci z podmiotows inicjatywsa oraz kreatywnoscig.>?

2 B. Kedzierska. (2007). Kompetencje informacyjne w ksztatceniu ustawicznym. Warszawa: Instytut Badah
Edukacyjnych, s.45.

30A. Szkolak. (2011). Kompetencje pedagogiczne nauczycieli wezesnej edukacji- relacja z badan wtasnych.
W: Nauczyciel wezesnej edukacji w badaniach i praktyce edukacyjnej. J. Bonar. (red.) L6dz: Wydawnictwo
Uniwersytetu £odzkiego, s. 92.

31G. Filipowicz. (2004). Zarzqdzanie kompetencjami zawodowymi. Warszawa: Polskie Wydawnictwo
Ekonomiczne, s.17.

32 A. Meczkowska. (2003). Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. tom 2. T. Pilch. (red.). Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, s. 693-696.
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1.2. Model kompetentnego nauczyciela w Swietle pedeutologii

Wincenty Okon stwierdzil, iz ,,nie ma na $wiecie takiego systemu edukacyjnego,
ktory by lekcewazyt role nauczyciela w procesie edukacji. Mimo, ze sg migdzy tymi
systemami znaczne rdznice, panuje w nich zgoda co do tego, ze dobre ksztalcenie i dobre
wychowanie moze by¢ dzielem dobrego nauczyciela — wychowawcy.”*® W zwigzku
z tym, od kilku dziesigcioleci moéwi si¢ o pewnej galezi wiedzy o nauczycielu, ktorg
nazywa si¢ pedeutologia.

Pedeutologia (gr. paideutes — nauczyciel, wychowawca, logos — nauka) jako
subdyscyplina pedagogiki ,,ktorego przedmiotem sg zagadnienia dotyczace nauczycieli,
jak 1osobowo$¢ nauczyciela, dobor kandydatéw do zawodu nauczycielskiego,

ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli, ich praca zawodowa.”*

, za swoje glowne zadania
badawcze uznaje analize roli zawodowe] nauczyciela oraz konstruowanie jego
pozadanego modelu osobowego.

Zmiany w $Srodowisku spoteczno-kulturowym, a wraz z nimi przeksztalcenia
pedagogiki ogolnej, majg istotne znaczenie, poniewaz nowe ujecie celow edukacyjnych
wymusza ponowne okreslenie roli nauczyciela oraz jego zadan i podejmowanych dziatan.
Szczegdlnie istotne w tym aspekcie wydaja sie postulaty odchodzenia od orientacji
behawiorystyczno technologicznej idazenia ku paradygmatowi humanistycznemu,
emancypacyjnemu, wielopodmiotowemu itp. ,,Liczni teoretycy i badacze poddaja wigc
wnikliwej analizie role nauczyciela spelniane w dotychczasowych uwarunkowaniach
oraz rejestrujg tendencje ich przemian . Polska literatura pedagogiczna posiada
znaczacy dorobek w zakresie rozwazan na temat modelu kompetentnego nauczyciela. Od
zawsze 1 niezaleznie od okoliczno$ci stawiano przed nauczycielem wysokie wymagania
zarowno w zakresie wyksztatcenia, jak 1icech osobowosciowych. W literaturze
przedmiotu znajdujg si¢ rézne typologie i1 podzialy kompetencji kluczowych dla
nalezytego wypelniania przez nauczycieli ich roli zawodowej. Obszar kompetencji
zawodowych nauczyciela stanowi jeden z nurtow refleksji pedeutologicznej, obok nurtu

odnoszacego si¢ do osobowos$ci nauczyciela, jego indywidualnych, wewnetrznych

3 W. Okon. (1998). Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak”, s. 423.
34Haslo: Pedeutologia. W. Okon (2004). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”. Wyd. czwarte uzupetnione i poprawione, s. 303.

3K. Czerwinski. (2007). Kompetencje wspétczesnego nauczyciela iich uwarunkowania (przeglgd
najwazniejszych polskich koncepcji) W: ,,Studia i rozprawy. Podgorecki” (red.). Warszawa: Wyzsza Szkota
Bezpieczenstwa i Ochrony w Warszawie, s.5.
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wlasciwos$ci oraz nurtu, w ktéorym istotg jest pytanie o prawomocnos¢ wychowawczej
ingerencji w rozwoj dziecka — skqd wiem, jak mam wychowywa¢?>°

»Osoba 1osobowo$¢ nauczyciela jego $wiatopoglad, etyka zawodowa,
akceptowany system warto$ci, przygotowanie 1iumieje¢tnosci zawodowe, aw
konsekwencji jego autorytet odgrywaja decydujaca role w procesie ksztalcenia
i wychowania”.>’

Zuzanna Zbrog zwraca uwage, 1z ,tradycyjny, opisywany w literaturze
pedeutologicznej wizerunek nauczyciela opiera si¢ gtdwnie na przekonaniu o jego roli
zwigzane] z przekazywaniem wiedzy. Podkresla si¢ rowniez znaczenie autorytetu
nauczyciela, budowanemu na madros$ci, moralnos$ci oraz poczuciu petnienia szczegdlnej
misji przygotowania mtodego pokolenia do Zycia w przysztosci”.?®

Kompetencje profesjonalne nauczyciela — w opinii Doroty Pankowskiej sa wazna
kategorig w pedeutologii z kilka powoddw: ,,po pierwsze, na poziomie praktyki od nich
zalezy sposob dzialania iefektywnos$¢ pracy nauczyciela. Po drugie, na poziomie
teoretycznym w sposob najpelniejszy inajbardziej precyzyjny okreslaja normatywny
aspekt roli nauczyciela oraz wyznaczaja (a przynajmniej powinny wyznaczac) standardy
edukacji nauczycielskiej. Po trzecie, ich zakres tresciowy 1sposob formulowania
odzwierciedlaja zarowno okreslong filozofi¢ edukacyjna, jak 1 ewolucje roli nauczyciela.
Stanowig swoisty ,,miernik” przemian w szeroko pojetym systemie edukacji. Zatem
roznorodno$¢ uje¢ 1typologii kompetencji jest wynikiem wielo$ci orientacji
teoretycznych nie tylko w samej pedeutologii, ale tez w sferze ideologii edukacyjnych
oraz reakcjg na zmiany we wspotczesnej rzeczywistosci”. >

W literaturze przedmiotu znajduja si¢ roznorodne typologie kompetencji
kluczowych dla nalezytego wypetniania przez nauczycieli ich roli zawodowe;.

Komitet Nauk Pedagogicznych PAN w swojej typologii kompetencji uwzglednit
ztozono$¢ 1 wieloaspektowo$¢ zadan nauczyciela. Wyrdznione w niej zostaly pewne

og6lne standardy dzialan nauczycieli, a szczegdélowe umiej¢tnosci intelektualne

1 praktyczne — pogrupowane w kategorie kompetencji:

36 H. Kwiatkowska. (2008). Pedeutologia. Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 17-
21.

A, Jakubowicz-Bryx. (2014). Zdobywanie ibudowanie autorytetu przez nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej, (5.83-96). W: ,Roczniki Pedagogiczne”. tom 6 (42) nr 2. Bydgoszcz: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, s. 83-84.

38 7. Zbrog. (2019). Wiedza pedagogiczna przyszlych nauczycieli w perspektywie reprezentacji spotecznych.
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s. 333-334.

¥D. Pankowska (2016). Kompetencje nauczycielskie — préba syntezy (projekt autorski). W: Lublin:
,, Lubelski Rocznik Pedagogiczny”. t. XXXV, z. 3, 5.187-188.
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— prakseologicznych, dotyczacych  praktycznych  umieje¢tnosci  planowania,
organizowania i oceniania procesOw edukacyjnych;

— komunikacyjnych, ktore wyrazaja si¢ w skutecznosci zachowan jezykowych
w sytuacjach edukacyjnych;

— wspobldziatania,  przejawiajacych si¢  wzachowaniach  prospotecznych
1 integracyjnych;

—  kreatywnych, dzigki ktorym nauczyciel jest zdolny do innowacyjnosci 1 tworczego
podejscia do zadan;

— informatycznych, ktére — przy opanowaniu jezyka obcego i nowych technologii —
pozwalaja nauczycielowi korzysta¢ z nowoczesnych zrodet informacji;

— moralnych, stanowigcych podstawe odpowiedzialnosci i etyki zawodowe;j.*?

Wedtug J. Batachowicz ,.kompetencje profesjonalne nauczyciela mozna rozumie¢
jako dynamiczna forme¢ samowiedzy nauczyciela, wyrazajacg si¢ w zintegrowanym
mysleniu i dzialaniu, prowadzacym do projektowania oraz realizacji faktow i procesow
pedagogicznych, prowadzacych do zmiany i wywotujacych jakosciowo nowe standardy
rzeczy, wspierajacych rozwoj osobowych i spotecznych wartos$ci ucznia. Kompetencje
profesjonalne nauczyciela klas poczatkowych powinny by¢ tak ksztattowane, aby
pozwalaty na wypehienie roli, cechujacych si¢ swoistym >>zawieszeniem<< mig¢dzy
przeszto$cig, migdzy rozwijaniem umiejetnosci adaptacyjnych dziecka i zakorzenienia
w kulturze a rozwijaniem cech tworczych i transformacyjnego wykorzystania wiedzy do
projektowania swego miejsca w §wiecie, zadan bliskich i dalekich”.*!

Maria Czerapaniak-Walczak zwraca uwage, iz ,,w klasycznych opracowaniach
uwzglednia si¢ rolg nauczyciela w generowaniu okreslonych zachowan i przywotuje si¢

kompetencje:

wyjsciowe (adaptacyjne);

dojrzate (rekonstrukcyjne);

do zmiany (transgresyjne);

rdzeniowe, esencjonalne, tak zwane emancypacyjne”.*?

40K. Denek. (2000). Ksztatcenie zawodowe nauczycieli w kontekscie reformy edukacji. W: Z. Jasinski, T.
Lewowicki (red.). Problemy pedeutologii na przetomie XX iXXI wieku. Opole: Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego. s.122-127.

4], Batachowicz (2001). Model akademicki ksztalcenia nauczycieli szczebla poczqtkowego. dz. cyt., s. 354-
355.

M. Czerepaniak-Walczak. (1999). Kompetencja: stowo kluczowe czy , wytrych” w edukacji?
»Neodidagmata” nr 24, s. 65.
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Bogustawa D. Gotlgbniak, wzbogacita zakres kompetencji jako refleksyjnego,
szeroko uzasadnionego i ,,przepelnionego wiedzg” dziatania, komponentami w postaci
zdolnosci, umiejgtnosci, sprawnosci, wiedzy przedmiotowej, postaw 1 gotowosci do
wspotpracy z innymi profesjonalistami. Badaczka zwrdcita uwage, iz ,,podmiotowy
wymiar kompetencji wiaze si¢, (co w przypadku nauczyciela jest szczegdlnie wazne),
zracjonalng 1ikrytyczng ocena wlasnego postgpowania, poczuciem sprawstwa,
transgresji 1rozwoju, odkrywaniem mozliwosci catosciowego sukcesu w wymiarze
indywidualnym i zbiorowym.** Henryka Kwiatkowska podkresla, Ze , kompetencja bywa
uwazana za rezultat procesu ksztatcenia i powstaje w wyniku zintegrowania wiedzy,

duzej liczby drobnych umiejetnoéci oraz sprawnoséci w dokonywaniu warto$ciowan”.**

Robert Kwasnica®

, nawigzujagc do dwoch typoéw racjonalnos$ci: adaptacyjnej
1 emancypacyjnej, proponuje mowi¢ o kompetencjach technicznych (w tym
postulacyjnych, metodycznych i realizacyjnych) oraz praktyczno-moralnych (w tym
interpretacyjnych, moralnych ikomunikacyjnych). Z kolei Matgorzata Su$wilto*
rozwazajac role, jakie pelni nauczyciel w pracy z uczniami, wyodregbnita kompetencje:
poznawcze, organizatorskie, komunikacyjne, inspiratorskie i integratorskie. Stanistaw
Dylak*” wéréd kompetencji koniecznych, ktdre uznaje za najwazniejsze (obok bazowych
1 pozadanych), wymienil kompetencje: interpretacyjne, autokreacyjne i realizacyjne. Do
najczescie) przywotywanych nalezy typologia opracowana przez Wactawa
Strykowskiego, w ktérej wyrdzniono nastepujace kompetencje: merytoryczne
(rzeczowe), psychologiczno-pedagogiczne, diagnostyczne (zwigzane z poznawaniem
uczniéw 1ich srodowiska), w dziedzinie planowania i projektowania, dydaktyczno-
metodyczne, komunikacyjne, medialne itechniczne, zwigzane =z kontrolg i oceng
osiggni¢¢ ucznidéw oraz jakosciowym pomiarem pracy szkoly, dotyczace projektowania
ioceny programéw oraz podrecznikéw szkolnych, autoedukacyjne (zwigzane

z rozwojem zawodowym).*®

4B. Golebniak (1998). Zmiany edukacji nauczycieli: wiedza — biegtos¢ — refleksyjnosé. Torun-Poznan
Wydawnictwo Edytor, 1998, s. 145.

4“H. Kwiatkowska (2008). Pedeutologia. dz. cyt., s.35.

45R. Kwasnica (2003). Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu. W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.).
Pedagogika. Podrecznik akademicki. t. 1; s. 291-319, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 299-
303.

46M. Suswitto (1998). Wybrane problemy wczesnej edukacyi. cz. 11: Klasy I-II1. Olsztyn: WSP, s. 10-28.
41S. Dylak (1995). Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli. Poznan: Wydawnictwo Uniwersytetu Adama
Mackiewicza, s 37- 42.

48], Strykowski, W. Strykowska, J. Pielachowski, J. (2003). Kompetencje nauczyciela szkoty wspéiczesne;.
Poznan: Wyd. eMPi, s.24.
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Jan Prucha stworzyl definicje kompetencji nauczycielskich (teacher's
competences). Wedlug niego kompetencje to ,,zbidr profesjonalnych umiej¢tnoscei,
wiedzy, wartosci oraz postaw, ktérymi musi dysponowa¢ kazdy nauczyciel, aby mogt
efektywnie wykonywaé swoja prace.”*

,,Odrebny model patrzenia na kompetencje jest opracowany w Wielkiej Brytanii
System Narodowych Kwalifikacji Stanowiskowych NVQ (National Vocaional
Qualifications System). System ten zawiera opis minimalnych standardow realizacji
uktadow zadan i ¢wiczen wyrazonych w sposéb umozliwiajacy ich obserwacje i ocene
w celu dokonania certyfikacji. Element kompetencji pojawiajacy si¢ jezyku NVQ jest
opisem czego$, co pracownicy w ramach okre§lonej pracy powinni by¢ w stanie
wykona¢. Kazda z umiejetnosci opisana moze by¢ na pigciu poziomach odpowiadajacych
ztozono$ci zadan realizowanych na danym stanowisku pracy. Poszczegdlne poziomy
interpretowane sg jako:

Poziom 1 - podstawowa wiedza dotyczaca wykonywania typowych,
powtarzalnych i przewidywalnych zadan zawodowych.

Poziom 2 — szersza wiedza obejmujaca realizacje roznych zadan zawodowych w
zréznicowanych sytuacjach, takze mniej typowych, wymagajacych czesciowej
samodzielnos$ci, odpowiedzialnosci oraz wspotpracy z zespotem.

Poziom 3 — kompetencja w szerokim zakresie wiedzy zawodowej 1 prac
wykonywanych w r6znych okoliczno$ciach, zktorych wigkszo$¢ jest zlozona
1 nietypowa. Wyrazny poziom samodzielnosci 1 odpowiedzialnosci.

Poziom 4 — szeroki poziom iumiejetnosci zawodowe, obejmujaca zlozone
kwestie  techniczne, istotna  samodzielno$¢  i1odpowiedzialno$¢;  réwniez
z odpowiedzialnoscig za prace innych osob 1 wykorzystanie zasobow.

Poziom 5 - doglgbna wiedza zawodowa, obejmujaca rowniez wiedzg
fundamentalng 1 szczegotowa, pozwalajaca na prace w kazdych, rowniez tych
niemozliwych do przewidzenia okolicznosciach. Bardzo wysoki poziom samodzielnosci
1 odpowiedzialnos$ci i1 znaczaca odpowiedzialnos$¢ za prace innych oséb 1 wykorzystanie
zasobdw. Umiejetnosci analityczne, diagnostyczne, projektowe. Planowanie, wykonanie

i ocena jakosci pracy”.°

#]. Pruchla (2006). Kompetencje nauczycieli, W: B. Sliwerski. (red.) Pedagogika. t. 2, Gdansk: Gdanskie
Wydawnictwa Pedagogiczne, s. 306.

S0 T. Czapla (2010). Zintegrowany model kompetencji W: ,,Acta Universitatis Lodziensis, Folia
Oceconomica” 234. £.6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, s. 202, 203.

25



,»Wspotczesny nauczyciel powinien by¢ madry, wszechstronny, utalentowany,
stuzy¢ wiedza 1 doswiadczeniem, by¢ kompetentny i stale doskonali¢ swoje umiejegtnosci
zawodowe. Nalezy takze pamigtaé, ze nauczyciel to czlowiek, przyjaciel, wybaczajacy,
wspierajacy 1rozumiejacy problemy innych, auczniowie bardzo czesto kochajg
nauczycieli nie za to, czego ich nauczyli, a za to, jacy byli.”*! Zbigniew Melosik twierdzi,
iz nauczyciel powinien stwarza¢ warunki ,,edukacyjnej rozmowy”, w ktorej wspolnie
zuczniami usiluje odnalez¢ drogi przez kreta rzeczywisto$¢ spoteczna.’? Z kolei
Bogustaw Sliwerski podkresla, ze ,pedagog musi laczyé w sobie role mistrza,
przewodnika, artysty, ktory jest wrazliwy na nieprzewidywalno$¢ koncowego efektu
wlasnych dziatan, z rolg lekarza, terapeuty lub spolegliwego opiekuna interweniujacego
w ludzkg biografie, wbyt istoty czesto nieSwiadomej wilasnego potencjatu
i wynikajacych z jej zachowan zyskéw, a takze strat rozwojowych”.> | Nauczyciel to
mistrz, ktory zgodnie zideg pedagogiki Janusza Korczaka, potrafi porozumieé sig,
wspotdziata¢ z wychowankiem, wspdlnie uzgadnia¢ z nim zywotne dla obu stron sprawy,
ma zaufanie do dziecka, do jego rozsadku iumiejetnosci”.** Jozefa Batachowicz
wskazuje, i1z nauczyciel w codziennych dziataniach edukacyjnych powinien by¢
,pomystowy, charakteryzujacy si¢ postawa tworcza, otwarty na koncepcje innych,
akceptujacy oryginalnos¢ ucznidow, doceniajacy wysoki poziom uzdolnien tworczych,
a przede wszystkim zapewniajacy atmosfere¢ sprzyjajaca ujawnieniu si¢ tych zdolnosci na
zajeciach i pomocny w tworzeniu”.>> Czynnikiem okre$lajagcym tworczego nauczyciela
jest innowacyjny styl pracy, ktorego Krzysztof Polak rozumie jako ,,[...] pokonywanie
przez nauczyciela sztywnych ograniczen dziatania zrutynizowanego, ciaggle wzbogacanie
wlasnej osobowosci oraz stosunkdéw taczacych go zinnymi ludzmi (nauczycielami,

uczniami, rodzicami itp.) w trakcie wykonywanej pracy.”

STA. Malec (2013). O przestrzeni profesjonalnych kompetencji wspétczesnego nauczyciela. W: Z. Zactona.
(red.). Kompetencje zawodowe nauczycieli w teorii i praktyce. Nowy Sacz: Wydawnictwo Naukowe
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Nowym Saczu, s.20.

527. Melosik (2003). Edukacja, miodziez ikultura wspétczesna. Kilka uwag o teorii ipraktyce
pedagogicznej. W: ,,Chowanna” t. 1. Katowice: Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,
s. 32.

$3B. Sliwerski, Czy mozliwy jest w szkole dialog? W: , Paedagogia Christiana” Vol. 25, No 1, s. 191.

B. Sliwerski, Pedagogika Janusza Korczaka W: Kwiecinski Z, Sliwerski B. (red.). Pedagogika:
podrecznik akademicki, t.1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s.340.

55]. Batachowicz (2013). Cechy stylu dziatan edukacyjnych nauczyciela W: 1 Adamek, J. Balachowicz
(red.), Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji dziecka. Krakow: Oficyna Wydawnicza
»Hlmpuls”, s. 181-182.

56 K. Polak. (1997). Nauczyciel, tworczosé, promocja. Wybrane uwarunkowania modernizacji oswiaty, ,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s.78-79.
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Nalezy takze pamictaé, ze nauczyciel to czlowiek, przyjaciel, wybaczajacy,
wspierajacy, a takze rozumiejacy problemy innych, a uczniowie bardzo czegsto szanuja
nauczycieli nie za to, czego ich nauczyli, a za to, jacy byli.”’

Jolanta Szempruch analizuje znaczenie warto$ci w zyciu nauczyciela. Podkresla,
ze zawod ten ma charakter aksjologiczny, poniewaz opiera si¢ na systemie wartosci, ktore
warunkuja sposob dziatania pedagoga w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
Autorka wskazuje, ze nauczyciel nie tylko przekazuje wiedze, ale takze ksztattuje
postawy uczniow, dlatego jego praca wiagze si¢ z odpowiedzialnoscig moralng. Kluczowe
wartosci to m.in. odpowiedzialno$¢, szacunek wobec ucznia, uczciwo$é, empatia oraz
zaangazowanie w rozwoj wychowankow.®

W badaniach nad osobowoscia nauczyciela czgsto wyrazany byt poglad, ze
skutecznej pracy w zawodzie nauczycielskim nie wystarczy sama wiedza i dobre
przygotowanie pedagogiczne, lecz potrzebny jest talent pedagogiczny.’® Talent okresla
psychologia jako pewien wyzszy stopien uzdolnienia do jakiej$ dziatalnosci. U podstaw
uzdolnien leza odpowiednie wrodzone zadatki, tzn. indywidualne wtasciwosci 1 struktury
autonomiczno-fizjologiczne organizmu, szczegdlnosci uktadu nerwowego, lecz wszelkie
zdolnosci 1uzdolnienia, a wérod nich pedagogiczne sg zawsze wynikiem rozwoju,
ksztaltuja sie w procesie wychowania i nauczania oraz w procesie pracy zawodowe;j.®

,Od wspolczesnego nauczyciela oczekuje sig, aby przeobrazil si¢ z nauczyciela
przekazujacego wiedze w nauczyciela, ktory bylby przewodnikiem po niej, jej
thumaczem, refleksyjnym praktykiem — inspirujgcym, motywujacym, prowokujagcym
poznawczg samodzielnos¢ ucznia. Powinien by¢ zatem czlowiekiem poszukujacym
1 budujacym efektywne formy wspotpracy ze swoimi uczniami, stanowigcymi inspiracje
do poszukiwan réznorakich, lepszych rozwigzan ozywiajacych skuteczne aktywnosci

procesu wychowania ich uczestnikow.%!

7 A. Malec. (2013). O przestrzeni profesjonalnych kompetencji wspdlczesnego nauczyciela. W: Zactona Z.
(red.); Kompetencje zawodowe nauczycieli w teorii i praktyce. Nowy Sacz: Wydawnictwo Naukowe
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Nowym Saczu, s.20.

38]. Szempruch (2013). Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne. Krakow: Oficyna Wydawnicza
LHImpuls”, s. 254- 262.

K. Kiet-Starczewska (2013). Nauczyciel w transformacjach cywilizacyjnych. W: M. Cywifiska. (red.). By¢
nauczycielem. Kompetencje wspotczesnego nauczyciela. Poznan: Wydawnictwo Naukowe WSPiA, s.42.
0 B. Suchodolski (1976). Podrecznik dla kandydatéw na nauczycieli. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwa
Naukowe, 5.627.

SIK. Denek (2009). Edukacja pozalekcyjna i pozaszkolna. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Wyzszej
Szkoty Pedagogiki i Administracji im. Mieszka I, 5.389.
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1.3. Kompetencje nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej

Pierwsze lata szkolne decydujg w szerokim zakresie o stosunku dziecka do dalsze;j
nauki. Dostarczaja mu elementarnej wiedzy o $wiecie, wyposazaja w wiadomosci
1 umieje¢tnosci niezbedne w klasach wyzszych, ksztattuja jego charakter. ,,Przygotowanie
merytoryczne nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jest szczegdlne ze wzgledu na
realizowang w klasach I-III forme¢ organizacyjng, ktorg jest ksztatcenie zintegrowane.
Integracja ta polega na zespoleniu, scaleniu, tworzeniu catosci z czesci. Istota nauczania
zintegrowanego jest pokazanie dzieciom scalonego obrazu S$wiata. Porzadkowanie
wiedzy w ujeciu zintegrowanym nastgpuje przez okreslenie zagadnien przewidzianych
do poznania przez dzieci, anastgpnie dobieranie zrdznych dyscyplin naukowych
odpowiednich elementdw, pozwalajacych na wielostronng analize tych zagadnien™.%?> Do
pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym nauczyciel powinien by¢ wszechstronnie
przygotowany. Odjego umiejetnosci, predyspozycji osobowosciowych i kunsztu
dydaktycznego zalezy, w jakim stopniu ksztalcenie elementarne spetni swojg doniosta
role. Kazimierz Zegnatek twierdzi, iz ,,rola nauczyciela na tym etapie edukacji powinna
stanowi¢ swoistg kontynuacje roli rodzicow w wychowaniu dziecka. Czynnos$ci
wychowawcze nauczyciela nie powinny w swej istocie za bardzo si¢ r6zni¢ od czynnosci
wykonywanych w domu przez matk¢ iojca. Rdznica polega gldwnie na tym, zZe
nauczyciel dziala §wiadomie, w sposob zaplanowany 1 systematyczny, czesciej analizuje
skuteczno$é podejmowanych dziatan i w razie potrzeby je modyfikuje.®® Jozefa
Batachowicz podkresla, ze w ,,paradygmacie podmiotowym dotyczacym kierunkow
zmian w edukacji poczatkowej kluczowa jest koncepcja dziecka jako aktywnego
podmiotu, ktéry sam konstruuje swoja wiedze, rozwoj oraz wtasng tozsamos¢. Proces
rozwoju czlowieka rozumiany jest jako kulturowa transformacja osoby 1 jej
podmiotowego bycia, ktdrg uczen musi osiggna¢ samodzielnie. Zadaniem edukacji jest
natomiast wsparcie tego procesu, udzielanie pomocy w indywidualizacji nauki oraz

2964

w procesach uspolecznienia 1 emancypacji.”” , Ksztatcenie kompetentnego nauczyciela

02K. Duraj-Nowakowa (1998). Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej: modernizacja teorii i praktyki.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, s.34.

03 K. Zegnatek (2008). Kompetencje dydaktyczno-wychowawcze nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. W':
(red.) K. Zegnatek. Kompetencje nauczyciela edukacji poczqtkowej. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej, s.192.

64J. Batachowicz (2009). Dziecko i jego rozwdj w teorii indywidualnej nauczycieli klas poczgtkowych —
schematy i problemy zmiany W: (red.) S. Wloch Wczesna edukacja dziecka — perspektywy i zagrozenia.
Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s.101.
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edukacji wezesnoszkolnej powinno przede wszystkim uksztalttowaé postawe przysziego
pedagoga-nauczyciela do aktywnego uczestnictwa w interakcjach spotecznych,
wspotpracy ze srodowiskiem i grupami spotecznymi, doskonalenia swojego warsztatu
pracy, poszerzania swoich wiadomosci i umiejetnosci w taki sposob, by mdc podotacé
wspolczesnej, a szczegdlnie nieustannie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci edukacyjnej,
ustawicznemu doksztatcaniu i doskonaleniu si¢”.%

Urszula Ordon® dzieli kompetencje zawodowe nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej na startowe 1 kluczowe. Kompetencje startowe wyrazaja si¢ ogdélng
wiedzg humanistyczna, wysoka kulturg osobistg i sprawnoscig intelektualng nauczyciela.
Stanowia one punkt wyjscia do kompetencji kluczowych: pedagogicznych,
psychologicznych, metodycznych i przedmiotowych. Ich wyznacznikiem jest zdolnos¢
do realizacji kompleksowych funkcji 1izadan edukacyjnych, samodzielno$¢
i kreatywno$¢ w doborze metod nauczania, tworzeniu wiasnych koncepcji
programowych, projektowaniu odpowiednich sposobdéw dziatania pedagogicznego,
dokonywaniu jego oceny. Kompetencje kluczowe sa podstawa efektywnej pracy
pedagogicznej. Zalicza si¢ do nich kompetencje: wspotdziatania, merytoryczne,
psychologiczno-pedagogiczne, pragmatyczne, informatyczno-medialne, kreatywne,
jezykowe oraz spoleczne. Szczegodlnie przydatne w pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku
szkolnym s3 rowniez kompetencje artystyczne: muzyczne, ekspresyjne czy tez
plastyczne.

Autorka wskazuje roéwniez, ze ,,obok kompetencji metodycznych (bedacych
sktadowymi kompetencji pedagogicznych) — niezbedne wydaja si¢ by¢ kompetencje
pragmatyczne — dotyczace wlasciwej organizacji i planowania procesu dydaktyczno-
wychowawczego, zgodnie z wlasciwo$ciami rozwojowymi dziecka w okresie szkoty
podstawowej. Szczegdlnego znaczenia nabierajg w pracy z dzieckiem w omawianym
okresie kompetencje kreatywne. Proces edukacyjny w ogole, a w szkole podstawowe;]
zwlaszcza,  wigze  si¢  z wystgpowaniem  roznych,  charakterystycznych,
nieprzewidywalnych sytuacji i zadan, wymagajacych czgsto od nauczyciela tworczej

postawy, dzialan niestandardowych, nieprzewidywalnych, bedacych niekiedy na granicy

85]. Glik (2013). Kompetencje zawodowe nauczyciela wobec wspdtczesnych wymagan edukacyjnych.
W:(red). Z. Zactlona (red.). Kompetencje zawodowe nauczycieli w teorii ipraktyce. Nowy Sacz:
Wydawnictwo Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Nowym Saczu, s.30-43.

%U. Ordon (2009). Samoocena kompetencji zawodowych nauczycieli przedszkoli iklas I-IIl wobec
wymogow edukacji europejskiej W: (red.) I. Adamek, E. Zmijewska. Nauczyciel w systemie edukacyjnym:
terazniejszos¢ i przyszilosé. Krakow: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, s.67.
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improwizacji”®’. Waldemar Furmanek przytacza pie¢ podstawowych kompetencji

nauczyciela:

planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego uczenia sig,
skuteczne porozumiewanie si¢ w réznych sytuacjach,
efektywne wspoétdzialanie w zespole,

rozwigzywanie problemow w tworczy sposob,

sprawne postugiwanie si¢ komputerem.®®

Stanistaw Dylak analizujac literature anglojezyczng podaje trzy podstawowe grupy

zawodowych kompetencji nauczyciela:

»kompetencje bazowe, do ktorych naleza — kompetencje interpretacyjne (okreslaja
dzialanie adekwatne do danej sytuacji), autokreacyjne (nauczyciel jako tworca
wlasnej wiedzy pedagogicznej) i realizacyjne;

kompetencje konieczne, do ktérych naleza umiejetnosci realizacyjne (nauczyciel
realizujgc  zadania edukacyjne w wymiarze obiektu, na ktéry czynno$¢ jest
ukierunkowana, poziomu zorganizowania oraz ogdlnego schematu dziatania);
kompetencje pozadane to te, ktore nie sg niezb¢dnymi w zawodzie nauczyciela, lecz
moga okaza¢ si¢ bardzo pomocne, chodzi gtownie o zainteresowania, a takze
umiejetno$ci zwigzane ze sportem, sztuka, Zyciem spotecznym itp.”.%

Wedtug Piotra Kowolika nauczyciel klas mtodszych, by prawidtowo wykonywacé

swo0jg prace powinien posiada¢ nastgpujace kompetencje:

merytoryczne (specjalistyczne) — kompetentny nauczyciel wie, jakiej wiedzy nie
posiada 1 potrafi przyznac si¢ do tego uczniom;

dydaktyczne — umiejetnos¢ tworzenia okazji edukacyjnych sprzyjajacych odkrywaniu
1 poznawaniu poszczegolnych dziedzin nauki oraz dobor pomocy dydaktycznych
w sposob celowy, przemyslany i dobrze zorganizowany;

psychologiczne — umiejetno$¢ motywowania uczniow do nauki, organizowania
sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, poznawanie ucznia, diagnozowanie go,

umiejetnos¢ porozumiewania sig;

7 U. Ordon. (2007). Kompetencje zawodowe nauczyciela a potrzeby dziecka. W: Edukacja Elementarna
w Teorii 1 Praktyce: kwartalnik dla nauczycieli nr 2. Krakéw: Uniwersytet Ignatianum w Krakowie, s. 6.
68 W. Furmanek. (2007). Kompetencje kluczowe. Przeglgd problematyki. W: (red.). W. Furmanek, M. Duris.
Kompetencje kluczowe kategoriq pedagogiki. Studia porownawcze polsko-stowackie. Rzeszow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, s.16.

9S. Dylak. (1995). Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli. Poznan: Wydawnictwo Uniwersytetu Adama
Mickiewicza w Poznaniu, s. 38-39.
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— moralno-duchowe — rozwijanie w uczniach predyspozycji i zdolnosci, dbatosci o ten
rozwoj w zgodzie z ideg spoteczenstwa.”
Z kolei Chris Kyriacou wyroznia siedem obszaréw kompetencji nauczyciela wczesnej
edukacji:
— planowania i przygotowania zajec;
—  prezentacji zajec;
— zarzadzania zaj¢ciami;
— ksztaltowania pozytywnego klimatu w klasie;
— utrzymywania dyscypliny w klasie;
— oceniania postepoOw uczniow;
—  refleksji i ewaluacji.”!
Szczegodlne wyzwanie stoi przed nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej w klasach
integracyjnych. Jolanta Piekut do kompetencji nauczyciela klas integracyjnych zalicza:
— dazenie do indywidualnego traktowania dziecka;
— poszukiwanie nowych itrafnych form oraz metod pracy we wspodtdziataniu
z nastepnymi szczeblami ksztalcenia i wychowania;
— rozwijanie aktywnosci twdrczej uczniow;
— traktowanie podmiotowo kazdego ucznia, z wykorzystaniem wiedzy psychologicznej

1 pedagogicznej;

— dazenie do eliminowania postaw lito$ci, nadmiernej opiekunczosci na rzecz pelnej
akceptacji, wspolpracy i pracy w zespole;

— zdolno$¢ do wytgzonego trudu, przezwycigzenia nawykow myslowych oraz
umiejetnosci komunikowania sie;

—  dazenie do edukacji permanentne;j.’

Anna Struzik stosujac podziat kompetencji za Stanistawem Dylakiem (kompetencje:
bazowe, konieczne, pozadane), do kompetencji bazowych nauczyciela wczesnej edukacji
zalicza kompetencje moralng, rozumiang jako wieloptaszczyznowa odpowiedzialnos¢
nauczyciela, jego godno$¢ osobista, = zawodowg oraz prawos¢, ale rowniez

samodyscypling, sumiennos¢ i pracowitos¢, wysoki poziom intelektualny wyrazajacy si¢

70 P. Kowolik. (2003). Kompetencje zawodowe nauczycieli nauczania poczgtkowego w zreformowanej
szkole podstawowej (szkic teoretyczny), W: M. Michalewska, P. Kowolik. (red). Kompetencje nauczycieli
w reformowanej szkole, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s.23.

1 Za: S. Sliwa (2007). Essential Teaching Skills, 3. ed., Cheltenham: NelsonThornes Ltd.

2]. Piekut (2005). Jakos¢ ksztatcenia — kompetencje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w klasie
integracyjnej, W: R. Gmoch, A. Krasnodegbska. (red). Kompetencje zawodowe nauczycieli ijakosé¢
ksztatcenia w dobie przemian edukacyjnych. Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s.131-132.
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m.in. umiejetnos$cig rozumienia i interpretowania otaczajacego $wiata, niezbedny poziom
rozwoju spotecznego, umozliwiajacy budowanie wilasciwych relacji interpersonalnych
pomiedzy roznymi podmiotami edukacji 1wspOtpracy ze S$rodowiskiem, a takze
kompetencje komunikacyjng, ktora jest rozumiana jako zdolno$¢ do dialogu z innymi
isobg samym. Do koniecznych zalicza kompetencje: psychologiczno-pedagogiczne,
merytoryczne, metodyczne i prakseologiczne wyrazajace si¢ skuteczno$cig szeroko
rozumianej dziatalno$ci nauczycielskiej 1 wychowawczej, kompetencje kreatywne,
pozwalajace nauczycielowi na wzbogacenie doswiadczenia pedagogicznego o nowe,
lepsze oraz niestandardowe rozwigzania i podejmowanie dzialalno$ci innowacyjnej,
atakze kompetencje informatyczno-medialne, ktéore umozliwia korzystanie
znowoczesnej technologii ksztalcenia, kompetencje autoedukacyjne, autorefleksyjne
oraz autokreacyjne zwigzane zsamorozwojem zawodowym.””” Z kolei w sktad
pozadanych wchodza przede wszystkim kompetencje: muzyczne, plastyczne, teatralne,
literackie czy tez sportowe”.”*

Maria Czerepaniak-Walczak podaje cztery kategorie kompetencji: wyjsSciowe,
dojrzate, do zmiany oraz rdzeniowe. Kompetencje wyjsciowe, zdaniem autorki,
niekoniecznie muszg by¢ zwigzane z konkretnym zawodem, chociaz stanowig fundament
wykonywania zadan zawodowych i wytyczajg kierunek ksztatcenia 1 doskonalenia.
Wymagaja one statego rozwijania i aktualizowania. Kategori¢ kompetencji dojrzatych
stanowia te, ktore odgrywaja wazng rol¢ w wypetnianiu aktualnych zadan zawodowych.
Powinny by¢ takze uzupetniane kompetencjami do zmiany, ktorych wyréznikiem jest
otwartos¢ na nowos$¢, jak rowniez otwarto$¢ na rozwigzywanie wszelkich problemow
towarzyszacych realizacji zadan zawodowych. Ostatnia kategoria, kompetencje
rdzeniowe, ktére nazywane sg rowniez emocjonalnymi, to wszystkie dyspozycje, ktore
odgrywaja znaczaca role nie tylko na danym etapie realizacji zadan zawodowych, ale
rowniez w przysztosci. Ich wyrdznikiem jest otwarto$¢ na wszystko co nowe, ale rowniez
kontynuacja tego, co koresponduje z trescia owych zmian.” | Edukacja zintegrowana
wymaga od nauczyciela przemyslanego projektowania, przygotowania i realizowania

procesu edukacyjnego, laczacego w sobie tresci z r6znych dziedzin i wszystkie rodzaje

3 A. Struzik (2009). Cechy i kompetencje nauczyciela wczesnej edukacji w percepcji spotecznej. W: 1.
Adamek, E. Zmijewska (red.). Nauczyciel w systemie edukacyjnym: terazniejszos$é i przysztosé. Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, s. 61.

74 Tamze, s.61.

M.Czerepaniak-Walczak. (1997). Aspekty izZrédia profesjonalnej refleksji nauczyciela. Toruf:
Wydawnictwo Edytor, 5.90.
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aktywnos$ci dziecka. Dziecko na tym etapie pyta, bada, eksperymentuje iodkrywa

76 Nauczyciel zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej powinien umieé tworzy¢

Swiat.
1 poszukiwaé, by¢ osoba z pewng ,,nutg” niepokoju twoérczego, odchodzi¢ od sterowania
do inspirowania rozwoju uczniow, wprowadzania ucznia w Swiat wiedzy przez
opracowanie metod jej poznania. Ponadto powinien traktowaé ucznia podmiotowo
i ksztaltowaé w nim postawe dialogu.””’

Kompetencje nauczyciela — wychowawcy stanowig podstawe efektywnej pracy
pedagogicznej. Bardzo wazne jest to na pierwszym etapie edukacyjnym, gdzie dzieci
zaczynaja dopiero przygode z nauka. Wezesna edukacja dziecka — pisze D. Klus-Stanska,
»dotyczy okresu zycia czlowieka o szczegdlnym znaczeniu. To czas rozwoju jednostki
cechujacej si¢ silng wrazliwo$cig na odzialywania zewng¢trzne, duza >>plastyczno$cig<<
1 pewna bezbronno$cig poznawcza, emocjonalng i tozsamosciag wobec wplywow, jakim
jest poddawana”.”® Nauczyciele, pracujacy w mtodszych klasach przy wykorzystaniu
odpowiednich metod i $rodkdw powinni rozbudza¢ ciekawo$¢ poznawcza dziecka,
inspirowa¢ do podejmowania dzialan iksztaltowa¢ motywacj¢ do nauki. Praca
z uczniami na tym etapie edukacyjnym polega nie tylko na rozwijaniu i kreowaniu ich

tworczosci, ale takze na kreatywno$ci nauczycieli, ktorzy musza zaciekawi¢ dzieci

1 wprowadzi¢ je w $wiat nauki.

1.4. Kreatywnos$¢ jako wymiar profesjonalizmu nauczycieli

Kreatywno$¢ jest jedna z gtéwnych cech niezwykle pozadanych i cenionych
w obecnych czasach, uwazana jest za jedng z wazniejszych umiejetnosci przysziosci.
Cztowiek kreatywny to cztowiek skuteczny w twoérczym mysleniu. Wielu woli
postugiwac si¢ pojeciem kreatywnos$ci zamiast tworczosci, bo kreatywnosc¢ jest pojeciem
bardziej neutralnym, dotyczy zwyktych spraw, nie si¢gga do natchnienia, objawienia

1 geniuszu, zazwyczaj zaktada stosowanie technik, ktorych mozna si¢ nauczy¢.

76]. Piekut. (2010). Jakosé ksztatcenia — kompetencje nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej w klasie
integracyjnej. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s.128.

P, Kawolik (2005). Ksztalcenie nauczycieli zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej (refleksje
teoretyczno-praktyczne), W: E. Satata E. (red.). Pedagogiczno-psychologiczne ksztalcenie nauczycieli.
Radom: Instytut Technologii Eksploatacji — Panstwowy Instytut Badawczy, s.173.

8 D. Klus-Stafiska. (2014). (4nty)edukacja wczesnoszkolna. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, ze
wstepu, s.16.
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Jak podaje Stownik pedagogiczny ,kreatywno$cig jest cecha okreslajaca
czlowieka twodrczego, autora oryginalnych dziet teoretycznych lub/i praktycznych,
wynalazce”.”

Wedlug Kazimierza J. Szmidta ,,kreatywno$¢ to zdolnos$¢ cztowieka do miare
czegstego generowania nowych i warto§ciowych wytworéow (rzeczy, idei, metod
dziatania). Jako cecha charakteru kreatywno$¢ odnosi si¢ gtownie do osobowosci
cztowieka, nie do wlasciwosci wytworow. Kreatywny jest lub moze by¢ cztowiek, nie zas
wytwor czy organizacja spoteczna lub produkcyjna. Rozpatrujgc zagadnienie w sensie
pedagogicznym autor Pedagogiki tworczosci proponuje zarezerwowac je do nazywania
zachowan icech cztowieka (ucznia, studenta, pracownika itd.). W tym znaczeniu
kreatywno$¢ mogtaby sta¢ si¢ synonimem postawy tworczej jako trwatej dyspozycji
zyciowej, ktora przejawia si¢ w roznorodnych zachowaniach innowatora i odnositaby si¢
do personologicznego wymiaru tworczosci. W przeciwnym razie kreatywnos¢ moze by¢
uznana za termin niczym nier6znigcym si¢ od tworczosci i tworzenia, a postugiwanie si¢
nim w tym znaczeniu bgdzie mnozeniem niepotrzebnych bytow.

K.J. Szmidt podat uporzadkowanie rozumienia kreatywnos$ci. Wedlug niego:

— ,kreatywnosc¢ jest to nazwa dla cech charakteru (postawy) cztowieka, ktory wykazuje
si¢ zdolno$ciami generowania (wymyS$lania) nowych i warto§ciowych pomystow
(idei, koncepcji rozwigzan) [...], gdzie cechy kreatywnosci przypisuje si¢ ludziom,
a nie rzeczom czy instytucjom;

—  kreatywnos$¢ jest w miar¢ ogo6lng wiasciwoscig cztowieka, cho¢ moze si¢ rdznie
przejawia¢ w roznych dziedzinach. [...] Istotg kreatywnosci jest pomystowos¢, czy
jak podkreslaja psychologowie tworczosci —ideacja. Ideacja to umiejetnos$¢ tworzenia
wielu réznych rozwigzan problemow otwartych, ktéra u oséb kreatywnych moze
przejawiac si¢ na wysokim poziomie w roznych obszarach dzialalno$ci, cho¢ czesto
szczegoblnie silnie ujawnia si¢ w jednej, wybranej dziedzinie;

—  kreatywnos¢ to nie jest jakas swoista przed-tworczos¢, prawie tworczos¢, czy quasi-
tworczo$¢ rozumiana personalnie jako dzialalno$¢ lub postawa cztowieka tworczego.
W tym sensie K.J. Szmidt pojecie cztowieka tworczego ikreatywnego traktuje
zamiennie [...] wyjasnia, ze tworczo$¢ — obojetnie czy codzienna, czy wybitna — jest

istotnym rdzeniem kreatywnosci,

" Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz (2009). Stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 86.
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—  kreatywno$¢ to wilasciwo$¢ cziowieka, ktorego dziatalno$¢ przynosi wartoSciowa
nowos$¢. Nie kazda nowoscia jest wtasnie nowos¢, majaca okreslone, pozytywne warto$ci
dla samego tworcy, jego rodziny, grupy zawodowej, kraju lub catego $wiata [...].”%°

Maciej Karwowski zaproponowal nastepujgce rozumienie pojecia kreatywnosci
»cechy osoby, jej potencjalu do tworczych osiggnie¢ na danym etapie rozwoju lub
w przysztosci, niekoniecznie za$ tworczos¢ zrealizowang. O kreatywnos$ci mozna mowic
tylko w wypadku potaczenia elementow, takich jak: zdolnosci tworcze, niezaleznos¢,
zdolnos¢ do przeciwstawiania si¢ innym, gdy mamy przekonanie o swojej tworczosci,
otwarto$¢, chtonnos¢, akceptowanie szybko zmieniajacego si¢ otoczenia. Kreatywno$¢
wigc nie jest pojedyncza cecha, lecz potencjatem tworczym, zadatkiem tworczosci, cecha
jednostki sprzyjajaca, ze jej szanse na rzeczywista, a nie jedynie pozorng i pozorancka
tworczo$¢ rosna.”?!

Termin kreatywnos$¢ — jak stwierdzila Justyna Dobrotowicz, ,.ktadzie nacisk na
potencjalne mozliwos$ci, zdolnosci kazdego cztowieka do rozumianej bardzo szeroko
tworcze] aktywnosci, ktore nie zawsze ujawniajg si¢ w postaci namacalnego wytworu.
W literaturze naukowej stosunkowo czesto spotyka si¢ okres§lenie proponowane przez
Michata Stasiakiewicza gdzie kreatywnos$¢ tlumaczy jako ,,styl psychologicznego
funkcjonowania, charakteryzujacego si¢ okreslonymi wiasciwosciami procesow
psychicznych m.in. otwartoscia i ciekawoscig poznawcza, tolerancja na wieloznacznos¢,
motywacja wewnetrzng — konstytuujaca si¢ wzglednie trwata zdolno$cig jednostki do
tworzenia nowych idei i rozwazan.”?

Niektorzy badaczem.in. Gerhard Fischer iin.%® postrzegaja kreatywnosé jako
»SWoisty wytwor interakcji spolecznych, nasycony kulturowo i urzeczywistniajacy si¢

w okre$lonej grupie.”®* Z kolei na kulturowe znaczenie zachowan kreatywnych zwraca

uwage rowniez Vlad Petre Glaveanu®, definiujac kreatywnos$é¢ jako zlozony proces

80 K.J. Szmidt (2010).4ABC kreatywnosci. Warszawa: ,,Difin”, 5.8-10.

81Za: M. Krasuska-Betiuk, Z. Zbrog. (2017). Spoleczne reprezentacje kreatywnosci i kreatywnego
nauczyciela podzielane przez studentow wczesnej edukacji. W: Kreatywnos¢ jako wymiar profesjonalizacji
przysztych nauczycieli wezesnej edukacji. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s.61.
8M. Stasiakiewicz (2002). Zachowania twércze w organizacji, W: Wspédlczesne organizacje — wyzwania
i zagrozenia. Perspektywa psychologiczna. Poznan: Wydawnictwo Fundacji Humaniora, s.155.

8 G. Fischer, E. Giaccardi, H. Eden, M. Sugimoto, Y. Ye, beyond binary choices: Integrating individual and
social creativity, international journal of Human- Computer studies, 63, 2005, s. 482-512.

84 Za: T. Parczewska, 1. Zwierzchowska. (2017). Swoistos¢ postrzegania kreatywnosci. W: Kreatywnosé¢
Jjako wymiar profesjonalizacji nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. J. Balachowicz, 1. Adamek. (red).
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s.35.

8V.P. Glidveanu, Paradigms in the study of creativity: introducing the perspective of cultural psychology.
New Ideas in Psychology 28 (1), 2010, s. 79-93.
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spoteczno-kulturowo-psychologiczny, ktory poprzez dzialalno$¢ materii >>nasgczonej
kultura<< w migdzy przedmiotowej przestrzeni prowadzi do tworzenia wytworow
uznawanych za nowe 1 istotne przez jedng lub wigcej oséb lub cate spotecznosci
jednocze$nie™. 3¢

Marta Krasuska-Betiuk i Zuzanna Zbrog twierdza, iz, ,,wspodlczesnie pojmowana
kreatywno$¢ jest rezultatem specyficznego odziatywania pomigdzy wyobraznig,
improwizacja, innowacja i stanowi jedna z najbardziej warto$ciowych ludzkich cech”.®’

,» Iraktowanie kreatywnosci jako kompetencji kluczowej ma — lub przynajmniej
powinno mie¢ — fundamentalne znaczenie zaré6wno dla celéw ksztalcenia, jak idla
konkretnych dziatan edukacyjnych podejmowanych przez nauczycieli w r6znych krajach
(Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 roku).”®® Wieloletni badacz
procesow tworczych Edward Necka uwaza, ze ,.kreatywny nauczyciel jest niezbednym
warunkiem powodzenia wszelkich préb nauczania dla tworczosci, tak wigc nauczanie dla
tworczo$ci oznacza zatem w duzej mierze ksztalcenie tworczych nauczycieli.”®
»Wzmacnianie kreatywno$ci nie ogranicza si¢ wylacznie do rozwijania u dziecka
umiejetnosci wytwarzania wielu oryginalnych, réznorodnych pomystow w krotkim
czasie. Z jednej strony wzmacnianie kreatywnos$ci ukierunkowane jest na rozwijanie
indywidualnych zdolnosci dziecka do myslenia 1 dziatania w sposob tworczy, z drugiej
za$ pobudza aktywno$¢ tworczg samego nauczyciela.” %

Wzorzec tego typu kompetencji musi uwzglednia¢ swoisto§¢ pracy
nauczycielskiej, ktorg cechuja:
— niepowtarzalno$¢ sytuacji (otwartos¢, niestereotypowos¢), co wymaga od

nauczyciela otwarcia si¢ na nowosc¢ i tworzenia pojmowanego jako wykraczanie poza

to, co juz wie 1 umie oraz kim juz jest;

8 Za: T. Parczewska, I. Zwierzchowska (2010). Swoistos¢ postrzegania kreatywnosci. W: (red.) Teresa
Parczewska, 1. Zwierzchowska. Kreatywnos¢ w edukacji dziecka. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, s. 35.

87 M. Krasuska-Betiuk, Z. Zbrog (2012). Spofeczne reprezentacje kreatywnosci i kreatywnego nauczyciela
podzielane przez studentow wczesnej edukacji. W: (red.). M. Krasuska-Betiuk. Kreatywnos¢ w edukacji
nauczyciela i ucznia, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 49.

8 J. Gralewski (2022). Niedostrzegana kreatywnosé. Trafnosé¢ ocen kreatywnosci uczniow przez nauczycieli
liceow ijej uwarunkowania. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej, s.132.

8 E. Necka (1985). Grupowy trening dla nauczycieli, ,,Psychologia Wychowawcza” nr 3, 5.82.

1. Adamek (2014). Kompetencje kluczowe a swoistosé¢ kompetencji kreatywnych, W: 1 Adamek, J.
Batachowicz (red.), Kompetencje kreatywne nauczyciela wezesnej edukacji. Krakow: Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”, s.33.
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— podlegto$¢ imperatywom racjonalnosci komunikacyjnej, odwolujacej si¢ do etyki
mowy 1logiki dialogu (cel 1is$rodki nie mieszcza si¢ w logice myslenia
instrumentalnego: cel jest intencjg wzajemnego porozumienia);

— intencja wyrazajaca si¢ w dazeniu do uzgadniania interpretacji $wiata i wartosci
nadajacych sens naszemu istnieniu;

— $rodki nie tylko jako narzedzia, ale sposoby, za pomoca ktorych nauczyciel i uczen
wyrazaja siebie, informujac si¢ wzajemnie o tym, kim sg, jak rozumiejg $wiat 1 za
jakimi warto$ciami si¢ opowiadaja.”!

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jest kreatorem oraz animatorem sytuacji
dydaktycznych, jego osobe uznaje si¢ za podstawowy czton decydujacy o jakosci pracy
szkot. To nauczyciel stuzy wiedza, inspiruje do pracy, stymuluje rozwoj 1 wprowadza
w $wiat literatury.

Nauczyciel kreatywny ma na uwadze takie zadania jak:

— rozwijanie zdolno$ci ucznidéw do dziatan celowo racjonalnych, opartych na
reprodukcji wiedzy zastanej (,transmisja wiedzy”);

— pomaganie w nabywaniu zdolno$ci do reakcji wykraczajacych poza ramy
spotecznych konwencji, wspiera metadyskurs kreujacy wiedze aktywna, generatywna
zdolng do pobudzenia aktywnosci;

— uczenie krytycznego angazowania si¢ w formy 1itreSci ksztalcenia — oddzielnie
prawdy od fatszu, tego, co glgbokie, od tego, co plytkie i powierzchowne.

— Ponadto nauczyciel uczy:

—  krytycznego myslenia (sprawdzania wartosci wiasnych pogladow);

— moéwienia wlasnym glosem;

— szukania Zrddel wlasnych przekonan i dziatan,

—  bycia $wiadomym ograniczen i usuwania przeszkod z wlasnego zycia.”?

Duzy nacisk jest polozony na takie cechy izachowania jak: pomystowosc,
uwazne obserwowanie 1pomaganie uczniom W rozwigzywaniu problemow oraz
docenianie ich osiagni¢c. W tym kontek$cie warto wymieni¢ czynniki decydujace o tym,
czy dziatania nauczycielskie sg kreatywne: Sa to czynniki odnoszace si¢ do:

— rozpoznawania tworczosci wlasnej 1 swoich wychowankow;

91 Tamze, s.34.

92 E. Bilinska-Suchanek, M. Jarecka-Zyluk (2005). Przygotowanie nauczyciela do dekonstrukcji kultury
w edukacji. Model ksztaltowania postawy krytycznej nauczyciela, W: W. Honer, M. S. Szymanski (red.).
Nauczyciel i ksztatcenie nauczycieli. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, s.58.
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badania ich wptywu na rozwdj kreatywnosci w sposob systematyczny;

rozwijania oraz modyfikowania materialdéw oraz metod nauczania, ktére rozbudzaja
zainteresowania uczniow i ich motywacje¢ do uczenia si¢;

osmielania do twdrczosci (poprzez rozwijanie wysokiej motywacji, poczucia
niezaleznosci od ocen innych o0sob, checi do podejmowania ryzyka i dziatan
przedsigbiorczych, wytrwatos$ci i elastyczno$ci w chwilach niepowodzen i w obliczu
przeciwnosci);

pomagania uczniom w odkryciu zdolnosci: zach¢cania do umiejetnego odkrywania
wlasnych mocnych stron;

pozwolenia na szeroko i wasko zakrojong aktywno$¢ eksperymentalng, ale zawsze
odpowiednio wyjasniong 1zdefiniowang ze wzgledu na cel tej aktywnosci
(przyzwalanie na btedy oraz stosowanie pozbawionych grozby sankcji);

uczenia wolnego od krytyki zardbwno ze strony nauczyciela, jak i ucznia;

zachecania do indywidualnej ekspresji zwigzanej z okreslonym zadaniem,;
podejmowanie dziatan, ktore pomoga uczniom zrozumie¢ warto$¢ poszczegdlnych
faz procesu tworczego i znaczenie czasu, a takze zapoznanie ich z takimi sposobami
rozwigzywania problemow, ktore polegaja na odtozeniu ich na pewien okres;
pomocy w rozwijaniu $wiadomosci réznorodnych sytuacji, w ktorych pojawia si¢
tworcze idee, takze w zrozumieniu roli instytucji, nieSwiadomych procesow
umystowych i swobodnego myslenia w twdrczosci,

zachecania uczacych sie¢ do swobodnej zabawy w projektowanie pomystow 1 badanie,
sprawdzane ich wartos$ci;

podkreslanie pozytku plynacego z wyobrazni, ciekawosci 1istawiania pytan,
zapewniania uczniom swobody w wyborze zadan do wykonania oraz wspierania
rozwoju indywidualnych cech, ktdre sprzyjaja tworczosci,

wzmacniania otwartosci, takze refleksyjnosci dzieci 1 mlodziezy poprzez relacje
oparte na zaufaniu,

ksztaltowania u uczniéw zaufania do siebie i umiejetnosci niezaleznego myslenia
(,,p0 swojemu”)>.

Teresa Parczewska, Iwona Zwierzchowska twierdza, iz ,,przed dydaktyka szkoty

wyzszej stoi dzi§ powazne i pilne zadanie zwigzane z uczeniem zachowan kreatywnych

przysztych pedagogoéw. Istota dziatan kreatywnych jest to, ze wprowadzaja nowos¢

9 K.J. Szmidt (2007). Pedagogika tworczosci, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, s. 22-23.
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1 r6znorodnos¢, ze sg innowacyjne — rozbijaja ramy wyuczonych schematow myslenia,
wnoszg warto§ciowe, nowe pomysty niemajace nic wspolnego z nasladownictwem czy
powieleniem cudzych wzorow. Cztowiek kreatywny ma odwage tworzenia odmiennosci,
nie jest podporzadkowany innym i temu, co inni o nim powiedza”.** , Kreatywnos¢ jest
kluczem postepu i rozwoju, jest zrédlem innowacji, ulepszen, odkry¢ w réznych sferach
zycia spolecznego, kulturowego, wplywa na sposéb dziatania jednostki nie tylko
w przypadkowych sytuacjach problemowych, lecz takze w zwyczajnych, codziennych
sytuacjach bycia w $wiecie. Jest czynnikiem dynamizujacym rozw0j nauczyciela,
poniewaz motywuje do poszukiwan isamodoskonalenia, zach¢ca do podejmowania
roznorakich form doskonalenia zawodowego”.”

W opinii Jolanty Jaskowskiej proces nauczania na etapie wczesnoszkolnym wigze
si¢ z pobudzaniem, aktywizowaniem, rozwijaniem twoérczych postaw 7-10-letnich
wychowankow, sktanianiem do podejmowania réznych dziatan kreatywnych oraz
wspieraniem w dazeniu do celu. Idea zintegrowanej edukacji w ten sposdb pojmowana
wymaga pewnego sposobu nauczania, w ktérym tacza si¢ i uzupetniaja cele oraz tresci
z r6znych dziedzin, formy organizacyjne, a takze formy aktywno$ci dzieci i nauczyciela
w obrebie wspolnych jednostek tematycznych: ,,nie moze by¢ mowy o dalszych etapach
nauczania 1wychowania, jezeli juz w nauczaniu zintegrowanym nie stworzymy
wlasciwych warunkéw do samodzielnej, tworczej pracy, harmonijnego wspotzycia
w zespole 1 samodzielnego pokonywania trudno$ci w kazdej nowo powstatej sytuacji,
gdy nie nauczymy dziecka, jak ma si¢ uczy¢. To, czy ten zyciowy start bedzie udany,
w duzej mierze zalezy od nauczyciela”.”®

Jozef Balachowicz twierdzi, iz ,o0d tego, jaka wizja >> edukacyjnej
rzeczywisto$ci<< dysponuje nauczyciel, jak ja wykorzystuje w konstruowaniu
codziennej praktyki edukacyjnej, zalezy modelowanie procesow wychowawczych
dziecka.”’

Kreatywny powinien by¢ zarowno pedagog — wychowawca, jak i metody, ktérymi
bedzie postugiwal si¢ w swojej pracy. Pomystowo$¢ iinnowacyjno$¢ studenta —

przysztego nauczyciela, stuzy¢ ma realizacji celow edukacji kreatywnej, tj. angazowac

94 T. Parczewska, 1. Zwierzchowsk. (2017). Swoistos¢ postrzegania kreatywnosci, dz. cyt., s.33-34.

% Tamze, s. 34.

% J. Jaskowska (2003). Kompetencje nauczycieli, ,,Zycie szkoty” nr 8, s. 472.

7]. Balachowicz (2015). Nauczycielski dyskurs a konstruowanie podmiotowosci dziecka, W: Edukacja
wezesnoszkolna w dyskursie podmiotowosci. Studium teoretyczno-empiryczne. W: (red.) J. Balachowicz, A.
Witkowska-Tomaszewska. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s. 184.
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uczniow do tworczego myslenia, praktycznego wykorzystania zdobytej wiedzy, a takze

aktywnego udzialu w zyciu 1 wlasciwego petienia rol spotecznych.

1.5. Oczekiwania wobec nauczycieli klas poczatkowych

Wedle zatozen Ministerstwa Edukacji Narodowej studia ze specjalizacji
nauczycielskiej stanowig podstawa do nabycia i doskonalenia kompetencji kluczowych tj.

— kompetencja komunikacyjna — porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;

— porozumiewanie si¢ w jezykach obcych — poziom b2;

— kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne — myslenie logiczne;

— kompetencje informatyczne — wyszukiwanie, selekcja i ocena informacji, wsparcie
krytycznego myslenia, kreatywno$ci i innowacji;

— umiejetno$¢ uczenia si¢ przez cate zycie — samodoskonalenie, praca w grupie,
umiejetnos¢ dzielenia si¢ nabyta wiedza;

— kompetencje spoteczne i obywatelskie — zdolno$¢ do krytycznej i tworczej refleks;i,
uczestnictwo w dziataniach spotecznosci lokalnych; wiedza z zakresu demokracji
1 kultury politycznej;

— kompetencje z zakresu kreatywnosci i przedsiebiorczosci — zdolno$¢ do planowania
przedsiewzie¢ dla osiagniecia zamierzonych celow;

— kompetencje kulturowe — wiedza 1$wiadomos¢ lokalnego, narodowego
1 europejskiego dziedzictwa kulturowego; rozwijanie tozsamos$ci, ekspresja
kulturalna.”®

Stefan M. Kwiatkowski twierdzi, iz ,,oczekiwania pracodawcow sa szerokie

1 wynikaja z pogladu, ze obok kwalifikacji 1 kompetencji zawodowych, absolwenci szkot

srednich 1 wyzszych powinni posiada¢ szereg umiej¢tnosci o charakterze ogdlnym, takich

jak: samoksztalcenie, dostrzeganie irozwigzywanie problemow, wykorzystywanie
wiedzy w praktyce, posiadanie niezbednych kompetencji kluczowych, a takze
reprezentowaé postawy wyrazajagce mobilnos¢, gotowos¢ do szybkiego uczenia sie,

otwarto$§¢ na zmiany, kreatywno$¢ w dziataniu”.”® | Szczegdlny nacisk polozony jest

%8 Hasto: Kompetencje kluczowe nauczyciela UE — studia ze specjalizacji nauczycielskiej, autor: Mirostaw
Sielatycki, = Podsekretarz =~ Stanu w MEN, Konferencja  miedzynarodowa 2-3  czerwca
2011,https://www.scdn.pl/images/stories/kronika/konf miedzynarodowa/prezentacje/6.pdf, dostep
10.08.2023.

% S.M. Kwiatkowski, Rynek pracy — implikacje dla reformowanego systemu ksztatcenia zawodowego. W:
edukacyjne drogi i bezdroza, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakoéw 2022.
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w na konieczno$¢ posiadania szeregu kompetencji, ktore powinny by¢ stale rozwijane
i udoskonalane, by umozliwialy profesjonalne i efektywne dziatanie”.!’, Uznanie
kompetencji za kategori¢ podmiotowa wynika ze §wiadomosci, ze kazda z nich stanowi
element zasobow osobistych jednostki i ma zindywidualizowany charakter, zardwno jesli
chodzi o droge nabywania, jak i ostateczne efekty. Jako taka jest ona zwigzana zatem
zrozwojem osobowym ipodlega rozwojowi. Dynamiczny charakter kompetencji
$wiadczy o mozliwosci ich doskonalenia, a tym samym o stopniowalnosci”.'*!

Wanda Drézka'®? zwraca uwage na to, ze warunki Zycia wspolczesnego
spoleczenstwa, narzucajgce nauczycielom okreslone dodatkowe wymogi (otwarto$¢ na
roznorodno$¢, konflikty, btedy, refleksje) wymagaja od nich rozwoju zawodowego
ukierunkowanego przede wszystkim na obszary zwigzane z:

— inwestowaniem w samego siebie, w swoj rozwdj profesjonalny, gdyz uczenie si¢
konkretnych umiejetnosci i podgzanie za wytyczonymi wczesniej standardami
jest niewystarczajace; nalezy traktowa¢ je jako ograniczajace potencjal
rozwojowy nauczyciela — nauczyciel nie moze bazowa¢ na starej wiedzy ina
starych umiej¢tnos$ciach;

— korzystaniem w ksztalceniu i rozwoju zawodowym z r6znych rodzajow wiedzy
doswiadczenia, np. z wlasnych refleksji, przezy¢, emocji, ale takze z potaczenia
ich ze zrozumieniem, dlaczego tak si¢ dzieje, z wyciagganiem wnioskow
1 uczeniem si¢ na podstawie autorefleks;i;

— uczeniem si¢ przez cale zycie w dialogu 1wspolpracy zinnymi. Kazdy
nauczyciel, ktéry podejmie trud zrozumienia wielokontekstowosci dziatan
pedagogicznych, zorientuje si¢ do$¢ szybko, ze nie ma jednej drogi ogladu
rzeczywistosci.

»1o dzieki wysoce rozwinietym kompetencjom osobowos$ciowym mozna
efektywnie radzi¢ sobie w wielu sytuacjach, osigga¢ wysoka jako$¢ powierzonych zadan,
prawidtowo funkcjonowac w grupie oraz budowac wtasciwe relacje z innymi. To wtasnie

ten rodzaj kompetencji umozliwia w pelni wykorzystanie potencjalu rozwojowego, co

100 M. Szumiec (2021). Rozwdj kompetencji osobowosciowych jako istotny element rozwoju zawodowego
nauczyciela, s. 9-23. Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska.Sectio J, Paedagogia-Psychologia,
34(1), s. 10.

101K Kusiak, I. Nowakowska-Buryta (2019). Kompetencje nauczyciela wezesnej edukacji a wprowadzanie
dziecka w swiat wielokulturowosci, W: Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska, sectio J—
Paedagogia-Psychologia. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 110.

102\, Drézka. (2010). Wspomaganie rozwoju zawodowego nauczycieli. Zarys problematyki, W: A. Bogaj,
W. Drozka (red.). Proces stawania sie nauczycielem. Kielce: Wszechnica Swigtokrzyska.
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przektada si¢ na skutecznos¢ realizacji celow. Mozna nawet uznaé, ze bez uksztattowane;j
osobowosci zawodowej trudno w ogodle mowi¢ o realnej przemianie, przynoszacej
dtugotrwate i korzystne efekty”.!%® | Niezwykle istotne w $rodowisku nauczycielskim jest
budzenie przekonania o koniecznosci podejmowania trudu samodoskonalenia,
samorealizacji 1samowychowania poprzez realizacje wlasnej $ciezki rozwoju
zawodowego. Warto przy tym zwroci¢ uwage, ze ,,w pracy nad sobg chodzi gtownie
o $wiadome 1 celowe kierowanie wlasnym rozwojem, czyli sterowanie swoimi myslami
i uczuciami, a nie tylko zachowaniem”.!%

Matgorzata Lewartowska-Zychowicz, w swoim artykule, wydanym w ksiazce
Pedagogika wczesnoszkolna pod red. Doroty Klus-Stanskiej i Matgorzaty Szczepanskiej-
Pustkowskiej zwrdcita uwage na termin ,refleksyjna praktyka”, ktory zostal
wprowadzony przez amerykanskiego filozofa i dziatacza spotecznego — Donalda A.
Schon’a, Termin ten oznacza w ujeciu badacza specyficzny styl uczenia si¢ w dziataniu,

polegajacego na analizie i ocenie wlasnego postepowania.!%

»Nauczyciel — refleksyjny
praktyk jest wigc w tym ujgciu osoba, ktdra wcigz tworzy swoj warsztat pracy, dokonujac
krytycznego spojrzenia na wtasng praktyke i modyfikujac metody pracy. W odniesieniu
do uczniéw stara si¢ natomiast, aby poprzez wlasne doswiadczenie dochodzili do
zrozumienia tego, co decyduje o powodzeniu w ich dziataniach”.!%

»,Cecha osobowo$ci zawodowej jest identyfikacja pracownika ze swoim
zawodem, wyrazajaca si¢ w utozsamianiu si¢, zainteresowaniu i emocjonalnym stosunku
do wykonywanej pracy. Ponadto o uksztalttowanej ,,osobowosci zawodowej swiadcza
takie kryteria, jak: poczucie wtasnej wartosci, wyzbycie si¢ leku 1 napie¢ psychicznych,
pewno$¢ siebie przy wykonywaniu obowigzkéw, uczestnictwo spoleczne,
wspotdecydowanie 1 wspotodpowiedzialnos¢ za losy zakladu, atakze satysfakcja
z wykonywanej pracy i zajmowanej pozycji oraz nieche¢ do zmiany pracy”.!"” Rozwoj
zawodowy powinien by¢ procesem systematycznym i zaplanowanym, opartym na

uczeniu si¢ przez cale zycie. Powinien polega¢ na krytycznym zdobywaniu wiedzy

1 umiejetnosci oraz prowadzi¢ do zmiany jako$ciowej kompetencji i osobowosci. Rozwoj

103 Tamze, s. 21.

194 M. Lobocki (2000). Teoria wychowania w zarysie. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 66-72.
105Schon, D. A. (1983). The reflective practitioner: How professionals think in action. London: Temple
Smith.

196 M. Lewartowska-Zychowicz. (2009). Nauczyciel (wczesnej edukacji) w relacjach wolnosci i przymusu,
W: Pedagogika wczesnoszkolna D. Klus-Stanska, M. Szczepanska-Pustkowska. (red.). Warszawa:
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s.165-166.

107 Witek (1990). Rozwdj zawodowy poczqtkujgcych nauczycieli. Warszawa: Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, s. 17.
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zawodowy nauczycieli powinien obejmowa¢ dziatania, ktore podnosza jako$¢ nauczania
i ksztattuja umiejetno$¢ funkcjonowania i wypetniania zadan w zmieniajacych sie¢
warunkach”!%., Istotnym elementem profesjonalnego rozwoju, warunkujacym pomyslny
przebieg tego procesu, jest dojrzala osobowos¢, przejawiajgca si¢ w postawie aktywnej,
wysoce refleksyjnej, $wiadomej i dazacej do samorealizacji”.!"”

Anna Szkolak pisze ,,wiedza, umiejetnosci i postawy decydujace o profesjonalnym
1 efektywnym nauczaniu, sg zawsze niegotowe, niewystarczajace, stale wymagaja korekt,
a wigc musza by¢ nieustannie doskonalone i rozwijane. Jest to zwigzane m.in. z szybko
zmieniajacymi si¢ warunkami pracy izmianami otoczenia spotecznego, rozwojem
wiedzy naukowej, niepowtarzalno$cig sytuacji edukacyjnych czy komunikacyjnym
charakterem pracy pedagoga”.!!?

Justyna Jakubowska-Baranek zwraca uwagg, iz istotny w tym zakresie bedzie
rozw0j kreatywnos$ci u nauczycieli. Podkresla, iz szanse taka stwarzaja tzw. grupowe
treningi tworczosci, ktére na zasadzie ¢wiczen psychoedukacyjnych stwarzajg mozliwosé
rozwoju okreslonych dyspozycji tworczych. Pozwalaja tez dazy¢ do samorealizacji
1 zdrowia psychicznego. ,,Wszelkie ¢wiczenia z zakresu komunikacji interpersonalne;j
prowadzg nie tylko do lepszego porozumiewania si¢ (wtasciwie formutowanie 1 odbior
przekazu, uzywanie pozajezykowych srodkéw komunikacji), ale ucza wytwarzania
wlaéciwego klimatu emocjonalnego”.!'! Robert Kwasnica zwraca uwage, iz
»Wspomaganie nauczycieli w rozwoju dzieje si¢ (lub raczej dzia¢ si¢ powinno) we
wszystkich instytucjach powolanych do prowadzenia dziatalno$ci edukacyjnej
przysztych lub pracujacych juz nauczycieli, dziatalno$¢ ta powinna uwzgledniaé: rodzaj
kompetencji, ktorych rozwdj zamierza wspiera¢, logike ich rozwoju, zaawansowanie

w rozwoju tych nauczycieli, dla ktorych jest podejmowana.''?W przypadku zawodu

nauczyciela kwalifikacje zdobywa si¢ na uczelniach wyzszych, a rodzajem potwierdzenia

108 B, Jakimiuk (2013). Edukacja przez cafe zycie jako czynnik rozwoju osobowosci zawodowej nauczycieli.
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 263.

1M, Szumiec, Rozwdj kompetencji osobowosciowych jako istotny element rozwoju zawodowego
nauczyciela. (s.9-23). Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska. Sectio — Paedagogia -Psychologia,
34(1), s.18.

10A  Szkolak (2011). Kompetencje pedagogiczne nauczycieli wczesnej edukacji — relacja z badan
wiasnych. W: Nauczyciel wczesnej edukacji. Oczekiwania spoteczne ipraktyka edukacyjna. 1L6dz:
Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, s. 92-93.

1 Jakubowska-Baranek. (2013). Rola nauczyciela w rozwijaniu kreatywnosci ucznia, W: By¢
nauczycielem. Kompetencje wspolczesnego nauczyciela. Poznan: Wydawnictwo Naukowe WSPiA, s. 126.
2R, Kwasnica. (2006). Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu. W: Pedagogika. Podrecznika
akademicki. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski. (red.) Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s.316.
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kompetencji sg stopnie i poziomy zwigzane z awansem zawodowym.!!3 Przygotowanie
nauczycieli klas poczatkowych do petnienia funkcji zawodowych nastepuje w toku
ksztalcenia zawodowego. Zmiany w realizowaniu funkcji sa wynikiem rozwoju
zawodowego nauczycieli oraz podejmowanego przez nich doksztatcania i doskonalenia
zawodowego. Doskonalenie i doksztatcanie to gtdéwne czynniki rozwoju zawodowego.
Studia w uczelni wyzszej moga mie¢ istotny wplyw na ten rozwdj.

Jan Rajmund Pasko twierdzi, iz ,,prawidlowe ksztatcenie przysziego nauczyciela
nie moze odbywac si¢ tylko w sali wyktadowej i w sali ¢wiczen. Student musi aktywnie
1 $wiadomie uczestniczy¢ w >> w zyciu szkoty<< i to nie tylko w czasie tzw. praktyki.
Dlatego waznym elementem ksztatcenia przysztych nauczycieli sg zajgcia prowadzone
w czasie semestru w szkotach. W czasie ktorych studenci nie tylko obserwuja
prowadzone lekcje, ale sami je prowadza pod kontrola nauczyciela szkolnego
i nauczyciela akademickiego. Z prowadzonych obserwacji i wywiadéw ze studentami
wynika, ze najlepsze efekty uzyskuje si¢, gdy student jest zwigzany z jedng szkota przez
dtuzszy czas. Poznaje on wtedy doktadnie uczniow, dzigki czemu moze przewidzie¢ ich
zachowania, co ma znaczenie dla przebiegu prowadzonej lekcji. W czasie semestru
student prowadzi kilka lekcji dzigki czemu, w przeciwienstwie do praktyki ma duzo
wiecej czasu do przygotowania si¢ do zaje¢. Student moze wtedy doktadnie przygotowac
plan lekcji, przekonsultowaé swoje pomysly oraz zgromadzi¢, a nawet samodzielnie
wykonaé¢ odpowiednie pomoce dydaktyczne.”!!*

Wiedza nauczyciela o podstawowych funkcjach zawodowych podlega
przemianom na kolejnych etapach doskonalenia zawodowego. Przemiany te nie dokonuja
si¢ samoczynnie, lecz wymagaja stymulacji. Dotyczy to zardwno kompetencji
intelektualnych, jak izawodowych. ,Sprecyzowane kompetencje charakteryzuja
kwalifikacje ludzi w poszczegolnych zawodach, a takze sg swoistg gwarancjg osiggania
przez nich sukcesow zawodowych. Tylko ludzie o okreslonych 1 wysokich

5 115

kompetencjach moga by¢ mistrzami w swojej profesji”. Rozwd) zawodowy

nauczyciela jest procesem ciaglym, trwajacym przez caty okres kariery zawodowe;.

113§ Kwiatkowski. (2008). Oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli —w kierunku szlachetnej utopii. W:
B. Mucharka, M. Szymanski (red.). Nauczyciel w swiecie wspotczesnym. Krakow: Oficyna Wydawnicza
,»Impuls”, s.28.

4], R. Pasko (2008). Kto powinien ksztattowaé kompetencje przysztego nauczyciela, W: Kompetencje
wspolczesnego nauczyciela (red.) K. Zegnatek. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
TWP, 5.70.

15 A, Szkolak. (2011). Kompetencje pedagogiczne nauczycieli wczesnej edukacji — relacja z badar
wlasnych..., dz. cyt., s. 93.

44



Obejmuje nie tylko doswiadczenia nauczyciela, ale takze planowane aktywnosci, dzigki
ktérym weryfikuje on swoje umiejetnosci, podwyzsza oraz zdobywa nowe kwalifikacje,
a takze poszerza wiedze ogdlng. ,,Przemiany zachodzace w wielu sferach zycia wymagaja
od nauczyciela podjecia cigglego wysitku zwigzanego z koniecznos$cig uzupeiniania
i poszerzania wiedzy 1umiejetnosci, ktore powinny sta¢ si¢ kapitatem ciggle
pomnazanym i odnawianym.”''® Z tym, Ze profesjonalng wiedze pedagogiczng'!’
definiuje si¢ jako wiedz¢ o nauczaniu 1iuczeniu si¢, odnoszacag si¢ do
wyspecjalizowanego zasobu wiedzy nauczycieli na temat tworzenia skutecznego
$rodowiska nauczania i uczenia si¢ dla swoich uczniéw.”!'® Praca nauczyciela to nie

tylko przekazywanie wiedzy, ale gtownie oddzialywanie na ucznia poprzez swoja

osobowo$¢, ktdra wymaga nieustannego rozwoju, a takze jest czescia jego kompetenciji.

1.6 Studia na kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna — ogélna

charakterystyka

Aktualny opis kierunku Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna — studia jednolite

magisterskie stacjonarne i niestacjonarne przedstawiony na stronie Uczelni APS:'"”

Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna (z modutami do wyboru: ,,pedagogika
ztobkowa” lub ,,pedagogika korekcyjna) to studia nauczycielskie przygotowujace do
pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym oraz uczniami klas I-1II szkoty podstawowej,
ukierunkowane na zdobycie wiedzy i1 umiejetnosci niezbednych do realizacji zadan
dydaktyczno-wychowawczych na tych etapach edukacji. Program studiow zostat
opracowany we wspolpracy z przedstawicielami instytucji, takich jak szkoty, przedszkola
czy ztobki, w ktorych zatrudniani sg absolwenci. W 2021 roku, po dwuletnim audycie

przeprowadzonym przez mi¢dzynarodowych ekspertow zajmujacych si¢ szkolnictwem

116U, Jeruszka (2008). Przemiany w sferze pracy we wspélczesnym Swiecie w kontekscie potrzeby edukacji
permanentnej, W: Edukacja i praca. Konteksty — wyzwania — antynomie, red. R. Gerlach. Bydgoszcz:
Wydawnictwo UKW, s. 278.

7 Na pojecie ,,wiedzy pedagogicznej” przysztych nauczycieli szczegdlng uwage zwrdcita Z. Zbrog,
analizujac zagadnienie w perspektywie teorii reprezentacji spotecznych w publikacji pt. Wiedza
pedagogiczna przysztych nauczycieli w perspektywie teorii reprezentacji spotecznych z 2019 roku.

1187 Zbrog (2019). Wiedza pedagogiczna przyszlych nauczycieli w perspektywie teorii reprezentacji
spotecznych. dz. cyt., s.124-125.

Y0pracowano na podstawie: Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie,
pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna,https://www.aps.edu.pl/rekrutacja/pedagogika-przedszkolna-i-
wczesnoszkolna/,dostep. 04.07.2024.
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wyzszym, kierunek pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna jako jedyny w Polsce
uzyskat certyfikat Journey to Changemaker Certificate (J2CC) przyznany przez Fundacj¢
Ashoka. Absolwenci kierunku traktuja go jako potwierdzenie wysokiej jakosci
ksztalcenia oraz istotnego wplywu na zycie spoteczne. Program studidw zawiera tresci
ksztatcenia wynikajace z obowiazujacego standardu ksztalcenia nauczycieli oraz spetnia
wymog przedmiotéw do wyboru poprzez realizacj¢ na V roku studiow jednego z dwoch

modulow:

e modulu ,pedagogika zlobkowa” dotyczacego pracy z matym dzieckiem
(szczegolnie w najmtodszej grupie przedszkolnej, co bedzie przydatne rowniez,
gdy absolwent zdecyduje si¢ skorzysta¢ z mozliwo$ci pracy w ztobku, klubie
dziecigcym), albo

e modutu ,,pedagogika korekcyjna” dotyczacego pracy z dzie¢mi iuczniami ze

zrdéznicowanymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi.

Wybierajac modut ,,pedagogika zlobkowa” osoby studiujace poglebia swoje
profesjonalne przygotowanie do pracy z najmtodszymi dzie¢mi (od 20. miesigca do 3.
roku zycia), wtym w najmlodszych grupach przedszkolnych, w ztobku, klubie
dziecigcym lub w charakterze niani lub dziennego opiekuna dziecka. Modul skierowany
jest gléwnie do osob planujacych pracg w przedszkolach oraz w obszarze opieki i
wychowania matego dziecka. Wybor specjalizacji ,,pedagogika korekcyjna” pozwala
studentom poszerzy¢ przygotowanie zawodowe do pracy nauczyciela wychowania
przedszkolnego 1 edukacji wczesnoszkolnej, szczegdlnie w zakresie rozpoznawania
réznic rozwojowych 1 edukacyjnych oraz diagnozy funkcjonalnej, a takZze wspierania
dzieci w grupach zroznicowanych. Ukonczenie modutu nie daje kwalifikacji terapeuty
pedagogicznego, jednak w kontekscie edukacji wigczajacej i dazenia do wysokiej jakosci
ksztalcenia dla wszystkich, rozwijanie takich kompetencji jest istotne i uzasadnione,
poniewaz przygotowuje do pracy z dzieémi o zrdéznicowanych trudnosciach

rozwojowych 1 edukacyjnych.

Kierunek pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna taczy wieloletnig tradycje
ksztatcenia nauczycieli w APS z nowoczesnym podej$ciem odpowiadajagcym na potrzeby
wspotczesnego Srodowiska spotecznego i edukacyjnego. Zajecia prowadzone sg przez
wysoko wykwalifikowang kadre akademicka, w duzej mierze posiadajaca doswiadczenie

praktyczne zdobyte w systemie o$wiaty, atakze przez nauczycieli-praktykow oraz
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profesorow wizytujacych zuczelni zagranicznych. Pracownicy naukowi i studenci
kierunku uczestnicza w projektach miedzynarodowych realizowanych we wspotpracy
z licznymi o$rodkami krajowymi i zagranicznymi, co wzbogaca proces dydaktyczny oraz
metody nauczania iuczenia si¢, m.in. o tutoring, peer-learning czy personalizacje¢
edukacji. Absolwenci kierunku wyr6zniaja si¢ wysokim poziomem wiedzy

interdyscyplinarnej oraz umiej¢tnosci, dzigki czemu sg dobrze oceniani na rynku pracy.

Aktualny opis kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna — studia
jednolite magisterskie (WNP-PPW-N-MGR) - przedstawiony na stronie Uczelni
UKSW!2;

Celem studiow na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
w Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego jest przygotowanie studentow do
wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolu oraz w edukacji wczesnoszkolnej,
obejmujacej klasy I-III szkolty podstawowej, poprzez zdobycie odpowiednich
kwalifikacji zawodowych.

Program studiow:

Program studiow jest opracowany zgodnie ze standardami i wytycznymi
Ministerstwa Edukacji i Nauki (rozporzadzenie MNiSW z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela) oraz
wspolczesng, najnowszg wiedzg z zakresu filozofii i etyki wychowania, pedagogiki,
psychologii, pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, metodyki wspomagania
rozwoju dziecka. Program ksztatcenia umozliwia poznanie teorii i koncepcji dotyczacych
wychowania, uczenia si¢ 1inauczania, rozwoju czlowieka, zdobycia wiedzy
o projektowaniu iprowadzeniu badan spotecznych, szczegdlnie w pedagogice
przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej, o strukturze 1 funkcjach systemu edukacji,
o srodowiskach wychowawczych przedszkola 1iszkoty. Student pozna ztozone
uwarunkowania psychologiczne, pedagogiczne, etyczne funkcjonowania uczestnikow
w dziatalnosci edukacyjnej, wychowawczej, opiekunczej. Student nabywa umiejetnosci
planowania i organizowania dziatalno$ci wychowawczo-dydaktycznej 1 terapeutycznej,

umiejetnosci postugiwania si¢ narzedziami pedagogicznymi badania rozwoju dziecka,

20Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego, pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna,
https://ects.uksw.edu.pl/pl/programmes-all/PPW063/WNP-PPW-N-MGR/, dostgp. 04.07.2024.
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projektowania dziatan wspierajagcych rozwdj dziecka w wieku przedszkolnym
1 mtodszym wieku szkolnym.

Student rozwija kompetencje sprzyjajace uczeniu si¢ przez cale zycie, potrafi
mysle¢ krytycznie oraz wykazuje refleksyjne podejécie zarowno w pracy zawodowej, jak
iw zyciu spotecznym. Jest przygotowany do odpowiedzialnego, etycznego
i profesjonalnego pelnienia roli nauczyciela dzieci. Podejmuje dziatania na rzecz
tworzenia $rodowiska sprzyjajgcego uczeniu si¢, wspierajagcego podmiotowy rozwoj
dziecka oraz ukierunkowanego na budowanie rzeczywistos$ci opartej na poszanowaniu
godnosci cztowieka, wzajemnym szacunku, tolerancji i pokoju.

Absolwenci kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna na UKSW
posiadaja przygotowanie pedagogiczne i kwalifikacje nauczycielskie do pracy
nauczyciela i wychowawcy w przedszkolu, klasach zerowych iklasach I-III szkoty
podstawowej, (zgodnie zrozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej zdnia 1
sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdélowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, tj.
Dz. U. 22020 r., poz. 1289).

Absolwent kierunku pedagogika przedszkolna 1 wczesnoszkolna na UKSW jest
przygotowany do podjecia pracy jako nauczyciel w roznych placéwkach, takich jak
przedszkola oraz szkoty podstawowe (w klasach I-III). Moze rdwniez znalezé
zatrudnienie w instytucjach edukacyjnych, opiekunczych i wychowawczych, ktoérych

dzialalnos$¢ koncentruje si¢ na wspieraniu rozwoju i edukacji dzieci

1.7. Kompetencje przyszlych nauczycieli rozwijane podczas studiow na
kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna — przeglad wybranych

efektow ksztalcenia

Kategorie wiedzy, umiejetnosci 1 kompetencji spotecznych sg definiowane na
polskich uczelniach w formie efektow ksztatcenia. Efekty uczenia si¢/ksztatcenia sig
(ang. learning outcomes) — oznaczaja okreslenie tego, co uczacy si¢ wie, rozumie i potrafi
wykona¢ po ukonczeniu procesu uczenia si¢, ktore dokonywane jest w kategoriach
wiedzy, umiejetnosci 1 kompetencji Taka definicja zawarta jest w dzienniku urzedowym

unii europejskiej i dotyczy Zalecenia Parlamentu Europejskiego iRady zdnia 23
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kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢
przez cale zycie.!?!

W odniesieniu do ram kwalifikacji (Polskiej Ramy Kwalifikacji 1 Europejskie;j
Ramy Kwalifikacji)'?? terminy efekty uczenia si¢/ksztalcenia sie oraz kompetencje moga
by¢ zamiennie stosowane. W Ustawie z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo
o szkolnictwie wyzszym, efekty ksztalcenia zdefiniowano nast¢pujaco ,,zaséb wiedzy,
umiejetnosci 1 kompetencji spotecznych uzyskanych w procesie ksztatcenia przez osobe
uczacy sie”. !

Przeglad wybranych efektow ksztalcenia — odniesienie do standardu ksztalcenia
nauczycieli wychowania przedszkolnego i klas I — III
W zakresie wiedzy absolwent zna i rozumie:

— procesy wychowania i edukacji dzieci 1 ucznidéw na réznych etapach dziecinstwa
(wezesnym, S$rednim 1 pdznym), ujmowane w ujeciu interdyscyplinarnym:
psychologicznym, pedagogicznym, aksjologicznym i socjologicznym.;

— role nauczyciela w rozwijaniu postaw i zachowan dzieci lub ucznidéw;

— podstawowe zagadnienia psychologii, takie jak procesy poznawcze
(spostrzeganie, odbidér 1 przetwarzanie informacji), mowa, myslenie 1
wnioskowanie, uczenie si¢ 1 pamigc¢, rola uwagi, emocje 1 motywacja w regulacji
zachowania, a takze zdolnoS$ci 1 uzdolnienia oraz r6znice indywidualne, w tym
inteligencja, temperament i style poznawcze;

— funkcjonalne postugiwanie si¢ pojgciami z zakresu teorii literatury, kultury oraz
wiedzy o jezyku;

— podstawy i zakres doboru tre$ci nauczania dzieci lub uczniéw w zakresie jezyka
polskiego; pojecia dotyczace teorii literatury, kultury oraz wiedzy o jezyku;
orientacj¢ we wspolczesnej literaturze dla dzieci oraz w kulturze dla dziecigcego
odbiorcy;

— podstawowe struktury gramatyczne oraz formy jezykowe;

1217Zalecenie Parlamentu Europejskiego iRady zdnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia
europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate zycie, https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzienniki-
UE/europejskie-ramy-kwalifikacji-dla-uczenia-sie-przez-cale-zycie-i-uchylenie-68940467, dostep.
12.10.2023.

122polska Rama Kwalifikacji, Europejska rama Kwalifikacji, https:/prk.men.gov.pl/polska-rama-
kwalifikacji-prk/, dostgp.20.10.2023.

123 USTAWA z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie
niektorych  innych  ustaw,  https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20110840455,
dostep.12.10.2023.
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podstawy teorii estetyki i kultury, jej zastosowanie w edukacji plastycznej dziecka
lub ucznia;

zasady upowszechniania roznych przekazow wizualnych ~w edukacji
przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej;

cechy charakterystyczne twoérczo$ci dziecigeej w zakresie plastyki, jej osobowe
1 srodowiskowe uwarunkowania;

cechy charakterystyczne tworczosci dziecigcej, jej osobowe i srodowiskowe
uwarunkowania;

sposoby integrowania wiedzy i umiejetnosci dzieci w przedszkolu i uczniow w
mtodszych klasach szkoty podstawowej; zasady projektowania i prowadzenia
dziatan pedagogicznych, rozpoznawania potrzeb, uzdolnien, dziecka czy ucznia,
atakze planowania, realizacji oraz oceny spersonalizowanych programéw
ksztatcenia i wychowania;

kryteria i sposoby krytycznej analizy oraz wyboru programéw i podrecznikdéw
szkolnych, zalozenia teoretyczno-metodyczne tworzenia programOw pracy
wychowawczo-dydaktycznej w przedszkolu i klasach I-1II, zagadnienie ukrytego
programu, a takze podstawy oceniania 1 ewaluacji procesu edukacyjnego,
obejmujace jego cele, funkcje, rodzaje, przebieg oraz skutki;

proces nauczania, uczenia si¢ w tym zasady tworzenia roéznych dziatan
edukacyjnych; style oraz techniki pracy z uczniem taczacej rézne obszary wiedzy
np. role diagnozy, oceniania w pracy dydaktycznej nauczyciela; modele
wspotczesnej szkoty, a takze alternatywne systemy edukacyjne;

sposoby wykorzystywania wiedzy teoretycznej obejmujaca nauke o jezyku oraz
edukacj¢ kulturowo-literacka, a takze metodyczng do projektowania zajgé
w zakresie edukacji polonistycznej w przedszkolu oraz klasach I-III szkoly
podstawowej;

sposoby rozwijania zainteresowan czytelniczych i wykorzystywania roéznych
typow tekstow literackich w pracy z uczniami,

spersonalizowane strategie edukacyjne ukierunkowane na rozwijanie
umiejetnosci pisania i czytania;

zasady oceniania umiejetnosci jezykowych dzieci przedszkolnych lub uczniow w

klasach I-III;
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praktyczne zasady samodzielnego planowania irealizowania  pracy
wychowawczo-dydaktycznej w przedszkolu lub  klasach I-IIl  szkoty

podstawowe;.

W zakresie umiejg¢tnosci absolwent potrafi:

obserwowac¢ sytuacje i zdarzenia pedagogiczne, analizowac¢ je z wykorzystaniem
wiedzy pedagogiczno-psychologicznej; krytycznie ocenia¢, interpretowac
1 tworczo z nich korzysta¢; odnosi¢ do osobowego, integralnego rozwoju dziecka
w wieku przedszkolnym lub ucznia w mlodszym wieku szkolnym oraz
proponowaé rozwigzania problemow;

rozpoznawac potrzeby, mozliwosci 1 uzdolnienia dzieci w wieku przedszkolnym
lub ucznidw w wieku szkolnym oraz projektowaé iprowadzi¢ dziatania
pedagogiczne, atakze planowaé, realizowa¢ 1ocenia¢ spersonalizowane
programy ksztatcenia i wychowania;

wykorzystywa¢ w codziennej praktyce edukacyjnej rdéznorodne sposoby
organizowania S$rodowiska uczenia si¢ 1inauczania, zuwzglgednieniem
specyficznych  potrzeb 1imozliwosci  poszczegdlnych dzieci w wieku
przedszkolnym lub uczniow w wieku wezesnoszkolnym oraz grup;

dobiera¢, tworzy¢, testowa¢ i1modyfikowaé¢ materialy, $srodki oraz metody
adekwatnie do celow wychowania 1iksztalcenia na etapie wychowania
przedszkolnego 1 edukacji wczesnoszkolnej;

racjonalnie dobiera¢ Zrddla informacji 1sposoby prezentowania informacji;
skutecznie ~ wykorzystywa¢  technologi¢ informacyjno-komunikacyjng
wrealizacji zadan dydaktycznych na etapie wychowania przedszkolnego
1 edukacji wezesnoszkolnej;

identyfikowac¢ i1 rozbudza¢ zainteresowania dzieci lub ucznidéw oraz odpowiednio
dostosowywac sposoby 1 tresci ksztalcenia na etapie wychowania przedszkolnego
1 edukacji wezesnoszkolnej;

rozwija¢ kompetencje kluczowe dzieci w wieku przedszkolnym lub uczniéw
w mtodszym wieku szkolnym, w szczego6lnosci kreatywnos¢, krytyczng refleksje
1 umiejetno$¢ samodzielnego oraz zespotowego rozwigzywania problemow;
potrafi je krytycznie ocenia¢ 1 tworczo z nich korzystac;

tworzy¢ sytuacje wychowawczo-dydaktyczne motywujace dzieci lub uczniow do
nauki i1 pracy nad sobg, analizowa¢ ich skuteczno$¢ oraz modyfikowaé dziatania

w celu uzyskania;
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pozadanych efektow wychowania 1iksztalcenia na etapie wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej;

poprawnie postugiwac si¢ jezykiem polskim, wykazywac troske o kulture 1 etyke
wypowiedzi wlasnej, dzieci lub uczniow;

samodzielnie planowa¢ 1irealizowa¢ wlasne uczenie si¢ przez cale zycie

i ukierunkowywac¢ innych w tym zakresie.

W zakresie kompetencji spotecznych absolwent jest gotow:

formowania wtasciwych zachowan i postaw dzieci w wieku przedszkolnym lub
uczniow w mtodszym wieku szkolnym, w tym wobec kultury i sztuki;
rozwijania dorobku zawodu (podtrzymywania etosu zawodu, przestrzegania
1 rozwijania zasad etyki zawodowej oraz dzialania na rzecz przestrzegania tych
zasad) oraz odpowiedzialnego petnienia r6l zawodowych poprzez kierowanie si¢
uniwersalnymi zasadami inormami etycznymi w dziatalno$ci zawodowe;,
szacunkiem dla kazdego cztowieka;

pracy w zespole, petnienia w nim réznych rol takze wspolpracy z nauczycielami,
pedagogami, rodzicami czy opiekunami dzieci w wieku przedszkolnym lub
ucznidéw w klasach mtodszych i innymi cztonkami spotecznosci przedszkolnej,
szkolnej czy lokalnej;

projektowania i wdrazania dziatan majacych na celu edukacje aksjologiczng
1 wychowanie do warto$ci — wprowadzanie dzieci w wieku przedszkolnym lub
uczniow w mtodszym wieku szkolnym w §wiat wartosci.

Efekty ksztatcenia powinny by¢ okreslone w taki sposob, aby mozliwe bylo ich

mierzenie, a przynajmniej sprawdzenie, czy zostaty osiagnigte 1 w jakim stopniu. Wybor

oraz zakres efektow ksztalcenia zalezg od wielu czynnikow, takich jak czas potrzebny na

ich realizacje, przewidywany naktad pracy, poziom wiedzy i umiej¢tnosci studentow na

poczatku programu studidw, a takze dostgpne zasoby kadrowe i1 srodki wspierajgce proces

nauczania, ktorymi dysponuje uczelnia.'?*

Warto podkresli¢, ze poszczegolne uczelnie opracowujg wlasne zestawy efektow

ksztalcenia obejmujace wiedze, umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne. Niezaleznie

od tych rdznic, kompetencje zdobywane przez absolwentow sg cenione zar6wno

124 M. Prochnicka, T. Saryusz-Wolski, A. Kra$niewski. (2010). Projektowanie programow studiow i zaje¢
dydaktycznych bazie efektow ksztalcenia, (red.) E. Chmielewska. Autonomia Programowa Uczelni. Ramy
kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego. Warszawa: Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa WyzZszego. s.97.
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w srodowisku akademickim, jak iprzez pracodawcoéw, poniewaz wigza si¢
z konkretnymi umiej¢tnos$ciami, kwalifikacjami oraz doswiadczeniem.

Jak zauwaza Czestaw Plewka ,studiowanie pedagogiki stwarza mozliwo$¢
zdobycia wiedzy, ktora umozliwia ksztattowanie i projektowanie wlasnego rozwoju
w zakresie kompetencji spotecznych i osobowych, refleksyjnosci i krytycznosci”!%.

Pedagogika jako pelnoprawny kierunek studiow wyzszych ma za zadanie — jak
twierdzi Bogustaw Sliwerski — dostarczyé¢ studiujacym odpowiednich kompetencji
1 wiedzy na temat: stymulowania procesow socjalizacyjnych, ksztatcenia i wychowania,
zasad, metod, form, technik i $rodkéw roznie rozumianego oddziatywania na osoby
uczace si¢, procedur badawczych, formulowania pytan, konceptualizacji wlasnego
doswiadczenia i zawodu oraz rewidowania profesjonalnej tozsamosci. 2

Gléwnym zalozeniem studiow na kierunku pedagogika przedszkolna
1 wczesnoszkolna jest przygotowanie studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela
w przedszkolu oraz w edukacji wczesnoszkolnej (klasy I-III szkoty podstawowej)
poprzez zdobycie odpowiednich kwalifikacji. W trakcie ksztalcenia student rozwija
profesjonalne kompetencje, ktére umozliwiaja mu $wiadome, tworcze i skuteczne
wspieranie indywidualnego oraz spolecznego rozwoju dzieci. Jednocze$nie doskonali
wlasng osobowos¢ 1 uczy si¢ budowania relacji opartych na zaufaniu miedzy wszystkimi
uczestnikami procesu wychowania i ksztalcenia na wezesnym etapie edukacji. Istotng
czgsciag studidw sg rowniez praktyki zawodowe, dzigki ktorym student ma mozliwo$¢
rozwijania swojego warsztatu pracy nauczyciela, w tym umiej¢tnosci dydaktycznych

1 wychowawczych, zdobywanych w bezposrednim kontakcie z dzie¢mi.

1.8. Profil absolwenta S-letnich studiow magisterskich na Kkierunku
Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

Od 1 pazdziernika 2019 r. uczelnie rozpoczely cykl ksztalcenia nauczycieli
przedszkola 1 klas I-III szkoty podstawowej jedynie w ramach kierunku studiow o $cisle
okreslonej nazwie: ,,pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna” w ramach jednolitych
studiow magisterskich, o czym stanowi § 8 ust. 1 pkt 9, § 39 ust. 1 oraz § 48

Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 wrze$nia 2018 r.

125Cz. Plewka (2011). Definiowanie efektéw ksztafcenia na poziomie studiow wyzszych dla kierunku
pedagogika. s. 43-56. W: General and Professional Educationl, s.46.

126 B Sliwerski. (2018). Pedagogika ogéIna w ponowoczesnym swiecie. W: ,,Forum Pedagogiczne” 8(1)21,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe UKSW. s. 315.
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w sprawie studiow (Dz. U. poz. 1861, ze zm.)!'?’

. Mozliwos¢ rekrutacji na studia drugiego
stopnia jest ograniczona wylacznie do kierunku ,pedagogika przedszkolna
1 wezesnoszkolna” 1 dotyczy tych uczelni, ktére 1 pazdziernika 2018 r. prowadzity
ksztalcenie nauczycieli przedszkola 1klas I-III szkoty podstawowej na kierunku pod
nazwa ,,pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna” na studiach pierwszego i drugiego
stopnia (ostatnia rekrutacja na studia drugiego stopnia w tym przypadku moze mieé
miejsce na rok akademicki 2021/2022, czyli przed 1 pazdziernika 2022 r.). Program
studiow 5-letnich pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna jest opracowany zgodnie
ze standardami i wytycznymi Ministerstwa Edukacji i Nauki (Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, (Dz.U z2019 roku, poz.
1450)!28 oraz wspotczesng, najnowsza wiedza z zakresu filozofii i etyki wychowania,
pedagogiki, psychologii, pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, pedagogiki
specjalnej, metodyki prowadzenia zaje¢ z dzie¢mi, atakze wspomagania rozwoju
kazdego dziecka.

Program studiéw na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna bazuje
na aktualnej wiedzy dotyczacej rozwoju, wychowania i edukacji dzieci. Obejmuje szeroki
zakres kompetencji nauczycielskich, w tym przygotowanie do pracy z dzie¢mi oraz
uczniami o zroznicowanych potrzebach rozwojowych 1edukacyjnych. Studia
umozliwiaja zdobycie wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji spotecznych niezbednych
do rozumienia 1 interpretowania procesOw wychowania, ksztatcenia i opieki nad
dzieckiem, a takze sprzyjaja ksztaltowaniu profesjonalizmu oraz tozsamosci zawodowej
przysztego nauczyciela. Program ksztalcenia wprowadza rdéwniez w zagadnienia
teoretyczne, metodologiczne i praktyczne zwigzane z prowadzeniem badafh, w tym
diagnozowaniem potrzeb dziecka, analizg procesow wychowawczych, ich przemian oraz
wplywu Srodowiska na rozwdj dziecka. Profil ogdlnoakademicki kierunku jest powigzany
z badaniami naukowymi realizowanymi na uczelni, obejmujgcymi réznorodne aspekty

dziecinstwa, edukacji, rozwoju dziecka oraz doskonalenia zawodowego nauczycieli.'*’

127 Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 wrze$nia 2018 r. w sprawie studiow,
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180001861, dostep.20.10.2023.

128 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 . w sprawie standardu
ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001450, dostep. 20.10.2023.

129 Profil studenta zostat przedstawiony na podstawie opracowanego programu studiow przedstawionego
na kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (jednolite magisterskie) w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, http://www.aps.edu.pl/media/2272105/pedagogika-
przedszkol-i-wczesno-program.pdf, dostep. 20.10.2023.
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Absolwenci kierunku pedagogika przedszkolna iwczesnoszkolna posiadaja
przygotowanie pedagogiczne ikwalifikacje nauczycielskie do pracy nauczyciela
1 wychowawcy w przedszkolu, klasach zerowych 1 klasach I-1II szkoty podstawowej,
(zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r.
w sprawie szczegdlowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, (Dz. U. z 2020 r.,
poz. 1289, z p6zn. zm).'*°

W polskim systemie ksztalcenia nauczycieli istotng role odgrywa standard
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, okreslony
w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 25 lipca 2019 r.!3!
Standard ten definiuje ramy przygotowania zardowno ogolnego jak i specjalistycznego,
koniecznego do prowadzenia nauczania na réznych etapach edukacyjnych, w tym
w edukacji wezesnoszkolnej, czyli klasy I-I11. Na etapie edukacji wezesnoszkolnej proces
nauczania ma charakter zintegrowany, a jezyk pelni w nim kluczowa funkcje, scalajac
rézne obszary rozwoju ucznia. Przygotowanie kompetentnego nauczyciela tego etapu
ksztatcenia powinno obejmowac zarowno rzetelng wiedze teoretyczna, jak i praktyczne
umiejetnosci dydaktyczne oraz zdolno$¢ do refleksyjnego analizowania wlasnych dziatan
metodycznych. Takie kompleksowe podejscie, zgodne ze standardami ksztalcenia
nauczycieli, sprzyja skutecznemu wspieraniu rozwoju jezykowego dzieci, ksztaltowaniu
ich kompetencji komunikacyjnych oraz rozwijaniu umiej¢tnosci samodzielnego

1 $wiadomego uczestnictwa w procesie uczenia sig.

1.9. Sciezka rozwoju nauczyciela — nauczyciel poczatkujacy

Niniejszy podrozdzial opracowano na podstawie informacji zamieszczonych na
portalu o$wiatowym.'?? Od 1 wrzeénia 2022 roku obowiazuje nowa wersja Karty

uczyci , ktora wprowadzila i zmiany, jesli 7l 0 aw uczycieli.
Nauczyciela'??, ktora wprowadzila istotne zmiany, jesli chodzi o awanse nauczycieli

130 Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 . w sprawie szczegbtowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli,
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20200001289, dostegp.11.10.2023.

131 Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2019 poz. 1450, dostgpne
online: https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001450.

1320pracowano na podstawie: https://www.portaloswiatowy.pl/konferencja-2425-sierpnia-2022/nowy-
awans-zawodowy-od-a-do-z-22206.html https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/uzyskiwanie-
stopni-awansu-zawodowego-przez-nauczycieli-21718396/par-2, dostep. 02.08.2025.

133 Zmiany w Karcie Nauczyciela od wrze$nia 2025 (m.in. w projekcie nowelizacji Karty Nauczyciela m.in.
sprecyzowano godziny, ktére mentor powinien poswigci¢ na prac¢ z poczatkujagcym nauczycielem. Do tej
pory kwestia godzin nie byta $cisle okreslona; na oceng¢ pracy nauczyciela, w przypadku, gdy nauczyciel
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Nowelizacja przepisdw miala na celu uproszczenie systemu awansu zawodowego
oraz dostosowanie go do aktualnych warunkow funkcjonowania o$wiaty. W jej wyniku
zrezygnowano z wczesniejszych stopni, takich jak nauczyciel stazysta czy nauczyciel
kontraktowy, wprowadzajac etap ,,przygotowania do zawodu nauczyciela”. Stanowi on
poczatkowy okres pracy zawodowej, ktory rozpoczynaja nowo zatrudnieni nauczyciele.

Zgodnie z obowigzujacymi przepisami reformy systemu awansu zawodowego
nauczycieli w Polsce wyrdznia si¢ dwa zasadnicze stopnie: nauczyciela mianowanego
oraz nauczyciela dyplomowanego. Ponadto funkcjonuje rowniez etap okreslany jako
nauczyciel poczatkujacy, ktory obejmuje okres przygotowania do wykonywania zawodu,
jednak nie stanowi on odrgbnego stopnia awansu zawodowego w sensie formalnym.

System awansu zawodowego zostal zaprojektowany w taki sposob, aby sprzyjat
statemu podnoszeniu kwalifikacji oraz rozwijaniu kompetencji nauczycieli. Okreslenie
,hauczyciel poczatkujacy” dotyczy osoby, ktéra dopiero wchodzi do zawodu nauczyciela
irozpoczyna swoja praktyke zawodowa. Cho¢ nie stanowi on formalnego stopnia
awansu, jest istotnym etapem adaptacji oraz ksztalttowania si¢ warsztatu pracy pedagoga.

Zgodnie z przepisami znowelizowanej ustawy — Karta Nauczyciela (art. 9a ust. 2
oraz art. 9ca ust. 1, 2 14), nauczyciel poczatkujacy, ktory nie posiada stopnia awansu
zawodowego 1 jest zatrudniony w wymiarze co najmniej 1/2 obowigzkowego wymiaru
zaje¢ zgodnie z wymaganymi kwalifikacjami, odbywa przygotowanie do zawodu
nauczyciela. Trwa ono standardowo 3 lata 19 miesigcy, natomiast w okreslonych
przypadkach moze zosta¢ skrocone do 2 lat 1 9 miesigcy. W wielu krajach europejskich
funkcjonujg rozbudowane systemy wsparcia oraz monitorowania pracy miodych
nauczycieli na poczatku ich kariery zawodowej.!** Nauczycielowi odbywajacemu
przygotowanie do zawodu nauczyciela dyrektor szkoty przydziela najczgsciej sposrod
nauczycieli mianowanych czy dyplomowanych mentora. ,,Zadaniem mentora jest:
wspieranie na biezaco nauczyciela w procesie wdrazania do pracy w zawodzie, przede
wszystkim zapoznanie go zdokumentacja przebiegu nauczania, dziatalnosci
wychowawczej 1 opiekuficzej takze z innymi dokumentami obowigzujacymi w szkole;
udzielanie nauczycielowi pomocy w wyborze odpowiednich form doskonalenia

zawodowego; dzielenie si¢ znauczycielem wiedzg, zdobytym doswiadczeniem

poczatkujacy pracuje, na co najmniej po6t etatu, w wigcej niz jednej placowce, to on sam wskazuje tzw.
,podstawowe miejsce zatrudnienia”, w ktérym odbywaé bedzie przygotowanie do zawodu, w razie
rozwigzania lub wygasnigcia stosunku pracy, dyrektor bgdzie miat 30 dni, a nie jak to bylo do tej pory 21
dni.)

134 A. Witkomirska (2005). Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, dz. cyt. s. 48.
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w zakresie niezbednym do skutecznej realizacji obowigzkow nauczyciela; umozliwienie
nauczycielowi obserwowania prowadzonych przez siebie zaje¢ oraz ich omawianie,
obserwowanie zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela poczatkujgcego oraz ich
omawianie, takze zachecanie nauczyciela do podejmowania wyzwan zawodowych. (art.
9ca ust. 11 i 12 KN)”.!*5 Zasady odbywania przygotowania do zawodu jest okreslony
w art. 9fa. ust.1 i ust. 5 KN oraz § 2. 1. Rozporzadzenia MEIN z dnia 6 wrze$nia 2022 r.
w sprawie uzyskiwania stopnia awansu zawodowego przez nauczycieli.'*®

Podczas odbywania przygotowania do zawodu nauczyciela osoba rozpoczynajaca
prace w szkole stopniowo wdraza si¢ w jej funkcjonowanie. Zapoznaje si¢ z organizacja,
zadaniami oraz zasadami dziatania placéwki. Réwnocze$nie realizuje powierzone jej
zajecia 1uczestniczy w wykonywaniu zadan dydaktycznych, wychowawczych
1 opiekunczych, a takze innych obowigzkow wynikajacych ze statutu szkoty oraz potrzeb
srodowiska lokalnego. W tym czasie obserwuje rowniez lekcje prowadzone przez
mentora lub innych nauczycieli, co sprzyja rozwijaniu warsztatu pedagogicznego.
Doskonali swoje kompetencje zawodowe w kontek$cie codziennych obowigzkow, ze
szczegolnym uwzglednieniem pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
w tym z uczniami szczegdlnie uzdolnionymi. Istotnym elementem tego etapu sg takze
zajecia prowadzone samodzielnie 1 oceniane w warunkach obserwacji. W drugim roku
przygotowania, przed dokonaniem oceny pracy, nauczyciel przeprowadza co najmniej
jedng godzing zajg¢ w obecnosci dyrektora szkoly, mentora oraz osoby wskazanej przez
dyrektora. Natomiast w ostatnim roku przygotowania, po uzyskaniu co najmniej dobre;j
oceny pracy, prowadzi kolejne zajecia obserwowane przez komisje¢ powotang przez
dyrektora szkoly.

Zgodnie z art. 9b ust. 1 Karty Nauczyciela, aby nauczyciel poczatkujacy mogt
uzyska¢ stopien nauczyciela mianowanego, musi spetni¢ okreslone warunki. Naleza do
nich przede wszystkim wymagane kwalifikacje oraz ukonczenie przygotowania do
zawodu nauczyciela. Ponadto konieczne jest uzyskanie co najmniej dobrej oceny pracy

wostatnim roku tego przygotowania, otrzymanie pozytywnej opinii  po

3Nowelizacja karty Nauczyciela 2025 — rola mentora. Mentor musi umozliwi¢ nauczycielowi
poczatkujacemu obserwacj¢ wlasnych zajec i ich omowienie w zakresie minimum 1 godziny miesi¢cznie
w pierwszym roku oraz minimum 4 godzin miesi¢cznie w kazdym kolejnym roku przygotowania do
zawodu. W takim samym wymiarze godzinowym Mentor obserwuje zajecia poczatkujacego ije z nim
omawia. Dodatkowo tez, w ostatnim roku przygotowania, mentor wchodzi w sktad komisji, przed ktora
nauczyciel prowadzi lekcje pokazowa — co najmniej 1 godzina lekcyjna.

136 A, Witkomirska. (2005). Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, dz. cyt., s.49.
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przeprowadzonych zajeciach oraz pomyslne zdanie egzaminu przed komisja
egzaminacyjna.

Stopnien nauczyciela mianowanego nadaje organ prowadzacy szkote w drodze
decyzji administracyjnej. Ostatni etap — to uzyskanie stopnia nauczyciela

dyplomowanego.'*’

1.10. Rozwoj zawodowy poczatkujacego nauczyciela - tranzycja,

doskonalenie kompetencji

,R0zw0] osoby to proces przemian trwajacych przez cale zycie cziowieka,
wyrazajacych si¢ w jego postepowaniu i przebiegajacych w réznych warunkach jego
aktywno$ci”.!*® Wedlug Kazimierza Czarneckiego rozwoj zawodowy to ,,spolecznie
pozadany proces przemian jednostki, ktore warunkuja jej aktywny, Swiadomy
i spolecznie oczekiwany udzial w przeksztalcaniu siebie samego oraz swojego
srodowiska materialnego, spotecznego i kulturowego”!*’.,,Obecnie, zuwagi na
dynamiczny proces zmian zachodzacych w §wiecie oraz niespotykany na tak szeroka
skale postgp naukowo--techniczny, gospodarczy 1ikulturalny, istnieje potrzeba
ponownego spojrzenia na wizerunek wspolczesnego nauczyciela. ,,Rozwoj osobowosci
zawodowe] zwigzany jest z nieustannym poszerzaniem wiadomosci 1 umiejgtnosci oraz
ksztaltowaniem osobowosci, co jest szczegdlnie wazne wobec odpowiedzialnosci
nauczyciela za rozwo6j wychowankow. Jedynie taki nauczyciel, ktory ma aktywna
postawe intelektualng 1 spoteczna, ktory potrafi adaptowaé si¢ do zmieniajacej sig
rzeczywisto$ci, ma szans¢ przygotowa¢ uczniow do radzenia sobie ztempem
przemian”.!40

Ksztattowanie postaw, zdobywanie wiadomosci, a takze rozwijanie umiejetnosci
stanowig wzajemnie uzupelniajacy si¢ wymiar pracy przysztego nauczyciela. To od jego
zaangazowania 1 kreatywnos$ci zalezy, w jaki sposob bedzie realizowana jego strategia
rozwoju. Strategia opierajgca si¢ o koncepcje rozwoju szkoly wyzszej, wynikajace z tej

koncepcji  priorytety, zadania idziatania, aw szczegdlnosci opis icechy

B7Buropejskie  Centrum  Rozwoju Kadr, https://ecrkbialystok.com.pl/aktualnosci-sg/1031-awans-
nauczyciela-wg-nowej-sciezki-od-nauczyciela-poczatkowego-do-mianowanego, dostep. 20.07.2025.
38por. B. Jakimiuk. (2015). Edukacja przez cate zycie. Krakow: Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie.
139 K. Czarnecki. (1985). Rozwdj zawodowy czlowieka. Warszawa: Instytut Wydawniczy Zwigzkow
Zawodowych.

140 W. Furmanek. (2000). Podstawy edukacji zawodowej. Rzeszow: FOSZE, s. 271.
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141 W tym kontekécie warto tu wspomnieé¢ o tranzycji,

charakterystyczne absolwenta.

ktéra odnosi si¢ do procesu adaptacji do nowej roli zawodowej (np. przej$cie od statusu

ucznia lub studenta do pracownika). Efektywna tranzycja powinna prowadzi¢ do
znalezienia satysfakcjonujgcego zatrudnienia i szybkiego odnalezienia si¢ w nowej roli
zawodowe;.

,»W 2005 roku przedstawiono w Lizbonie pakiet kompetencji wymaganych od
nauczyciela europejskiego. W Unii Europejskiej kompetencje lizbonskie nauczyciela
podzielono na nastepujace kategorie!**:

1. Kompetencje, ktore sg zwigzane z procesem uczenia si¢ obejmuja nastepujace
umieje¢tnosci:

— umiejetnos$¢ pracy w wielokulturowej 1 zréznicowanej spotecznie klasie,

— umiejetno$¢ stworzenia dogodnych warunkéw do uczenia sig;

— nauczyciel ma by¢ organizatorem procesu uczenia si¢;

— nauczyciel ma uczyni¢ ze swoich uczniéw badaczy;

— nauczyciel tworzy programy nauczania, nieustannie si¢ szkoli i doskonali swoje
umiejetnosci, stale usprawnia swoja pracg, dziala we wszelkiego rodzaju
stowarzyszeniach oraz organizacjach edukacyjnych;

— jest animatorem zycia spoteczno-kulturalnego w regionie

— umiejetno$¢ wiaczenia technologii informacyjno-komunikacyjnej do codziennego
funkcjonowania uczniow;

— umiejetno$¢ pracy w zespole (nauczycieli oraz 0sob szkolacych — team work)
bezposrednio zaangazowanym w uczenie si¢ tej samej grupy uczniow,

— umiejetno$¢ wspotpracy przy tworzeniu programdw nauczania, organizacji procesu
ksztatcenia i oceniania;

— umiejetno$¢ wspotpracy z osobami ze srodowiska lokalnego i z rodzicami,

— umiejetnos¢ dostrzegania i rozwigzywania problemow;

— umiejetno$¢ ciagglego rozszerzania swojej] wiedzy 1doskonalenia swoich

umiejetnosci.

141 A, Okonski. (2011). Kreatywnosé i motywacja ..., dz. cyt., s. 30.

192 7a: Z. Zbrog, M. Kaleta-Witusiak., B. Walasek-Jarosz (2008). Kompetencje nauczyciela, dz. cyt., s. 23-
25; wigeej informacji na temat kompetencji znalez¢ mozna w artykule: M. Sielatyckiego. (2005).
Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej. W: K. Sujak-Lesz. Ksztalcenie nauczycieli w szkole wyzszej.
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.
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2. Kompetencje zwigzane z ksztaltowaniem postaw uczniowskich odnoszg si¢ przede
wszystkim do wychowania. Akcentuja edukacje obywatelska i spoteczng. Obejmuja
nastepujace umiejetnosci:

— umiejetno$¢ wyksztatcenia w uczniach postawy obywatelskiej 1 spotecznej,

— umiejetno$¢ tworzenia takiego rozwoju kompetencji uczniowskich, ktore pozwolg im
funkcjonowac w spoteczenstwie wiedzys;

— motywowanie do nauki, nie tylko formalnej, objetej obowigzkiem szkolnym;

—  nauczanie uczenia si¢;

— krytyczne przetwarzanie informacji;

— postugiwanie si¢ komputerem i korzystanie z wszelkich urzadzen cyfrowych;

—  tworczo$¢ 1 innowacyjnosc;

— rozwigzywanie problemow;

—  przedsi¢biorczos¢;

— wspolpraca z innymi;

— latwo$¢ w komunikacji z innymi;

— umieje¢tno$¢ poruszania si¢ w kulturze wizualnej;

— umiejetnos¢ taczenia wymaganych kompetencji z nauczaniem/ uczeniem si¢ danego
przedmiotu”.

Rozwdj zawodowy nauczyciela rozpoczynajacego pracg opiera si¢ na
systematycznym, stopniowym poszerzaniu i doskonaleniu kompetencji. Jest to proces
kluczowy zaréwno dla skutecznego realizowania obowigzkow zawodowych, jak i dla
osiggania kolejnych stopni awansu zawodowego.

Ksztattowanie zawodowych kompetencji nauczycielskich formalnie rozpoczyna
si¢ wraz z rozpoczeciem studiow pedagogicznych — pisza autorki ksigzki Kompetencje

nauczyciela w zakresie sprawnego prowadzenia lekcji'®.

Studiowanie jest czasem
szczegblnego stymulowania whasnych kompetenciji. Swiadomo$¢ tego, ze kompetencje
,hie sg ani czyms$ skonczonym, ani doprowadzonym do stanu doskonatosci; rozwijajg si¢
lub transformuja wraz z nowymi zadaniami”!#4,

W praktyce rozw6j zawodowy studenta nie przebiega w sposob réwnomierny,

lecz charakteryzuje si¢ réznym nasileniem na poszczeg6élnych etapach aktywnosci. Jest

1437, Zbrog, M. Kaleta-Witusiak., B. Walasek-Jarosz (2013). Kompetencje nauczyciela w zakresie
sprawnego prowadzenia lekcji. Casebook ze wskazowkami dla nauczycieli praktykantow. Kielce:
Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach, s. 41.

1%4F, W. Kron (2012). Pedagogika. Kluczowe zagadnienia. Sopot: GWP, s. 257
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to proces zmian o charakterze jako$ciowym, roztozony w czasie, ztozony i zréznicowany,
ajego przebieg w duzym stopniu zalezy od indywidualnych cech osoby uczacej sig.
Mozna go traktowa¢ jako system dzialan, ktérego specyfike ksztattuja cechy
osobowosciowe jednostki. Zreguly ma charakter etapowy i dlugotrwaty. Rozwoj
przysztego nauczyciela cechuje swoista dynamika, polegajaca na ustawicznym
poszerzaniu wiedzy, kompetencji iumiejetnosci. W rozwoju zawodowym chodzi
o ulepszanie kluczowych umiejetnosci. Rozwo6j zawodowy przebiega odmiennie
w zaleznosci od wieku studenta, okresu studidow, doswiadczenia, odbytych praktyk,
predyspozycji pedagogicznych.!#

Jak stusznie zauwaza Anna Szkolak, nalezy ,,mie¢ §wiadomos$¢, ze osiggnigcie
optymalnego zbioru kompetencji zawodowych pozostaje w sprzecznosci z istota pracy
nauczyciela”!*S, bowiem ,,zawéd nauczycielski nalezy do tych profesji, w ktorych nie da
si¢ okresli¢ finalnej postaci kwalifikacji”. ,,Wiedza, umieje¢tnosci i postawy, decydujace
o profesjonalnym i efektywnym nauczaniu, sg zawsze niegotowe, niewystarczajace, stale
wymagaja korekt, a wigc musza by¢ nieustannie doskonalone irozwijane. Jest to
zwigzane mig¢dzy innymi z szybko zmieniajacymi si¢ warunkami pracy izmianami
otoczenia spotecznego, rozwojem wiedzy naukowej, niepowtarzalnoscig sytuacji
edukacyjnych czy komunikacyjnym charakterem pracy pedagoga”.'*’Nauczyciel musi
wiec nieustannie rozwija¢ si¢ osobiScie 1zawodowo, stale poszerzajac swoje
kompetencje, aby efektywnie wspiera¢ ucznidéw i sprosta¢ wyzwaniom wspolczesnej
edukacji.

W konteks$cie problematyki wczesnej profesjonalizacji 1 tranzycji warto zwrdcié
uwage na artykut opublikowany w numerze 9/2024 czasopisma ,,Problemy Opiekunczo-

Wychowawcze”!48:

,Potrzeby zawodowe nowo wykwalifikowanych nauczycieli —
przeglad wynikow badan z wybranych krajéw europejskich”. W artykule autorzy
koncentrujg si¢ na sferze zawodowej nowo wykwalifikowanych nauczycieli (NQTs),
analizujagc wczesng profesjonalizacje rozumiang jako proces nabywania umiejgtnosci
niezbednych do rzetelnego i profesjonalnego wykonywania zawodu. W waskim ujeciu

profesjonalizacja oznacza tranzycj¢ ze stanu ,,niebycia profesjonalista” do stawania si¢

S A. Okonski., Kreatywno$é i motywacja ..., dz. cyt., s. 30.

146 A Szkolak. (2013). Mistrzostwo zawodowe nauczycieli wezesnej edukacji. Istota, tresé, uwarunkowania.
Krakéw: Attyka, s. 23

147 Tamze, s. 23.

148 Problemy Opiekunczo-Wychowawcze. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;.

(red. tematyczny numeru A. Szplit, Z. Zbrog).
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nim, natomiast w szerszym — dynamiczny, ciagly rozwoj kompetencji zawodowych,
powigzany zrefleksja nad wlasng praktyka. Autorzy podkreslaja, ze konfrontacja
z rzeczywistymi, czg¢sto trudnymi i niedookreslonymi sytuacjami szkolnymi generuje
namyst nad podejmowanymi dziataniami, co prowadzi do tworzenia nowych rozwigzan
i strategii dziatania.”'*’. W opracowaniach z zakresu pedagogiki od dawna zwraca si¢
uwage na ztozony charakter funkcji szkoty w procesie edukacji i wychowania. Placoéwka
ta nie ogranicza si¢ jedynie do przygotowania jednostki do zycia w spoteczenstwie, lecz
takze petni role w przekazywaniu dorobku kulturowego oraz wspieraniu cato$ciowego
rozwoju ucznia jako osoby. W tym ujeciu funkcje szkoty opisywane w literaturze
naukowej sa spdjne z przedstawiang koncepcja 1 pozwalajag umiejscowi¢ ja w szerszym
kontekscie teoretycznym, uwzgledniajac przede wszystkim jej wymiar adaptacyjny,

).150 W perspektywie adaptacyjnej szkota

kulturowy oraz rozwojowy (emancypacyjny
postrzegana jest jako instytucja przygotowujagca mtodego cztowieka do uczestnictwa
w zyciu spolecznym. Oznacza to wprowadzanie ucznia w system norm, wartosci 1 zasad
regulujacych funkcjonowanie wspolnoty, atakze ksztaltowanie gotowosci do
podejmowania ro6l spotecznych izawodowych. Zkolei wymiar kulturowy
(rekonstrukcyjny) akcentuje role szkoly w przekazywaniu dorobku kulturowego oraz
zapewnianiu ciaglosci tradycji. Szkota umozliwia uczniom wiaczenie si¢ w okreslona
wspolnote kulturowg poprzez poznawanie jej wartosci, symboli 1 wzoréw zachowan, co
sprzyja budowaniu poczucia tozsamosci i zakorzenienia w kulturze.'!

Kolejny aspekt rozwoju, czgsto wiagzany z funkcja emancypacyjng, dotyczy
wspierania indywidualnych mozliwo$ci ucznia. W tym podej$ciu szkota tworzy
przestrzen sprzyjajaca budowaniu samodzielno$ci, rozwijaniu umiejetnosci krytycznego
myslenia, pobudzaniu kreatywnosci oraz ksztalttowaniu zdolnosci do autonomicznego
uczenia si¢. Funkcja emancypacyjna bywa interpretowana jako wazny wymiar funkcji
rozwojowej, gdyz koncentruje si¢ na wzmacnianiu podmiotowosci jednostki i jej

kompetencji do $wiadomego, aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym'#2. Rozwdj

zawodowy nauczyciela ma charakter dynamiczny, procesualny i wielowymiarowy. Nie

1497, Zbrog, A. Kopik, J. Kropag, R. Lenihan, J. Vollebregt, J. Alemany Iturriaga, E. Soriano Flores. (2024).
Potrzeby zawodowe nowo wykwalifikowanych nauczycieli — przeglgd wynikow badan z wybranych krajow
europejskich, s. 37-52 W: Problemy Opiekunczo-Wychowawcze 9 (634), s.223.

S0por. W. Okon. (2003). Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
,Zak”; Cz. Kupisiewicz. (2005). Podstawy dydaktyki ogéinej. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Blpor. Z. Kwiecinski. (1992). Socjopatologia edukacji: Warszawa: Wydawnictwo ,,Edytor”, s.85.

32por. M. Czerepaniak-Walczak (2006). Pedagogika emancypacyjna. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 5.50-53.
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jest on zdarzeniem jednorazowym ani etapem zamkni¢tym w okreslonych ramach
czasowych, lecz dlugotrwatym procesem stopniowych przemian, roztozonych w czasie
1 zaleznych zaré6wno od uwarunkowan instytucjonalnych, jak 1 indywidualnych
predyspozycji jednostki. Studenci podejmujacy ksztatcenie pedagogiczne wchodzg w te
droge z okre§lonym zasobem doswiadczen i wstgpnie uksztattowanych kompetencii,
ktore w toku studidw podlegaja poglebieniu, uporzadkowaniu oraz profesjonalizacji.
Studia stanowig zatem istotny etap tranzycji — przejscia od roli ucznia do roli przysztego
nauczyciela — w ktorym dokonuje si¢ stopniowa rekonstrukcja dotychczasowych
doswiadczen edukacyjnych w $wietle wiedzy teoretycznej i praktyki pedagogiczne;j.
Proces ten ma wyraznie refleksyjny charakter: wymaga krytycznego namystu nad
wlasnym rozwojem, konfrontowania osobistych przekonan z wiedza naukowa, a takze
$wiadomego ksztaltowania wlasnej tozsamosci zawodowej!>>. Kompetencje zdobyte
w trakcie studiow nie sg traktowane jako zamkniety i niezmienny zasob, lecz stanowig
podstawe do dalszego, systematycznego rozwoju w trakcie pracy zawodowej. Rozwdj
nauczyciela ma charakter ciagly idynamiczny, atakze podlega statej aktualizacji.
Wymaga on gotowosci do uczenia si¢ przez cate zycie, podejmowania refleksji nad
wlasng praktyka oraz dostosowywania si¢ do zmieniajacych si¢ warunkow spotecznych

1 edukacyjnych.

153 por. A. Meczkowska (2003). ,,Kompetencja”, W: (red.) T. Pilch. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
dz. cyt.
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Rozdzial 2

Ksztalcenie literackie w systemie edukacji wczesnoszkolnej

2.1. Literatura dla dzieci

Polska literatura dziecigca zaczgta powstawaé na poczatku XIX wieku. Jak
zauwaza Izabela Kaniowska-Lewanska, juz wtedy istnialo $wiadome rozumienie
potrzeby tworzenia ksigzek skierowanych do najmtodszych czytelnikow. Warto jednak
wspomnie¢ rowniez o wezesniejszych stuleciach — na ksztatt polskiej literatury dla dzieci
wplyw miala tradycja ludowa przekazywana ustnie z pokolenia na pokolenie. Czerpano
tez inspiracje z ttumaczen, skrotow, przerdbek i adaptacji tekstow europejskich oraz
krajowych przeznaczonych pierwotnie dla dorostych, a takze z pierwszych europejskich
utworéw adresowanych bezposrednio do dzieci.'>*

»W odniesieniu do literatury dla dzieci i1mlodziezy przyjelty si¢ terminy:
>>literatura czwarta<< lub >>literatura osobna<<, ktore sugeruja odmienne jej byty
1 kierujg uwage ku specyficznym funkcjom, jakie si¢ jej wyznacza (czynniki zewnetrzne),
oraz szczegdlnym kryteriom wewnatrztekstowym, respektowanym przez jej tworcoOw
(poetyka wlasna).”!> Jerzy Cieslikowski — nestor i tworca badan nad literaturg dla dzieci,
zainspirowany pogladami Czestawa Hernasa, literatur¢ dla dzieci okreslit mianem
literatury osobnej oraz literatury czwartej. Ot6z C. Hernas obok literatury narodowe;,
wysokiej (pierwszej) oraz literatury ludowej (drugiej) wyrdznit na prawach literatury
osobnej literature brukowa, ktorag nazwal trzecig. W ten sposob zanegowal i odrzucit
obiegowa opini¢ o nizszo$ci literatury brukowej. Tezg t¢ uzasadnit twierdzac, ze o
statusie odrgbnej literatury decyduje zaréwno zgodnos¢ tekstu z wlasnymi zasadami
poetyki, jak i dostosowanie do wymogdéw komunikacji kulturowej. Podkreslat tez, ze
pisanie tekstow brukowych nie wyklucza talentu ani osiagnig¢ w literaturze wysokiej.

Jest jednak $wiadomym przyjeciem przez artyste okreslonej postawy
intelektualnej czy estetycznej.'>® Niektorzy badacze iteoretycy literatury zwracaja
uwage, iz uzywany w Polsce termin , literatura dla dzieci” nie jest tozsamy z terminem

Hliteratura dziecieca”. Obydwa terminy odnosza si¢ do tworczosci literackiej adresowanej

154 A, Wojnarowska, https://bwmp.up.krakow.pl/wp-content/uploads/2016/10/Wojnarowska.pdf, s.72.

155 7. Adamczykowa (2004). Literatura dziecigca. Funkcje — kategorie — gatunki. Warszawa: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej TWP, s.18.

156 J. Cie$likowski. (1985). Wielka Zabawa. Wroctaw: Ossolineum, s.11-12.
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do mtodych, ale r6znig si¢ co do swoich przedmiotow. Na to rozroéznienie zwracat uwage

Jerzy Cieslikowski'’

, rozwazajac zagadnienie ,wiersza dla dzieci” 1 ,wiersza
dziecigcego”. Ponadto badacz zauwaza, iz ,,przez literaturg «dla dzieci» czy literaturg
>>dla dzieci i1milodziezy<< dlugo rozumiano teksty literackie lub paraliterackie
powotywane tylko do spetnienia funkcji dydaktycznych i wychowawczych”!38,
,Literatura dla dzieci i mtodziezy nie stanowi zbioru zamknigtego, bo, po pierwsze, wiele
z tekstow «nie dla dzieci» byto 1 jest przeadresowywane >>do dzieci<< [...], a po drugie
[...] wickszos$¢ tekstow, zwlaszcza natury folklorystycznej, byla ijest rowniez >>dla
dzieci<<, ewentualnie doé¢ wcze$nie zostata przez nie przechwycona”.!>

Kwestie rozréznienia literatury dla dzieci i literatury dziecigcej omawiali rowniez

d160 161

Ryszard Waksmund™®" i Jolanta Lugowska'®". Waksmund zwracal uwage, ze w literaturze
okreslanej jako ,,dla dzieci” czesto dominuje funkcja dydaktyczna oraz perspektywa
nadawcza wynikajaca juz zsamego przyimka ,dla”. W takim uj¢ciu ujawnia si¢
specyficzny sposob postrzegania dziecka przez autora, ktory znajduje odzwierciedlenie
w jezyku utwordw, podejmowanej tematyce oraz sposobie kreowania bohatera. Dziecko
bywa w nich zazwyczaj przedstawiane przede wszystkim jako obiekt oddzialywan
wychowawczych lub edukacyjnych.

Na proces wyodrgbniania si¢ literatury dzieciecej jako grupy utworow rzadzacych
si¢ swoistymi prawami 1 celami — wedtug Joanny Papuziniskiej ,,sktada si¢ nie tylko (cho¢
w gléwnej mierze) odrgbna poetyka, zasob stowny czy swoiste schematy konstrukcyjne
utwordéw. Rozpatrujac wspotczesng literature dziecigcg mozna mowic takze o pewnym
charakterystycznym dla niej zespole kanonow formy literackiej, jak np. wystepowanie
bohatera dziecigcego lub wyposazonego w dzieciecg psychikg, kanon zmienno$ci
nastrojow, kanon szczgsliwego zakonczenia czy ograniczenia w przedstawianiu scen
drastycznych i budzacych lek!6?

,»Jako odrebna dziedzina piSmiennictwa, literatura dla dzieci na gruncie polskim

zaczela si¢ ksztattowac z poczatkiem XIX stulecia 1 wyrosta z potrzeb wychowawczych

157], Cieslikowski. (1983). Wiersz dzieciecy W: (red.). J. Cie$likowski, R. Waksmund, Literatura
i podkultura dzieci imilodziezy. Antologia opracowan. Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, s. 198-220.

158 Tamze.

139 Tamze, 5.9-10.

160R, Waksmund (2000). Od literatury dla dzieci do literatury dzieciecej: Wroctaw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego; R. Waksmund (1987). Poezja dla dzieci. Antologia form itematow.
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

161J. Lugowska. (1979). Ratajczak: od wiersza dla dzieci do liryki dzieciecej. Poezja 6, s. 97-103.

162], Papuzinska. (1988) Inicjacje literackie. Problem pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkq. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s.113.
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spoteczenstwa polskiego w czasach rozbiorowych. Byta podporzadkowana okres§lonym
1 historycznie zmiennym tendencjom i celom pedagogicznym, petlnigc wrecz stuzebng

163 Jak pisze Alicja Baluch — badaczka literatury i poetka — od

rol¢ wobec dydaktyki.
momentu, gdy literatura dla dzieci zaczeta zbliza¢ si¢ do norm literatury ,,wysokiej” i gdy
uswiadomiono sobie znaczenie klasyki literatury dziecigcej, ,,stato si¢ rzeczg naturalng
traktowanie jej na réwni z dzietem sztuki literackiej”.!®* Literatura dla dzieci wedle
stownikowej definicji, to ,utwory literackie odpowiadajgce zainteresowaniom,
mozliwosciom percepcyjnym 1 potrzebom poznawczym dzieci w wieku przed-
i weczesnoszkolnym, w tym opowiadania, bajki, powiesci i wiersze. Szczegdlnym
zainteresowaniem mtodszych dzieci ciesza si¢ utwory przygodowe, a starszych takze
powiesci historyczne i geograficzne.”!6

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku pod hastem: literatura dla dzieci
i mlodziezy, odnalez¢ mozna nastgpujaca definicje ,,(ang. children’s literature, fr.
litterature enfantine, niem. kinderliteratur, jungendliteratur, ros. detskaja literatura)
dziedzina literatury pigknej obejmujaca utwory, ktérych adresatem prymarnym jest
mtody odbiorca.”!%

W Stowniku literatury dzieciecej i miodziezowej pod red. Barbary Tylickiej
1 Grzegorza Leszczynskiego hasto ,literatura dla dzieci 1 mtodziezy” wyjasnione jest
nastgpujaco: ,,0g0t utworow literackich pisanych intencjonalnie dla mlodego czytelnika,
a takze przyjetych z lektur >>dorostych<< i rzeczywiscie funkcjonujacych w dziecigco-
mtodzieZowym obiegu czytelniczym danego miejsca [...]”.1¢’

»Dzledzina tworczosci literackiej obejmujgca utwory pisane specjalnie dla
mtodego czytelnika m.in. adaptacje dziet klasyki Swiatowej. Laczy zazwyczaj funkcje
estetyczng z wyrazistym nastawieniem wychowawczym oraz poznawczym, stawiajac
sobie za cel ksztaltowanie pozadanych postaw wobec $wiata, pobudzanie wrazliwos$ci, a
takze prezentacje interesujagcych wzoréw osobowych. Wtasciwosci literatury dla dzieci

1 mtodziezy okreslone sg w szczegdlny sposdb przez stopien dojrzatosci umystowej

163 7. Adamczykowa, K. Heska-Kwasniewicz (1981). Szkice z literatury dla dzieci i miodziezy. Katowice:
Wydawnictwo Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli i Badan O§wiatowych, s.7.

164 A Baluch (1993). Archetypy literatury dzieciecej. Wroctaw: Wydawnictwo Wactaw Baginski i Synowie,
s.5.

165Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz (2009). Stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s.95.

166 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. (2003). t. 2, hasto: literatura dla dzieci i mtodziezy. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, s.1082.

167 B, Tylicka, G. Leszczynski. (2002). Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej. Wroctaw-Warszawa-
Krakow: Ossolineum, s.233.
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i emocjonalnej mlodocianego adresata, jego potrzeby psychiczne i zainteresowania,
zakres wiedzy zyciowej i literackiej. Jest to wigc literatura odznaczajaca si¢
przystgpnoscia ujg¢cia, zywym 1ibarwnym stylem, intrygujaca fabula, apelujaca do
wyobrazni dziecka, zaspokajajaca gtdd wrazen niezwyklych 1 niecodziennych,
odwolujaca sie chetnie do dzieciecego poczucia humoru”!®®,

Twoérczos¢ adresowana do dzieci, powstajaca z inicjatywy dorostych, jest
dostosowana do niedojrzatego odbiorcy i zréznicowana przede wszystkim ze wzgledu na
jego wiek oraz etap rozwoju. ZaroOwno w warstwie tresci, jak 1 formy uwzglednia wiedze
na temat dziecka — jego uwarunkowania psychologiczne ispoleczne — a takze
wyobrazenia dorostych o jego potrzebach oraz oich wlasnych obowigzkach
wychowawczych 1 dydaktycznych wobec mtodego odbiorcy. Reaguje na sytuacje zycia
spotecznego, politycznego, na poglady filozoficzne, tendencje wychowawcze, na prady
w sztuce 1 upodobania estetyczne poszczegdlnych okresow, lecz z tendencji estetycznych
epoki wybiera to, co odpowiada jej wlasnym celom i powinno$ciom wobec adresata.
Wyobrazenia o adresacie decyduja w znacznym stopniu o wyborze Srodkow
stylistycznych. Im adresat mlodszy, tym wicksza rola przypada posrednikom
(czytajacym, kupujacym ksigzki, decydujagcym o wydaniu) i1 tym bardziej wyrazista jest
specyficznos¢ tekstow literackich dostosowanych do mozliwosci percepcyjnych dziecka;
zaciera si¢ ona w tekstach przeznaczonych dla mtodziezy, a wyodrebnianie tej kategorii
odbiorcow zwigzane jest silniej zsytuacjami Zycia spolecznego niz z fazami
psychofizycznego dojrzewania. Adresowana do mtodziezy nie tworzy na ogdt swoistych
gatunkow literackich, korzysta zform wlasciwych tak literaturze popularnej, jak
i wysokiej, w procesie recepcji maleje natomiast rola posrednikow.'®

Obszar tworczosci literackiej, ktorego cechy icele wduzym stopniu
determinowane s3 poziomem doswiadczen zyciowych 1 literackich odbiorcéw, ich
rozwojem intelektualnym oraz potrzebami natury psychicznej. Obok funkcji estetycznej
literatura ta w wigkszym zazwyczaj zakresie nastawiona jest na pelnienie funkcji
wychowawczej i poznawczej, stawia bowiem sobie za cel ksztattowanie postaw miodych
czytelnikéw wobec $§wiata, wpltywanie na wybodr i akceptacje wzorcoOw osobowych,

doskonalenie wrazliwo$ci emocjonalnej, odczué i przezy¢.!”

18] Kaniowska-Lewanska (1984). hasto: Literatura dla dzieci imiodziezy. W: Literatura polska.
Przewodnik encyklopedyczny, t. 1. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, $.586.

169 H. Skrobiszewska (1992). hasto: Literatura dla dzieci i mtodziezy W: Stownik literatury polskiej XX
wieku, (red.) A. Brodzka i in. Wroctaw: Ossolineum, s. 559-560.

170 T, Kostkiewiczowa, hasto: Literatura dla dzieci i mtodziezy. W: Stownik terminow..., s. 283.
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Ogot utworow literackich pisanych intencjonalnie dla mtodego czytelnika, a takze
przejetych  zlektur ,,dorostych” 1irzeczywiscie funkcjonujacych w dziecigco-
mtodziezowym obiegu czytelniczym danego miejsca i czasu; [...] jest czescig literatury
ogolnonarodowej wysoko artystycznej, ulega wraz z nig ewolucji i przeksztatceniom
w zakresie warsztatu pisarskiego, podejmowanych zagadnien, kreacji bohatera, a takze

jezyka i stylu'’!.

2.1.1 Polscy tworcy literatury dla dzieci

Poczatki literatury dla dzieci naukowcy 1ibadacze umieszczaja w epoce
Os$wiecenia i wigza z rozwojem pedagogiki.!”? Zwraca na to uwage chociazby Ryszard
Waksmund — badacz literatury dziecigcej, piszac, iz ,,bezposrednim nastgpstwem faktu,
iz piSmiennictwo dla dzieci mlodziezy narodzito si¢ pod wpltywem pradow
oswieceniowych, bylo wyksztatcenie specyficznych form kontaktu mtodych czytelnikow
z literaturg”!”

Anna Wojnarowska zwraca uwage na inny aspekt ,,zanim nasi rodzimi pisarze
zaczeli si¢ nig interesowac 1 wplywac na jej rozwdj, kontakt dziecka z rzeczywistoscia
literacka odbywal si¢ poprzez ustng literature ludowa. Trafiata ona w typ wyobrazni
dziecigcej 1 zaspokajata jej sposob wystawiania sie. Stad w pozniejszym czasie folklor
ludowy stat si¢ niezwykle waznym zrodlem inspiracji autorow dziecigcych. Drugie
zrodlo lektury dziecka stanowily liczne przektady, skroty, przerdbki i adaptacje tekstow
uniwersalnych literatury europejskiej irodzimej przeznaczonych dla dorostych oraz
pierwsze teksty literatury europejskiej dla dzieci,!”* (m.in. do tej kategorii zaliczyé mozna
fatwiejsze teksty zebrane tomie Bajki i przypowiesci Ignacego Krasickiego tudziez Bajki
nowe przydaniem bajek roznych autorow, dla uzytku dla dzieci, 1805).

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku znajdujemy informacje, iz ,,w Polsce

literature dla dzieci i mtodziezy zapoczatkowat Jan Ursyn Niemcewicz ksiazka Spiewy

71 B. Tylicka, G. Leszczynski (2002). Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej. Wroctaw: Zaktad
Narodowy Imienia Ossolinskich, s. 223-224.

"2Rozdziat poswiecony poczatkom literatury dla dzieci A. Smuszkiewicz zatytulowal Pedagogiczny
rodowdd. Zob. A. Smuszkiewicz (2015). Literatura dla dzieci. Podrecznik dla studentow kierunkow
pedagogicznych. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, s. 69-78.

173 Tamze.

174A. Wojnarowska (2015). Kultura i literatura. O genezie i rozwoju polskiej literatury dla najmtodszych,
http://www.bwmp.up.krakow.pl/wp-content/uploads/2016/10/, Wojnarowska, pdf 2015, T. 4, s. 79, dostep.
30.11.2023.
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historyczne (1816), w ktorej nakreslit sylwetki wladcow od Piastow do Jana III
Sobieskiego”.!”

Najbardziej znani, pierwsi polscy pisarze XIX wieku, tworzacy dla dziecka to
Klementyna z Tanskich Hoffmanowa (1798 — 1845) i Stanistaw Jachowicz (1796 —
1857).

Hoffmanowa redagowala pierwsze w Polsce czasopismo dla dzieci — Rozrywki
dla dzieci, wydawane w latach 1924-1928. Zamieszczano w nim opowiadania, bajki,
wierszyki, Wspotredagowata takze pierwsze europejskie pismo dla dzieci — dziennik dla
dzieci, napisata réwniez kilka ksiazeczek dla najmlodszych. W latach 1824-1828 wydata
wlasnym sumptem miesiecznik Rozrywki dla Dzieci. W historii literatury polskiej
zapisata si¢ przede wszystkim jako autorka powiesci dla dziewczat Listy Elzbiety
Rzeczyckiej (1824) i Dziennik Franciszki Krasinskiej (1825), ktore staly si¢ wzorem dla
nastepnego pokolenia pisarzy kontynuujacych ten rodzaj twoérczosci. Dal mtodszych
dzieci napisata m.in. takie utwory jak Pamigtka po dobrej matce... (1819) oraz Wiazanie
Helenki (1825). Wszystkie jej utwory zostaty publikowane w Rozrywkach dla Dzieci
iinnych zbiorkach zostaly wydane w 12 tomach Dzief (1876) pod redakcja Narcyzy
Zmichowskiej.!”

Jachowicz byl drugim obok Klementyny z Tanskich Hofmanowej oryginalnym
tworca piszacym $wiadomie dla dzieci 1 mtodziezy. Pierwszy zbior wierszy pt. Bajki
1 powiesci wydat w roku 1824, a nastepny nauka w zabawie dla najmtodszych w roku
1829. Potem nastapila dwudziestoletnia przerwa. Za udzial w powstaniu zostal
pozbawiony pracy w instytucjach panstwowych oraz mozliwosci publikowania swoich
utworow. Dopiero po uchyleniu zakazu druku w roku 1842 wydat kolejno: trzytomowy
zbior Bajki i powiastki (1842), anastgpnie Powiastki i bajki (1847), sto nowych
powiastek (1853), Spiewy dla dzieci (1854) i Nowe spiewy dla dzieci (1856)."7

Wedhug Zofii Adamczykowej ,,zastugi tych autoréw sa ogromne, zwrocili bowiem
uwage na potrzeby lekturowe dzieci i mlodziezy, redagowali pierwsze periodyki dla

mtodego wieku oraz uksztattowali swoistg poetyke tekstu przeznaczonego dla mtodego

175 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, hasto: literatura dla dzieci i mtodziezy, dz. cyt., s.1082.

176 Za: A. Smuszkiewicz (2015). Literatura dla dzieci. Podrecznik dla studentéw studiow pedagogicznych,
dz. cyt., s. 74-75.

177 A. Smuszkiewicz (2015). Literatura dla dzieci. Podrecznik dla studentéw studiow pedagogicznych. dz.
cyt, s. 86-87.

69



odbiorcy — zaréwno w zakresie form epickich, jak iwiersza, ktora znalazta wielu
nasladowcow i zyskala status obligatoryjny.”!’8

Wedlug A. Smuszkiewicza ,,zastugi Hoffmanowej polegaja na zapoczatkowaniu
polskiej beletrystyki dla mtodych czytelniczek. Jej tworczo$¢ byla przez diugie lata
wzorem dla wielu nasladowczyn, jak np. Paulina Krakowowa, Walentyna Trojanowska,
Seweryna Pruszakowa czy Jozefa Prusiecka, ktorych utwory, wprawdzie dzi§ juz
zapomniane, odegraly jednak niematg rol¢ w rozwoju polskiego piSmiennictwa dla
dzieci. Obecnie majg tylko warto$¢ dokumentu, §wiadczacego o d6wcezesnych tendencjach
wychowawczych, panujacych w literaturze przed wystapieniem Marii Konopnickiej”.!”
Konopnicka w swej tworczosci siegneta do folkloru ludowego, a jej liryka okreslana jest
przez badaczy mianem liryki ludowe;j. ,,Utwor O krasnoludkach i sierotce Marysi (1986)
stanowi prawdziwy przetom w polskim basniopisarstwie dla dzieci”.'®Jak podkresla J.
Cieslikowski ,,nowatorstwo iartyzm tego utworu polegaja na zespoleniu réznych
watkoéw, konwencji i ptaszczyzn semantycznych. Dzieki takiemu synkretyzmowi basn ta
moglta by¢ odczytywana zaréwno w kategoriach XIX-wiecznego realizmu (historia
sieroty) oraz pozytywizmu (mityzacja pracy) czy symbolizmu (mityzacja pracy
i przestrzeni), i modernizmu (mityzacja sztuki)”.!®! Do tej samej >>szkoty poetyckiej<<
nalezy tez poezja Janiny Porazinskiej (W Wojtusiowej izbie, 1925), Hanny Matuszewskiej
(Z gory na Mazury, 1933), Jozefa Czechowicza (Wiersze dla dzieci, 1967).'%?

Do istotnych czynnikéw romantyzmu nawigzuje Joanna Kulmowa (Zimowe
stowiki, 1967, Spiew lasu, 1967, Deszczowa muzyka 1970, Moje proznowanie, 1979, Moje
wiersze 1978, Krzeslaki z rozwiang grzywg, 1978).1%3

Jednak najwazniejszy czas przypadt na epoke¢ dwudziestolecia migdzywojennego.
Ten czas charakteryzowal si¢ nie tylko intensywnym rozwojem poezji inspirowanej
folklorem, tworczosci zwigzanej ze swiatem dziecigcym oraz poetyckiej szkoty wiersza

reprezentowanej przez Juliana Tuwima i Jana Brzechwe.'®* Duza popularno$cia ciesza

si¢ takie jego utwory jak Pchia szachrajka, Len, Kaczka Dziwaczka czy trylogia

178 7. Adamczykowa (2001). Literatura dziecigca. Funkcje-kategorie-gatunki. Warszawa: Towarzystwo
Wiedzy Powszechnej, s.12.

179 A. Smuszkiewicz. (2015). Literatura dla dzieci. .., dz. cyt., s.75.

180 A Wojnarowska (2015). Kultura i literatura. O genezie i rozwoju polskiej literatury dla najmtodszych,
Biblioteka Wspoéiczesnej Mysli Pedagogicznej, T. 4, s.71-80, .76, https://bwmp.up.krakow.pl/wp-
content/uploads/2016/10/Wojnarowska.pdf, dostep. 01.07.2023.

181 Tamze, s. 76

182 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. (2003). t. 2, hasto: literatura dla dzieci i mtodziezy. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” s.1085.

183 Tamze, 5.1085.

184 A. Wojnarowa. (2015). Kultura i literatura, dz. cyt., t. 4,s. 79.
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przedstawiajaca dzieje Pana Kleksa. Na podstawie ksigzek o przygodach pana Kleksa
powstaty filmy fabularne w rezyserii Krzysztofa Gradowskiego. Jan Brzechwa napisat
takze wiele wierszowanych bajek, ktore zyskaty ogromng popularnos¢ nie tylko wsrod
dzieci. Fragmenty niektorych utworow sg powszechnie znane do dzisiaj, cho¢ nie sg one
juz kojarzone ze swoim autorem.

Poniewaz poezja dla dzieci, podobnie jak cala literatura dla najmlodszych,
,,zrodzita sie pod auspicjami pedagogiki”'®’, dlatego utwory Brzechwy i Tuwima traktuje
si¢ jako medium, swoisty pomost migedzy rozwijajacym si¢ miodym czlowiekiem
a Swiatem, ktorego dos§wiadcza i poznaje — wykorzystujac jako warto§ciowe narzedzie
w procesie edukacji.'®® Na wierszach Juliana Tuwima ibogatej tworczosci Jana
Brzechwy wzorowalo si¢ wielu nasladowcoéw i kontynuatorow, jak np. Wanda
Chotomska, Jerzy Ficowski, Wanda Grodzienska, Ludwik Jerzy Kern, Tadeusz Kubiak,
Antoni Marianowicz czy Jozef Ratajczak. Pisanie dla najmlodszych w XX wieku
zaangazowalo innych, wybitnych autoréow tj. Juliusz Kaden Bandrowski, Zofia
Natkowska, Jozef Czechowicz, Kazimiera [Htakowiczowna. W 1923 roku ukazat si¢ Krol
Macius Pierwszy polskiego pedagoga 1ilekarza Janusza Korczaka, w ktorej
zaprezentowal utopie reformatorska. Ksigzka odniosta spory sukces wydawniczy
1 zostala przettumaczona na inne jezyki. Warto$¢ dziecinstwa wraz zjego prostotg
1 fantazjotworstwem zostata wyrazona przez Mari¢ Dobrowska w cyklu opowiadan
Usmiech dziecinstwa (1923).

,»W latach 80. w literaturze zaczgto powraca¢ do tradycyjnego sytemu wartosci,
takze do sacrum, gtownie za sprawa poetéw: ks. Jana Twardowskiego (Patyki i patyczki
1987) 1 Anny Kamienskiej (Ojcze Nasz 1982, Ksigzka nad ksigzkami 1985, Wszystko jest
w Psalmach 1989)”."%" Po II wojnie $wiatowej pojawilo si¢ wiele nowych propozycji
poetyckich, odzwierciedlajacych poetyke >> wyzwolonej wyobrazni<<. Warto tu
wymieni¢ m.in zbiory poetyckie Jerzego Ficowskiego (Daje stowo kolorowe, 1973,
1965), Stanistaw Grochowiak (7o bylo gdzies, 1973, Bialy bazant, 1978) Wiktora
Woroszylskiego (Felek inaokoto, 1960, Zétw, zaba, zbik, 1973), Ludwika J. Kerna
(Pierwszy i kilka innych wierszy, 1956, Bukiet z wierszy, 1990), Mieczystawy Buczkdéwny
(Lesna sciezka, 1964, Lgka, 1960), Jozefa Ratajczaka (Ziarenka maku, 1966, Chwila

185 B, Zurakowski. (1994). Literatura dla dzieci i mlodziezy, Warszawa: WSiP, s.81.

186K . Kuszak (2021). Poeta-Nauczyciel(ka)-Dziecko. Twérczo$é dla dzieci Juliana Tuwima i Jana Brzechwy
w zmieniajqcej si¢ rzeczywistosci przedszkolnej. Poznan: Wydawnictwo Uniwersytetu Adama
Mickiewicza, s.11.

187 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, T. 2, hasto: literatura dla dzieci i mlodziezy, dz. cyt., s.1085.
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z motylem, 1968, Chochotowe wesele, 1972), Anny Kamienskiej (Debowa kotyska, 1967,
Zajeczy patac, 1963, Jaworowi ludzie, 1973), Wandy Chotomskiej (7ere — fere, 1958),
Juliana Kornhausera (7yle rzeczy niezwyklych, 1981, ), Tadeusza Kubiaka (Niby na niby,
1961).7188

Lata 80 to reprezentuje chociazby Matgorzata Musierowicz itomy tj. Szdsta
klepka (1977), Ktamczucha (1979), Kwiat kalafiora (1981), Ida sierpniowa (1981),
Opium w rosole (1986). Lata 90. XX wieku przyniosty Polsce ogromny naptyw literatury
thumaczeniowej, prym widly teksty przekladane zjezyka angielskiego, francuskiego,
niemieckiego, wtoskiego, rosyjskiego, czeskiego. Byly to utwory oparte na bajkach
La’Fontaine’a, Perraulta, Andresena czy Grmmoéw. Znaczny rozwdj polskiej fantastyki
nastgpit na przetomie XIX i XX wieku, pojawili si¢ w tym czasie nowi tworcy bajek m.in.
Marek Waszkiewicz (Bajkowy swiat 1993) Jan Kot (Bajeczki dla Lidusi 1994) Ewa Marta
Letki (Mata przyjaciotka Czarownicy 2001). Warto wspomnieé, iz tworczynig bajeczek
edukacyjnych jest Maria Molicka, autorka Bajek terapeutycznych 2001.

Jedna z wybitnych autorek nowoczesnej basni byla z kolei Dorota Terakowska,
ktora opublikowata nastepujace powiesci typu fantasy: Wiladca Lewawu (1989), Corka
czarownic (1991), (1995), W krainie kota (1995), Samotnos¢ bogow (1998), Tam, gdzie
spadajg anioty (1999). Drugim tworcg nowoczesnych basni Andrzej Sapkowski, ktory
opublikowala m.in. Krew elfow (1994), Czas pogardy (1995), Chrzest ognia (1996),
Wieza jaskotki (1997), Pani Jeziorna (1999).'%°

2.1.2 Rodzaje tekstow i gatunki literatury dzieci¢cej

Literatura przeznaczona dla najmlodszych czytelnikow moze by¢ ujmowana
w trzech gtownych kategoriach tekstow. Pierwsza znich stanowig utwory tworzone
zmys$la o dzieciach, obejmujace zaréwno proze, jak ipoezje, ktore nawiazuja do
dziecigcego sposobu postrzegania $wiata oraz emocjonalnego odbioru rzeczywistosci.
Druga grupe tworzg teksty wywodzace si¢ z kultury dziecigcej, w szczegdlnosci bogaty

folklor dziecigcy, czyli krotkie, rymowane formy przekazywane w naturalnym,

188 Tamze, s.1085.

189 Wiecej na temat pisarzy i poetow dla dzieci, tworzacych w latach 1970-2005 odnalez¢ mozna w pozycji
S. Frycie pt. Literatura dla dzieci imiodziezy w latach 1970-2005, Wydawnictwo Akademii
Humanistyczno — Ekonomicznej w Lodzi, £6dZ 2014, z kolei wiele ciekawych pozycji ksiazkowych dla
dzieci i mlodziezy z lat 2002-2020 omawia Hanna Diduszko w ksiazce pt. Wiedza, Wzruszenia, Refleksje,
Zabawa, Opowiesci, Wydawnictwo Naukowe 1 Edukacyjne SBP, Warszawa 2021.
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spontanicznym obiegu od wielu pokolen. Trzecig kategori¢ stanowig natomiast wybrane
utwory pochodzace z literatury dla dorostych, ktére zostaly zaadaptowane lub uznane za
odpowiednie dla dziecigcego odbiorcy. Stuza: zabawie (Siala baba mak, Anse-kabanse),
do recytowania (Ecie-pecie), ale rowniez do normowania relacji rowiesniczych, np.
podziatu rél w zabawie, cze¢sto zakonczone hastem: ,,Raz, dwa, trzy, kryjesz (wychodz)
ty”. Uzywane w klotniach oraz sporach reguluja relacje dziecka ze §wiatem, gléwnie
rowiesniczym. Przezywanki takie jak ,,Jurek ogorek” czy ,,Ewka marchewka”, a takze
famance jezykowe 1 ,tajne jezyki”, wzmacniajg poczucie przynaleznosci do dziecigcej
grupy. Z kolei folklor dziecigcy daje mozliwo$¢ wyrazenia dystansu wobec $wiata
dorostych (np. Kopernik — stary piernik, Tadeusz Kosciuszko wlazt babie pod t6zko).
Niektore rymowanki sg oparte na tradycyjnych piesniach ludowych, np. Siata baba mak,
Na zielonej ace pasty sie zajace. Wyliczanki dziecigce pisali rowniez poeci, tj. Danuta
Wawitow: ,,Jeden dwa, jeden dwa / pewna pani miata psa”, czy Joanna Papuzinska:
,Motor, skuter, odrzutowiec, ktorym jedziesz zaraz powiedz”. Prace naukowe dzieciecym
rymowankom poswigecili: Jerzy Cieslikowski, Joanna Papuzinska, Dorota Simonides.
,»Do tej kategorii zalicza si¢ takze dziecieca tworczo$¢ literacka, czyli taka, ktora wyrasta
z kultury dzieci, zard6wno spontaniczna, jak 1 inicjowana przez dorostych, inspirowana
przez literackie konkursy organizowane przez instytucje kultury 1 edukacji, a takze przez
szkoly i biblioteki”.!”? , Gatunek literacki — jest to zespot regul, ktore okre$laja budowe
poszczego6lnych utwordw literackich. Jest jednym z gtownych elementdéw systematyzacji
materialu literackiego, majacy kategorie nadrzedng — rodzaj literacki, podrzedng —
odmiang gatunkowg. Gatunek literacki dziata na zasadach podobnych do gramatyki, tzn.
okresla sposob komunikowania dziela literackiego, tak jak gramatyka okresla sposoby
moéwienia — jest wiec istotnym elementem komunikacji literackiej”.'”! Klasyfikacja
gatunkowa w obrebie literatury dla dzieci 1 mtodziezy, czyli n proba typologizacji i
podziatu catego piSmiennictwa dziecigcego na rézne grupy, bywa bardzo skomplikowane
jest czesto sprawg bardzo skomplikowang 1 moze — zdaniem Joanny Papuzinskiej —
»hastrecza¢ trudnosci bibliotekarzowi, nauczycielowi, wychowawcy (w literaturze
przeznaczonej dla najmiodszego czytelnika przeprowadzenie najprostszych granic
miedzy epika a liryka, poezja a proza, realizmem a fantastyka jest w praktyce bardzo

zawile, dlatego mozna by klasyfikowa¢ literature dziecigca nie wedtug kryteriow

19D, Swierczynska-Jelonek i G. Walczewska-Klimezak (2015). Dziecko w dialogu z tekstem literackim.
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s.18.
Y1 Stownik terminéw literackich (red) J. Stawinski, dz.cyt. s. 160-161.
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tematyczno-literackich, lecz wedlug kryterium funkcji, jakie peilni ona w procesie
wychowania”!%?

Rézne odmiany 1 gatunki poezji dziecigcej byly szeroko badane przez
literaturoznawcow. Wymieni¢ nalezy utwory tworzone przez dorostych, okreslane jako
»dla dzieci”, oraz przez dzieci, nazywane ,dziecigcymi”’. Poezja obejmuje wiersze
dedykowane, moralizatorskie, patriotyczne czy zabawne utwory dziecigce, a takze
liryczne formy, jak piosenki, kolysanki, parodie i zarty. Proza dla dzieci bywa
klasyfikowana ze wzgledu na tematyke — obejmujaca m.in. utwory obyczajowe,
historyczne, psychologiczne, fantastyczne i podréznicze — jak réwniez wedtug gatunkow,
do ktorych =zalicza si¢ basnie, legendy, opowiadania, nowele oraz powiesci.
Charakterystyczng cecha literatury dziecigcej jest jej synkretyzm, przejawiajacy si¢

w zacieraniu granic mi¢dzy epika a liryka oraz miedzy realizmem a fantastyka.

2.1.3 Dydaktyzm i artyzm jako podstawowe kategorie literatury dla dzieci

Od czasu wyksztalcenia XIX — wiecznego estetyzmu — twierdzi Smuszkiewicz
Lsutwory dla dzieci, jak itendencyjne, czgsto przeideologizowane teksty literatury
wysokoartystycznej bywaja oceniane zdwojakiej perspektywy ze wzgledu na
powinnoéci dydaktycznej oraz z uwagi na warto$ci estetyczne.!'

»2Antynomia dydaktyzmu 1 artyzmu — pisze Edward Balcerzan — wystepuje takze
w samej literaturze dla dzieci, okresla jej poetyke wewnetrzng. Stanowi gre sprzecznych

tendencji w projektowaniu odbiorcy.”!**

(kategorie te widoczne sa chociazby
w wierszach Konopnickiej 1 Jachowicza).

W kontekscie dyskusji na temat dydaktyzmu literatury przywotuje si¢ czesto
teksty oraz ustalenia Eugeniusza Czaplejewicza, o ktéorych pisze m.in. Grzegorz
Leszczynski jako autor hasla ,,dydaktyzm literatury dla dzieci i mtodziezy” w Stowniku

literatury dziecigcej i mtodziezowej. Wspomniany badacz podsumowuje: ,,oddzialywanie

tekstu jest wprost proporcjonalne do przezycia lekturowego, a nie do tresci zawartych

192 J. Papuzinska (1978). Literatura dla dzieci i mtodziezy — pojecie i problemy klasyfikacji. W: Literatura
dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowania. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 35,
38.

193 A. Smuszkiewicz. (2015). Literatura dla dzieci..., dz. cyt., s.26.

194 B, Balcerzan (1982). Odbiorca w poezji dla dzieci. W: Kregi wtajemniczenia”. Krakow: Wydawnictwo
Literackie, s.55.
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w dziele. Tym samym traktuje si¢ warto$ci artystyczne utworu jako podstawe
dydaktycznego oddziatywania na odbiorce.”!*>

Z kolei wedtug Stownika terminow literackich — literatura dydaktyczna ,,to ogot
utwordéw literackich majacych za zadanie przekazywaé czytelnikom uzyteczne prawdy
1 wiadomosci, zalecenia i przestrogi moralne, wskazowki postgpowania, ideaty i wzory
do nasladowania, modele zycia godziwego, pouczenia ideologiczne i polityczne hasta.!*®

Wedhug Jerzego Cieslikowskiego, dydaktyzm — ,,w szerokiej i otwartej formule,
w ktorg wliczona zostaje 1 funkcja estetyczna — byl 1ijest kategoriga podstawowsg
i immanentng literatury dla dzieci. Jest to formula uporzadkowana impresyjnie, ze
swiadomym i konsekwentnym nastawieniem wypowiedzi na odbiorce, na jego percepcje
i jego akt wspottworczy”. !’

Wedlug Antoniego Smuszkiewicza ,,pod tym terminem kryja si¢ dwie gtéwne
1 zazwyczaj wyraznie akcentowane funkcje komunikatu artystycznego, jakim jest utwor
adresowany do dziecka, mianowicie funkcja poznawcza i funkcja wychowawcza.
Pierwsza polega na dostarczaniu konkretnych wiadomos$ci o $wiecie, druga za§ — na
wskazywaniu celéw 1izasad wlasciwego postepowania oraz na przekonywaniu
o konieczno$ci stosowania sie do nich w zyciu codziennym”.!”® Kwestia dydaktyzmu
w literaturze w ogole, a w literaturze dziecigcej w szczegolnosci jest tematem dyskusji
wielu teoretykow literatury, wspotczesnie wydawane sg liczne prace pos§wigcone temu
zagadnieniu.'”

Artyzm w Stowniku terminow literackich definiowany jest nastepujaco ,,0g0t cech
dziata dajacy s$wiadectwo biegltosci tworcy w danej dyscyplinie sztuki, jego
umiej¢tnosciom ksztattowania materiatu oraz sprawnosci w postugiwaniu si¢ srodkami

i sposobami zgodnie z zatozonym celem” 2%

195 G. Leszczynski. (2002). Dydaktyzm literatury dla dzieci i modziezy W: Stownik literatury dzieciecej
i mlodziezowej. B. Tylicka, G. Leszczynski. (red.). Wroctaw: Wydawnictwo Ossolineum, s. 95.

196 Hasto: Dydaktyczna literatura, Stownik termindw literackich. (1998). M. Glowinski, t. Kostkiewiczowa,
A. Okopien- Stawinska, J. Stawinski (red). Wroctaw, Warszawa, Krakow: Zaktad Narodowy im
Ossolinskich, s.113.

197], Cieslikowski (1985). Wielka zabawa. Folklor dzieciecy. Wyobraznia dziecka. Wiersze dla dzieci.
Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, s.30.

198 A. Smuszkiewicz. (2015). Literatura dla dzieci. dz.cyt, s.23.

199 zob. m.in. A. Baluch. (2003). Wychowywaé to wydobywaé z cztowieka to, co najlepsze. W: Od ludus do
agora..., Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 27-32 [o modelach dydaktycznych]; A. Ungeheuer-
Gotab. (2010). Nowy dydaktyzm (od Jachowicza do Kerna), ,,Guliwer” nr 3, s. 12-18; B. Niesporek-
Szamburska (2003). Dobre maniery, czyli o dydaktyzmie we wspolczesnej literaturze dzieciecej W: Nowe
opisanie S$wiata. Literatura isztuka dla dzieci imilodziezy w kregach oddzialywan. B. Niesporek-
Szamburska, M. Wojcik-Dudek (red.). Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s.55-70.

200 Hasto: Artyzm, Stownik terminéw literackich. .., dz. cyt., s. 47
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W Leksykonie literatury, zamieszczona jest nastepujaca informacja ,,dydaktyzm
i artyzm w pis$miennictwie dla dzieci i mtodziezy nie s3 pojeciami przeciwstawnymi
Pierwszy wynika zarowno z dystansu migedzy do$wiadczeniami nadawcy i odbiorcy, jak
1 Z poczucia swoistego postannictwa autoréw, by wychowywac oraz pouczac (charakter
instrumentalny). Przestaje on jednak petni¢ funkcje dominujacg, gdy pisarstwem dla
dzieci i mlodziezy zajmujg si¢ pisarze utalentowani, ponadto 6w dydaktyzm nie przestaje
by¢ elementem tworczosci dla mtodych i niekoniecznie obniza jej poziom artystyczny.
Ksztattuje gtownie postawy wobec $wiata, przekazuje wzorce moralne, a takze osobowe,
ksztaltuje wyobrazni¢, wrazliwo$¢, a takze poglady — przy jednoczesnym mocnym

eksponowaniu funkcji estetycznej tej literatury.”?%!

2.1.4 Teksty literackie w edukacji wczesnoszkolnej — kanon lektur

Od wrzesnia 2021 obowigzuje nowy kanon lektury wklasach 1-3.
Z dotychczasowej listy 24 usuni¢to 4 pozycje (Alina Centkiewiczowa i Czestaw
Centkiewicz, Zaczarowana zagroda, Mira Jaworczakowa, Oto jest Kasia, Leszek
Kotakowski, Kto z was chcialby rozweseli¢ pechowego nosorozca?; Marcin Palasz,

Sposéb na Elfa) i dodano 7 nowych, uwzglednionych ponize;j:

Nowa lista lektur dla klas 1, 2 13 (dla klas I-III) szkoly podstawowej (nowelizacja
2021)%2

= Afryka Kazika — Lukasz Wierzbicki

» Dziadek i niedzwiadek — Lukasz Wierzbicki

= Asiunia — Joanna Papuzinska

= Cukierku, ty tobuzie! — Waldemar Cichon

= Detektyw Pozytywka — Grzegorz Kasdepke

= Dziewczynka z parku — Barbara Kosmowska

= Kapelusz Pani Wrony — Danuta Parlak

= Niesamowite przygody dziesigciu skarpetek (czterech prawych 1 szesciu lewych) —

Justyna Bednarek

201§, Frycie, M. Zidtkowska-Sobecka (1999). Leksykon literatury. Piotrkéw Trybunalski: Wydawnictwo
Filii Kieleckiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, s. 107.

202 podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej. Okres obowigzywania: od 2017,
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-II1, edukacja polonistyczna — propozycja lektur do
wspolnego i indywidualnego czytania, dostep. 30.07.2023.
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= Rany Julek. O tym jak Julian Tuwim zostal poeta — Agnieszka Fraczek
= Wicibscy — Dorota Gellner
= Mania, dziewczyna inna niz wszystkie. Opowie$¢ o Marii Sktodowskiej-Curie —
Julita Grodek
= Psie troski, czyli o wielkiej przyjazni na cztery tapy i dwa serca — Tom Justyniarski
= Lolek. Opowiadania o dziecinstwie Karola Wojtyly (fragmenty) — Piotr Kordyasz
= Ktéredy do Yellowstone? Dzika podréz po parkach narodowych — Aleksandra
1 Daniel Mizielinscy
= Basnie (do wyboru) — Hans Christian Andersen
* Brzechwa dzieciom — Jan Brzechwa
= Dzieci z Bullerbyn — Astrid Lindgren
= Doktor Dolittle i jego zwierzeta — Hugh Lofting
* Drzewo do samego nieba — Maria Terlikowska
= Karolcia — Maria Kriiger Kruger
* Najpigkniejsze wiersze — Danuta Wawilow
= O krakowskich psach i kleparskich kotach. Polskie miasta w basniach i legendach —
Barbara Tylicka
= O psie, ktory jezdzit kolejg — Roman Pisarski
= Pamigtnik Czarnego Noska — Janina Porazinska
=  Wiersze dla dzieci — Julian Tuwim
= Klopoty Kacperka goreckiego skrzata — Zofia Kossak-Szczucka
* Piaskowy Wilk — Asa Lin
Dla dzieci na tym etapie nauki podstawa programowa przedstawia list¢ 27 lektur,
ktore sg jednak jedynie propozycja do wspdlnego i indywidualnego czytania.
Od 2025 r. kanon lektur dla klas 1-3 zostal dodatkowo zaktualizowany
1 uproszczony. Lista nadal obejmuje klasyczne utwory i nowoczesne ksigzki przygodowe
czy popularnonaukowe, ale wprowadzono kilka istotnych zmian:

= elastyczno$¢ wyboru — nauczyciele moga dobiera¢ utwory w zalezno$ci od
zainteresowan uczniow, a nie wszystkie pozycje sa obowigzkowe.

» dowolny wybdr fragmentéw 1 utworow — np. Lolek. Opowiadania o dziecinstwie
Karola Wojtyly czy wiersze Tuwima 1 Brzechwy moga by¢ czytane w formie
fragmentow.

1. Nowe pozycje uzupetniajace kanon — m.in.:

a. Basnie Hansa Christiana Andersena (dowolny wybor)
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b. Ktoredy do Yellowstone? Dzika podroz po parkach narodowych
Aleksandry i Daniela Mizielinskich

2. Wigkszy nacisk na przyjemnos$¢ czytania i rozwoj ciekawosci $wiata — ksigzki

przygodowe i popularnonaukowe wprowadzajg dzieci w rozne tematy, a wiersze

1 basnie mogg by¢ dobierane wedlug upodoban klasy.

Ogolnie zmiany wprowadzone w 2025 roku przesuwaja kanon lektur w kierunku
indywidualizacji procesu nauczania, kladac wigkszy nacisk na rozwijanie kompetencji
czytelniczych poprzez lekture dla przyjemnosci, zamiast obowigzkowego realizowania
pelnego zestawu podanych tekstéw, a to sprzyja ksztattowaniu autonomii ucznia oraz
rozwijaniu jego zainteresowan literackich.

W praktyce oznacza to, ze nauczyciel moze dowolnie w ciggu 3 lat edukacji
wczesnoszkolnej zapozna¢ dzieci z kilkoma lub kilkunastoma ksigzkami znajdujacymi
si¢ na ministerialnej liscie. Poczatkowo nastepuje to w trakcie wspolnego czytania lektur
w czasie zaje¢ w szkole, w pozniejszych latach — nauczyciel moze zleci¢ uczniom
samodzielne czytanie w domu. Zdaniem tworcéw podstawy programowej gwarancja
sukcesu jest jak najwczes$niejsze zaszczepienie w dziecku nawyku czytania, dlatego
rekomendujg, aby nauczyciel klas 1-3 zapewniali uczniom jak najczestszy kontakt
z ksiazka np. przez udzial w zajeciach, na ktorych czytane sg na glos przez nauczycieli
fragmenty lektur lub udzial w zajeciach prowadzonych w bibliotece szkolnej.?®* W
klasach I-III, gdzie edukacja oparta jest wylacznie na literaturze dla dzieci 1 mtodziezy,
w programach 1 wypisach szkolnych preferuje si¢ drobne wiersze liryczne, zagadki
1 zarty literackie, sceniczne miniatury, basnie 1 bajki, opowiadania fantastyczne, z zycia
przyrody, utwory realistyczne o charakterze spoteczno-obyczajowym, prezentujace zycie
dzieci w najblizszym $rodowisku przyrodniczym i spotecznym, w domu i w szkole oraz
w grupie rowiesniczej, podrdzniczo-przygodowe i sensacyjne”.?%, Prezentowany zestaw
lektur ma shuzy¢ nauczycielowi wezesnej edukacji do realizacji nadrzednego celu, jakim
jest ksztaltowanie odpowiedniego stosunku ucznia do literatury, a wsrdéd celow
szczegotowych bierze si¢ pod uwage m.in. zapoznanie najmtodszych odbiorcow

z podstawowymi wiadomo$ciami z zakresu wiedzy o literaturze. Przede wszystkim

203 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej. Okres obowigzywania: od 2017,
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-III, wstep, dostep. 30.07.2023.

2045, Frycie (1998). Cele izadania jezyka polskiego w nauczania poczgtkowym. W: K.S. Frycie, M.
Ziotkowska- Sobecka. (red). Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym. Poradnik metodyczny dla
nauczycieli klas poczqtkowych. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej Towarzystwa
Wiedzy Powszechnej, s. 18.
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jednak materiat literacki zawarty w kanonie czytelniczym matego dziecka powinien sta¢
si¢ pretekstem do rozmowy o zyciu. Literatura jak zadna inna sztuka odzwierciedla
bowiem w swych dzietach §wiat zrozumiatly dla dziecka i w jakim$ sensie thumaczy mu
go. Dzieki temu staje si¢ podstawa wszelkich oddzialywan wychowawczych”.2%®

Analizowany zestaw lektur szkolnych pokazuje, ze wiele z tych tekstow odwoluje
si¢ do dziecigcego poczucia humoru oraz sposobu myslenia opartego na wyobrazni
1 elementach magicznych. Spetniaja one czgsto funkcje kompensacyjng, zaspokajajac
potrzebe przezywania niezwyktosci, ajednocze$nie wprowadzaja mtodego odbiorce
w kanoniczny system wartosci oraz norm moralnych. Wsrdd tych utworéw znajduja si¢
réwniez takie, ktore przyblizaja dzieciom znany im $wiat — zarowno przyrodniczy, jak
1 spoleczny. Podejmuja one aktualne zagadnienia etyczne oraz ukazuja podstawowe
relacje funkcjonujace w rodzinie igrupie rowiesniczej. Poruszaja takze tematyke
obowigzkow domowych i szkolnych, aw szerszym uj¢ciu odnosza si¢ do kwestii
spotecznych i narodowych.?%

Niemniej jednak A. Ungerhauer-Golab zwraca uwagg, iz ,,osobnym waznym,
a niespelnionym tematem jest obecno$¢ poezji lirycznej w kanonie czytelniczym dzieci
w wieku wczesnoszkolnym. Czgsto nauczyciele utozsamiajg pojecie poezji z wszelkiego
typu tekstami rymowanymi, wierszami logopedycznymi, a takze utworami Jana
Brzechwy czy Juliana Tuwima. Nalezy jednak pamigtaé, ze nie wszystkie konstrukcje
typu lingwistycznego naleza do liryki, a tworczo$¢ dla dzieci Brzechwy oraz Tuwima to
w wiekszosci bajki, czyli utwory epickie. Wiersze logopedyczne, cho¢ dobrze sprawdzaja
si¢ w zabawie, nie wypelniajg zadan poezji lirycznej nacechowanej emocjonalnie.
Szczegolnie dlatego niezrozumiala jest nieobecno$¢ tego typu utwordw, zwlaszcza ze
polska oferta poezji dla dzieci jest bogata. Wystarczy wspomnie¢ takie nazwiska, jak:
Janina Porazinska, Ewa Szelburg-Zarembina, Kazimiera IHakowiczowna, Jozef
Czechowicz, Wanda Grodzienska, Jerzy Ficowski, Maria Czerkawska, Anna Kamienska,
Jozef Ratajczak, Wanda Chotomska, Joanna Pollakowna, Joanna Kulmowa, Danuta

Wawitow, Joanna Papuzinska, Zofia Beszczynska i inni” 2%’

205 A, Ungerheuer-Golgb. (2020). Literatura dla dzieci jako przestrzer wczesnej edukacji w kontekscie
kanonu lektur. W: ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 39, nr 3, s. 182-183, Lublin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 182-183.

2065, Frycie (1995). Cele izadania jezyka polskiego w nauczania. W: Ksztalcenie literackie w okresie
wczesnoszkolnym. Piotrkow Trybunalski: Wydawnictwo Sorus, s.19.

207], Ungeheuer-Gotab. (2020). Literatura dla dzieci jako przestrzer wezesnej edukacji w kontekscie kanonu
lektur. W: Edukacja polonistyczna wczesnoszkolna. Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 182-183.
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Podstawa programowa dla Ietapu edukacyjnego, klasy I-III, edukacja
wczesnoszkolna z dnia wyznacza zakres umiejetnosci, jakimi ma dysponowac uczen
konczacy klase III szkotly podstawowej w zakresie analizy 1 interpretacji tekstow kultury:

a) wykazuje wrazliwo$¢ estetyczng 1 wzbogaca stownictwo dzigki kontaktowi z
literaturg;

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas i miejsce akcji,
wskazuje gtownych bohaterdw,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

d) odczuwa potrzebe kontaktu z literaturg oraz sztuka, czyta wybrane przez siebie, a
takze wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada sie na ich temat.?%

Lektury przeznaczone dla ucznidow w pierwszych trzech latach edukacji nie sa
przypisane do konkretnych klas, co daje nauczycielowi pewna elastyczno$¢ w ich
doborze. Jednoczesnie wybor ten nie powinien opierac si¢ wytgcznie na subiektywnych
preferencjach uczniow. Wazne jest takze, aby proces dydaktyczny nie ograniczal si¢
jedynie do tekstow wskazanych przez nauczyciela. Bardziej warto§ciowe do§wiadczenie
czytelnicze uczen zdobywa wowczas, gdy ma mozliwos¢ samodzielnego wyboru lektur,
co sprzyja jego aktywnosci, zaangazowaniu oraz ksztattowaniu $wiadomego kontaktu
z tekstem literackim. Drogg wyznaczajaca rozwigzanie tego problemu jest niewatpliwie
zastosowanie trojelementowego ujecia podmiotowosci w aspekcie ksztalcenia
literackiego. Poszczegdlnymi rOwnoprawnymi elementami tegoz ujecia sa: dziecko 1 jego
indywidualne fascynacje, oczekiwania izamierzenia nauczyciela oraz caly dorobek

literacki naszej kultury, klasyka stworzona przez ,,przedmiotowo$¢ zbiorowg” 2%

2.2 Cechy literatury dzieciecej

Literatura dla dzieci wyrdznia si¢ specyficznymi cechami, ktore odrdzniaja jg od
literatury przeznaczonej dla dorostych czytelnikow. Przede wszystkim dotyczy to
swiadomego doboru tresci, formy, a takze jezyka utworow, tak aby byty one dostosowane
do poziomu rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spotecznego mtodszych odbiorcow.

Tworcy literatury dziecigcej staraja si¢ laczy¢ atrakcyjno$¢ fabuly z warto$ciami

208podstawa programowa dla klas I- I11, https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-111, dostep.
30.11.2023.

29K, Krason. (1995). Lektura historyczna ograniczenie czy wzbogacenie ofert, szans imozliwosci
edukacyjnych ucznia. W: H. Moroz (red). Podmiotowos¢ ucznia w procesie edukacji. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s.100-102.
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edukacyjnymi, rozwijajac wyobrazni¢, wrazliwo$¢ oraz umiejetnosci interpretacyjne
czytelnikow w mtodszym wieku szkolnym.

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku odnalez¢ mozna nastgpujgca
informacje ,,gléwnym elementem struktury tekstu literackiego jest tu wirtualny odbiorca
dziecigcy (mlodziezowy). Utwory przeznaczone dla dzieci i mtodziezy cechujg si¢ przede
wszystkim dostosowaniem jezyka do poziomu rozwoju kompetencji komunikacyjnych
oraz zainteresowan mtodego odbiorcy. Wyrdznia je rowniez dynamiczna konstrukcja
fabuty, wyrazista charakterystyka bohateréw oraz obecno$¢ sytuacji przygodowych
i zabawowych. TreSci tych tekstow sa czesto powigzane z celami wychowawczymi
formutowanymi z perspektywy dorostych autoréw. Literatura dla dzieci i mtodziezy
funkcjonuje na styku kultury dorostych oraz dziecigcej subkultury, wtym folkloru
dziecigcego. Wykorzystuje ona charakterystyczne formy komunikacji, takie jak elementy
zabawy 1 gry (kod ludyczny), a takze uwzglednia specyfike dziecigcego sposobu odbioru
przekazu. Relacja miedzy nadawca a odbiorca, wpisana w strukture tekstu, jest
konstruowana w taki sposob, aby wprowadza¢ mtodego czytelnika w $wiat literatury oraz
stopniowo rozwijac jego kompetencje w zakresie odbioru kultury literackie;j.

Wedlug Joanny Papuzinskiej ,rozpatrujgc literatur¢ dziecigca czaséw
wspotczesnych, mozemy mowi¢ o pewnym charakterystycznym dla niej zespole
kanonow formy literackiej: wystepowanie bohatera dziecigcego lub wyposazonego
w dziecigca psychike, kanon zmienno$ci nastrojow, kanon szcze§liwego zakonczenia,
ograniczenia w przedstawieniu scen drastycznych ibudzacych lek. Wazny jest takze
dobdr tematow 1 problemow literatury dziecigcej, wyplywajacy przede wszystkim
z problematyki i wlasciwosci psychicznych poszczegdlnych faz rozwojowych odbiorcy.
Specyfika ta jest wtasciwos$cig ptynna, a wszelkie granice, np. prog drastycznosci lub
zakres problemowy, zmieniajg si¢ zaleznie od wymagan wychowawczych epoki, a nawet
ksztattujg si¢ réznie w literaturze réznych krajow. Jednakze istnieja one wszedzie
i wszedzie s3 w mniejszym lub wiekszym stopniu respektowane”.?!°

Pamigtajac, iz utwor literacki kierowany do dzieci spelnia warunki
charakterystyczne dla kazdego tekstu artystycznego, wymieni¢ mozna jednak za Antonim
Smuszkiewiczem cechy tekstow przeznaczonych wilasnie dla nich (z zastrzezeniem, iz

czgsto  wskazanie adresata  sprawia  pewne  trudnosci, = powodowane

210 J. Papuzinska. (1981). Inicjacje literackie...dz. cyt., s.127-128.
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niejednoznacznos$ciami w okreslaniu granic pomiedzy réznymi kategoriami odbiorcoOw —

mtodszymi i starszymi):

= przystepnos¢ (tatwos¢ w odbiorze, ktora jest spowodowana zastosowaniem
nieskomplikowanych $rodkow artystycznych — dostosowanych do intelektualnych
mozliwo$ci dzieci, a zatem w przypadku wierszy — krotkie wersy, zrytmizowane,
czesto rymowane, niewymyslne metafory, klarowne poréwnania, wyrazy zdrobniate
1 dzwigkonasladowcze, a w odniesieniu do prozy — niedlugie zdania, znaczaca ilos¢
dialogow, brak rozbudowanego wstepu 1 dtugich opiséw, szybkie przejscie do akcji);

* wysunig¢cie na pierwszy plan bohatera, posiadajacego interesujace (intrygujace) dla
czytelnika cechy (np. odwaga), atym samym propagowanic wartosci
wychowawczych,

= atrakcyjno$¢ fabularna (niezwyklo$¢ <$wiata przedstawionego), ,,optymizm
ostatecznej] wymowy ideowej utworu”, co wigze si¢ zreguly zpozytywnym
zakonczeniem.?!!

,Literature dla dzieci cechuja przede wszystkim: specyfika w zakresie
podejmowanej tematyki, ciekawa tres¢ o duzym tadunku emocjonalnym, szczeg6lna rola
bohatera, jasny a zarazem barwny styl, humor, wazna rola ilustracji, szczegdlna funkcja
przyrody, niezwykle wazne znaczenie mowy wigzanej, rola folkloru, animizacja
1 antropomorfizacja w funkcji wykraczajacej poza doswiadczenia pod tym wzgledem
literatury dla dorostych oraz brak $cistego rozgraniczenia miedzy literaturg pigkna
a literaturg stuzaca poznaniu i wiedzy !

Zdaniem Krystyny Zabawy ,,na walory wspotczesnej literatury dziecigcej, ktore
odgrywaja istotng rol¢ w edukacji, skladaja si¢: wspotczesna, bliska dziecku
problematyka; wspoétczesny jezyk; teksty odpowiadajace psychice ijego potrzebom,;
multimedialno$¢ oraz hipertekstowos¢; stowo $cisle powigzane z obrazem, a takze trudne
tematy, wczes$niej bardzo rzadko poruszane, a wsrod nich problemy rodziny i jej
przeobrazenia”.?!® Najwazniejszym wyroznikiem najczesciej wymienianym w licznych
opracowaniach literatury dla dzieci, zreguly na pierwszym miejscu, jest wedlug

Antoniego Smuszkiewicza, przystgpnos¢ tekstow, czyli ich latwos¢ w odbiorze,

2HTamze, s.193.

212 J, Pactawski, M. Katny, M. (1995). Literatura dla dzieci i mtodziezy. Kielce: Wydawnictwo Wszechnica
Swigtokrzyska w Kielcach i Ludowego Towarzystwa Naukowo-Kulturalnego w Warszawie, s. 76.

213 K. Zabawa (2012). Wspétczesna literatura dziecieca w edukacji wezesnoszkolnej — rzeczywistos¢é

i perspektywy. W: B. Surma. (red.). Nowe wyzwania i perspektywy dla wychowania przedszkolnego
i edukacji wezesnoszkolnej. Krakow: Wydawnictwo WAM, s. 159-160.
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spowodowana uzyciem prostych $rodkéw artystycznych dostosowanych do
intelektualnych mozliwosci mtodych czytelnikow lub stuchaczy. Uprzystepnianie
wypowiedzi skierowanych do dziecka polega miedzy innymi w wierszach na stosowaniu
raczej krotkich wersow, zrytmizowanych i najczesciej rymowanych, prostych, czytelnych
metafor oraz bliskich dziecku poréwnan, atakze wyrazéw zdrobniatych
1 dzwigkonasladowczych. W prozie natomiast — na uzyciu zdan nierozwinigtych, niezbyt
dtugich 1 z reguty ztozonych wspotrzednie, zar6wno w opisach, opowiadaniach, jak 1 w
dialogach. Widoczna jest rowniez wyrazna przewaga partii dialogowych nad narracja
bezposrednia oraz unikanie zbyt dlugich wstepow, zwlaszcza opisowych, ktore skracane
sa do niezbednego minimum. Bardzo czgsto od razu lub po paru krotkich zdaniach
wprowadzenia, mlody czytelnik ,wrzucany” jest w centrum zdarzen $wiata
przedstawionego.”?!*

Literatura tego typu — pisze Michat Rusinek — wprowadza dzieci w krag pewnych
emocji, pozwala co$ przezy¢, aw zasadzie przygotowuje do prawdziwego przezycia
w rzeczywistym $wiecie. Wyrabia w nas co§ w rodzaju ochronnych przeciwcial i uczy

radzenia sobie w pewnych sytuacjach, w ktorych przeciez kiedy$ mozemy si¢ znalezé.?!>

2.3 Funkcje literatury dla dzieci w edukacji wczesnoszkolnej

»Ksigzki dla najmtodszych zawsze stuza rozrywce, poznaniu 1 wiedzy.
Wprowadzaja stopniowo dziecko w $wiat ludzi dorostych, ksztaltujg charakter oraz
wlasciwe zachowania interpersonalne, s3 nosnikiem poznawania pracy ludzi réznych
zawodow, znajomosci najblizszego geograficznego otoczenia czy egzotycznych krajow.
Sa pomoca w procesach adaptacji dziecka w nowym dla niego $rodowisku. Czesto
stanowig instrukcje czynnosci samoobstugowych dziecka, ukazuja doroste wzorce
dziecigcych zachowan, zycie rodzinne i wigzy pomig¢dzy poszczegdlnymi cztonkami
rodziny, ksztattujg stosunki rowiesnicze oparte na przyjazni”.>'®  Literatura, nie tylko ta
dla najmtodszych, petni funkcje dydaktyczno-wychowawcze, stawia przed czytelnikiem

wazne pytania i dylematy, pobudza 1 aktywizuje go w sferze intelektualnej, emocjonalne;j

1 aksjologicznej. >>Dobra<<ksigzka objasnia dziecku $wiat, jego tajemnice i1 zagadki,

214A . Smuszkiewicz. (2015). Literatura dla dzieci...dz.cyt., s. 19.

215 M. Rusinek (2012). Kochasz dziecko to je postrasz, ,)Ksigzki. Magazyn do Czytania” 2 nr 1 (4), s.51.
216], Pactawski, M. Katny. (1995). Literatura dla dzieci i mtodziezy. Kielce: Wydawnictwo Wszechnica
Swigtokrzyska w Kielcach i Ludowego Towarzystwa Naukowo-Kulturalnego w Warszawie, s.29-35.
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jest przewodnikiem po nieznanym, oswaja przedmioty i zjawiska, uczy cztowieczenstwa,

odstania pigkno i otwiera dziecko na wartosci.”?!”

,»W literaturze przedmiotu, w opracowaniach metodycznych z zakresu ksztatcenia
literackiego zwraca si¢ uwage na cztery podstawowe funkcje literatury dla dzieci
w edukacji wezesnoszkolnej?!®:

* funkcje poznawcza, ktorej podstawowym zadaniem jest podanie wiedzy o cztowieku
1 $wiecie. Czytelnicy zapoznajg si¢ z roznymi sferami rzeczywistosci. Mimo swej
indywidualno$ci i subiektywizmu utwor literacki jest spostrzeganiem 1 odtwarzaniem
obiektywnej rzeczywisto$ci. W obrazach artystycznych pisarze zatem odtwarzaja
wydarzenia historyczne, spoleczne, zjawiska przyrody. Wiedza i $wiadomos¢
mtodego czytelnika bardzo czgsto ksztattuja si¢ na podstawie 1 pod wplywem faktow
opisanych w beletrystyce. Wniosek z tego taki, iz cieckawe przedstawienie wydarzen
za pomocg literatury, jest lepiej zapamigtywane niz sucha wiedza zksigzek
historycznych;

» funkcje ksztatcaca, ktdra jest §cisle powigzana z funkcja poznawcza. Czytanie rozwija
jezyk czynny 1 bierny. Wptywa na postawe pisania pod wzgledem ortograficznym.
Bogaci stownik, poprawia frazeologie. Dzigki temu dziecko uczy si¢ poprawnych,
precyzyjnych wypowiedzi, atakze samodzielnego, logicznego 1 krytycznego
myslenia;

» funkcj¢e wychowawcza, ktorej zadaniem jest oddzialywanie na rozwdj postaw
spotecznych i cech charakteru czytelnika. Rozwija 1 umacnia w dziecku przekonania
do podejmowania czyndéw 1wyboréw w zyciu. Czytelnicy w szczegdlnosci ci
najmtodsi, bardzo czg¢sto wzoruja si¢ w swym dzialaniu i zachowaniu na ulubionych
bohaterach. Z jednymi si¢ zgadzaja, a nawet identyfikuja, natomiast postawy innych
odrzucaja;

= funkcje estetyczng, ktora dostarcza dzieciom przezy¢ i1doznan estetycznych.
>>Literatura dostarcza wielu milych i szczerych wzruszen, a takze ksztattuje prace

wyobrazni<<.?!

2177 Adamczykowa. (2001). Literatura dla dzieci. Funkcje, kategorie, gatunki. Warszawa: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej TWP w Warszawie, s.74-75.

218 3. Kida (1997). Problemy ksztatcenia literackiego w edukacji wezesnoszkolnej. Rzeszow: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Rzeszow 1997, s. 12-13.

29W. Stodkowski (1972). Dziefo literackie w szkole. Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk: Ossolineum,
s.13.
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Funkcje utwordéw literackich staty si¢ przedmiotem rozwazan takich znawcow
literatury dziecigcej, jak Stanistaw Frycie i Marta Zidtkowska-Sobecka, autorzy m.in.
Leksykonu literatury dla dzieci i mtodziezy,**® publikacji omawiajacej warto$ci, funkcje
oraz przestanki literatury, ktora jest adresowana do mtodych odbiorcow w réznych
okresach literackich. Badacze ci twierdza, iz lektura daje do zaprezentowania uczniom
artystyczng wizje $wiata i mozliwo$¢ konfrontacji tej wizji z otaczajaca rzeczywistoscia.
Literatura dostarcza bowiem mlodym czytelnikom zast¢gpczych doswiadczen
spotecznych, wzorow postepowania i idealdéw osobowych, wskazuje na to, co jest wazne
w ludziach, prowokuje do stawiania pytan o zycie, czasem na nie odpowiada. Dzieta
literackie stwarzaja takze sytuacje do wypowiadania ocen moralnych, atakze do
samopoznania. ,,Przezycia artystyczne wplywaja rowniez na ksztaltowanie potrzeb
psychicznych oraz kulturalnych ucznidow, a lekcje, na ktérych omawia sie tres¢ lektury,
powinny przede wszystkim prowadzi¢ do wyrobienia w dzieciach potrzeby czytania, do
uksztattowania przekonania, ze ksigzka jest czym$ milym, przyjaznym, pomocnym
w rdéznych sytuacjach zyciowych, ze jest ona tak wazna, jak jedzenie, ubranie, kolega; ze
jest zrodtem radoéci, kompensacji, a wigc uzupetnieniem tego, czego nam brakuje’??!.
Bogdan Suchodolski przydatno$¢ siggania po lekture rozpatruje w trzech aspektach:
traktuje ja mianowicie jako czynnik ksztatlcenia mysli 1 krytycyzmu, rozszerzania
horyzontéw, zdobywania materiatu do pordwnan i wnioskow; wskazuje jej donioste
znaczenie rozbudzania zainteresowan i zamitowan — dzigki lekturze §wiat 1 Zycie staja si¢
bardziej interesujace, wiele rzeczy zaczyna zaciekawiac, tatwiej zdoby¢ si¢ na wysitek
1 dyscypling. Suchodolski podkreslat, Zze czytanie odgrywa istotng rol¢ w rozwijaniu
uczu¢ oraz wyobrazni, czyli tych sfer osobowosci, ktore w procesie wychowania bywaja
najczesciej pomijane lub niedostatecznie rozwijane. Dlatego zadaniem szkoly powinno
by¢ jak najwczes$niejsze wyksztalcenie nawyku siggania po ksiazke oraz szukania

zadowolenia w lekturze.?%?

2208, Frycie, M Zidtkowska-Sobecka. (1999). Leksykon literatury dla dzieci i miodziezy. Piotrkow
Trybunalski: Wydawnictwo Filii Kieleckiej WSP.

215, Frycie, M. Zibdtkowska-Sobecka (1995). Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym.
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne s. 41.

222 B. Suchodolski (1958). Rola ksigzki w ksztatceniu nowoczesnego cztowieka. ,,Przeglad Kulturalny”, nr
2, za: K. Lenartowska, W. Swietek. Lektura w klasach I-III, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, s.7.
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2.4 Ksztalcenie literackie w edukacji wczesnoszkolnej — przeglad literatury

metodycznej i stanu badan nad problemem

Jednym z pierwszych podrgcznikow metodycznych, w ktorych pojawia sig
zagadnienie ksztatcenia literackiego na etapie wczesnej edukacji jest ksigzka autorstwa
Ludwiki Jelenskiej pt. Metodyka pierwszych lat nauczania®*> Autorka przedstawia w nim
zagadnienie pracy z tekstem literackim na marginesie rozwazan o pogadance 1i jej roli
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Zwraca uwage na konieczno$¢ przygotowania
uczniow do odbioru lektury przez odpowiednio prowadzong pogadanke, wyrdznia
pogadanki poprzedzajace, ktore majg za zadanie ,,poda¢ objasnienie rzeczowe potrzebne
do zrozumienia czytanki oraz zaciekawi¢ oraz pogadanki wyprzedzajace czytanie poezji,
ktéore maja wprowadzi¢ w odpowiedni nastr6j”*** Pozycja ta uwzglednia réwniez
skrocony opis dorobku na temat pracy z tekstem w okresie migdzywojennym. L. Jelenska
opublikowata réwniez inng wersje metodyki — Szkofa ksztatcgca®>, w ktorej sporo
miejsca poswieca tematom zwigzanym z pracg z czytanka. Zwraca uwage na znaczacg
role nauczyciela, ,.ktéry powinien spowodowac, ze nawet najstabsza czytanka moze sta¢
si¢ interesujagcym tematem do rozmowy, trzeba tylko by nauczyciel przygotowat si¢
dobrze do lekcji 1jasno uswiadomit sobie, jaki jest cel czytanki: czy ma rozbudowac
zainteresowania w pewnym kierunku, czy wptyng¢ na samowychowanie, czy dostarczy¢
przezyé estetycznych, czy rozbudzaé emocje”.?*¢ W 1959 roku ukazala si¢ pierwsza praca
zbiorowa Metodyka pierwszych lat nauczania, w ktdrej autorzy omawiali zagadnienia
zwigzane z analizowaniem czytanek, wierszy, lektur. Znaczaca rolg przypisuja pracom
przygotowujacym do czytania, ktoére majg umozliwi¢ dzieciom zrozumienie tekstu,
przygotowa¢ do emocjonalnego odbioru utworu oraz zaznajomi¢ ze stownictwem
wystepujacym lub przynajmniej jego czescia.??” Do wlaéciwego odbioru tredci literatury
picknej — twierdzg autorzy, mozna doprowadzi¢ réznymi sposobami, po przeczytaniu

tekstu, nauczyciel powinien umozliwi¢ uczniom ogoélne wypowiedzi na temat czytanki

2231, Jelenska (1929). Metodyka pierwszych lata nauczania. Warszawa: Nasza Ksiegarnia. Spotka Akc.
Zwiagzku Nauczycielstwa Szkol Powszechnych.

224, Jelenska (1929). Metodyka..., dz. cyt., s. 129.

251, Jelenska (1958). Szkofa ksztatcqgca. Metodyka nauczania w szkole podstawowej. Warszawa:
Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych.

226 Tamze, s. 167.

227A. Mackowiak, S. Wotoszyn (1956). Metodyka pierwszych lat nauczania. Warszawa: Panstwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 167.
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czy wiersza a nastepnie zastosowaé czytanie powtorne.??® Za najwazniejszy etap pracy
z tekstem uznaje si¢ omawianie tego tekstu, gdyz przynosi najwigksze korzysci dla
uczniéw. Omawianie dzieli si¢ na dwie grupy — omawianie wymagajace ¢wiczen
zwigzanych zanalizg tekstow (np. obrazy, wydarzenia, mys$l glowna czy figury
stylistyczne) oraz omawianie wigzace si¢ z przeprowadzeniem pewnych skrotow
syntezujacych.??

Czytanie w szkole*®® Jozefy Rytlowej to pozycja, w ktorej autorka poswieca
metodyce czytania szkolnego 1 czytelnictwu. Zwraca szczegdlng uwage na etap
przygotowujacy do czytania, wyrdzniajagc mi.in. przygotowanie rzeczowe,
przygotowanie stownikowe, przygotowanie do odczytania utwordw poetyckich,
przygotowanie ulatwiajace odczucie nastroju. Kazde z wymienionych omawia
szczegotowo, popierajac przyktadami.

W 1982 ukazata si¢ ksiazka Krystyny Lenartowskiej i Wactawy Swiatek Praca
z tekstem w klasach I-1I1,>*' ktora w cato$ci poswiecona jest omoéwienia pracy z tekstem
literackim w klasach poczatkowych. Glownym celem tej pracy jest ,,wskazanie
mozliwo$ci rozwigzan metodycznych i organizacyjnych, zgodnych ze wskazaniami
programu nauczania w klasach nizszych w zakresie rozwijania umiejetnosci czytania,
pracy z tekstem 1 ksigzka.” Autorki sa rowniez autorkami ksiazki Lektura w klasach I-
II1,3*w ktorej poswigcajg sporo miejsca metodycznym rozwazaniom, dotyczagcym pracy
z lekturg w klasach mtodszych. Omawiajg szczegoétowo dwie formy pracy: stownikowo-
ogladowa (m.in. opowiadanie, glosne czytanie ksigzek) oraz tworczego dziatania
uczniéw (m.in. zabawy twdrcze, improwizacje, inscenizacje, gry dydaktyczne, swobodne
teksty). Ksigzka zawiera rowniez przyktadowe plany pracy z lektura na etapie klas I-II1.
Jan Kulpa jest wspotautorem ksiazki pt. Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach
poczgtkowych,>>  w czesci przygotowanej przez tego autora zostaja omowione

zagadnienia zwigzane z pracg z tekstem literackim.

228 Tamze, s. 147-216.

229 Tamze, s. 176.

2305, Rytlowa. (1958). Czytanie w szkole. Klasy I- IV, Warszawa: Pafistwowe Zaklady Wydawnictw
Szkolnych, Te same propozycje pracy zamieszcza J. Rytlowa w Metodyce nauczania jezyka polskiego cz.
1. (red.) Z Cydzik, T. Wrobel, J. Zborowski, Warszawa: Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych.
1K Lenartowska, W. Swiatek (1982). Praca z tekstem w klasach I-ITI. Warszawa: Wydawnictwo WSIP,
22 K. Lenartowska. (1982). W. Swiatek. Lektura w klasach I-III. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

233 J. Kulpa, R. Wieckowski. (1957). Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach poczgtkowych, m.in.
Czytanki i lektura w szkole powszechnej, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne; por. takze: J.
Kulpa (1937). Omawianie czytanek i wierszy na etapie I-1I1. Warszawa: Gebethner i Wolff.
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Wielka zabawa®* Jerzego Cieslikowskiego to pozycja wydana 1967 roku. To
poparte wieloma latami badan i obserwacji opracowanie na temat dziecigcej tworczosci.
Autor koncentruje si¢ na znaczeniu zabawy w zyciu dziecka oraz jej roli w rozwoju
intelektualnym. Zwraca uwage, ze zabawa ma charakter naturalny i stanowi istotny
element funkcjonowania dziecka, peilniagc nie tylko funkcje edukacyjne, ale takze
ludyczne, zwigzane z przyjemnos$cia i swobodng aktywnoscia.

Od lat 80. XX wieku zwrot w podejsciu do utworu literackiego jako dzieta sztuki
1 do dziecka jako odbiorcy miat realizowac si¢ dzigki refleksjom Ireny Wojnar (1984),
Marii Tyszkowej (1977, 1979, 1989)?*°, Bozeny Chrzastowskiej (1987)*¢, Ewy
Guttmejer (1982)*7, Alicji Baluch (1984)%%%, Papuzinskiej (1988)**°czy Jozefy
Batachowicz (1988)%*° spod pidra, ktorych to autorek wyszto wiele pozycji dotyczacych
ksztatcenia literackiego, takze obejmujacych tresci edukacji wczesnoszkolne;j.

Wiestawa Zuchowska opracowala ksiazke pt. Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki
edukacji literackiej.**' Praca sktada sie z dwu cze$ci, pierwsza to psychologiczno-
pedagogiczne uzasadnienia koncepcji pracy z tekstem literackim w pierwszych latach
edukacji. Druga czg$¢, to projekty konkretnych rozwigzan metodycznych w postaci
¢wiczen lekturowych przewidzianych dla ucznidéw. Kazda propozycja metodycznego
opracowania konkretnego tekstu literackiego jest poprzedzona skroétowa analizg tego
utworu. Zuchowska proponuje taki typ kontaktu z utworem literackim, ktéry ,uczy
uwaznej, rozumiejacej lektury pojedynczego tekstu, a zarazem odkrywa ogdlne zasady,

uksztaltowania wypowiedzi swoiécie zorganizowanej, jaka jest dzieto literackie.?**”

234 J. Cie$likowski (1967). Wielka zabawa. Warszawa. Wydawnictwo: Ossolineum.

ZSm.in. M. Tyszkowa. (1997). Sztuka dla dzieci szkolnych: teoria, recepcja, odzialywanie. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

26 m.in. B. Chrzastowska. (1979). Teoria literatury w szkole. Z badarn nad recepcjq lirvki w szkole.
Wroctaw: Wydawnictwo: Ossolineum.

27 E. Guttmajer. (1982). Rozumienie tresci symbolicznych przez dzieci klas I-V. Warszawa: Pafnstwowe
Wydawnictwa Naukowe. (autorka zaproponowala, przedstawita i omowita Test osiggniec szkolnych jako
narzedzie badan nad rozumieniem literatury).

238 m.in. A. Baluch. (1993). Archetypy literatury dzieciecej. Wroctaw: Wydawnictwo Wactaw Bagifiski
i Synowie.

239 J. Papuzifiska (1992). Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkg. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

240 1. Batachowicz (1988). Ksztattowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne.

21W. Zuchowska. (1992). Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukacji literackiej. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

24 Tamze, s. 11.
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W 1995 roku ukazata si¢ ksigzka Stanistawa Frycie i Marta Ziotkowska-Sobecka
Ksztatcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym.**Poradnik metodyczny —dla
nauczycieli klas poczatkowych to publikacja przeznaczona dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej oraz studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej. Jego gtownym celem jest
wspieranie realizacji podstawowych zadan z zakresu edukacji polonistycznej na etapie
edukacji wezesnoszkolne;.

W 2005 Katarzyna Krason wydata ksigzke pt. Dzieciece odkrywanie tekstu

literackiego. Kinestetyczne interpretacje liryki.***

Podstawa tej publikacji jest
poszukiwanie takich drog dziatania, ktore zjednej strony ujawnig potencjat tkwiacy
w dziele literackim, warunkujacy tzw. zysk czytelniczy, czyli zaspokojenie potrzeb
psychicznych odbiorcy, stymulowanie potrzeby refleksyjnej, polemicznej, z drugiej
ukaza oraz uruchomig pekni¢ dziecigcych mozliwosci pomystowej interpretacji. Przy
czym warto doda¢, iz autorka powyzej wskazanej pozycji napisala jeszcze wiele

h?% z zakresu ksztalcenia literackiego na etapie wczesnoszkolnym.

artykutéw naukowyc

Niezwykle istotna pozycja ksiazkowa jest praca Danuty Czelakowskiej Metodyka
edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym,**® wydana w 2009 roku.
Zawiera ona istotne wiadomosci z réznych dziatow jezyka polskiego, a takze ogolne
1 szczegotowe tresci 1 metody pracy, przyklady lekcji, atakze wiele znaczacych
informacji bibliograficznych. Gléwnym celem ksigzki jest wspieranie studentoéw oraz
nauczycieli w zdobywaniu i utrwalaniu wiedzy z zakresu edukacji polonistycznej, w tym
dotyczacej pracy z tekstami literackimi. Publikacja zawiera tresci rzeczowe z rdéznych
dziatow jezyka polskiego, atakze ogdlne i szczegdlowe propozycje metod pracy
dydaktycznej, przyklady scenariuszy lekcji oraz bogaty wykaz literatury i Zrodet
bibliograficznych. Istotng warto$cig ksigzki jest mozliwo$¢ poszerzania wiedzy
1rozwijania umiej¢tnosci pedagogicznych nauczycieli, atakze inspirowanie ich do

doskonalenia wtasnego warsztatu zawodowego.

23 m, in. S. Frycie. (1995). Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym: poradnik metodyczny dla

nauczycieli klas poczgtkowych. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa
Wiedzy Powszechne;.

24K, Krason. (2005). Dzieciece odkrywanie tekstu literackiego. Kinestetyczne interpretacje liryki.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

2% m.in. K. Krason. (1995). Lektura historyczna — ograniczenie czy wzbogacenie ofert, szans i mozliwosci
edukacyjnych ucznia. W: H. Moroz (red.). Podmiotowos¢ ucznia w edukacji wezesnoszkolnej. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego. K. Krason. (2000) Ruch iobraz jako element komunikacji
literackiej (projekcja — identyfikacja — empatia). W: B. Kaja. Wspomaganie rozwoju. Psychostymulujgca,
psychokorelacja. Bydgoszcz: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej.

246 D, Czelakowska. (2009). Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.
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Kolejng wazng pozycja jest ksiazka Metodyka edukacji polonistycznej w okresie
wezesnoszkolnym®*” Danuty Dobrowolskiej, wydana 2015 roku. Oméwiono w niej prace
z tekstami literackimi 1z dzielami sztuki (muzyki, plastyki) réznymi metodami:
pozawerbalnymi, a takze werbalno-czynno$ciowymi, opartymi cz¢$ciowo na analizie
strukturalnej, oraz metodami aktywizujacymi. Autorka podkresla, ze metodyka edukacji
wczesnoszkolnej, ktora uwzglednia ksztatcenie literackie oparte na metodach werbalno-
czynnosciowych, zadaniowych oraz aktywizujacych, zostata juz trwale wpisana w obszar
wspotczesnej dydaktyki.

Podrecznik Literatura dla dzieci. Podrecznik dla studentow kierunkow

h**® Antoniego Smuszkiewicza jest adresowany przede wszystkim do

pedagogicznyc
studentow  kierunkéw pedagogicznych, ksztalcacych nauczycieli wychowania
przedszkolnego i1 nauczania wczesnoszkolnego. Przy czym w tym miejscu zaznaczy¢
nalezy, iz nie jest to podrecznik metodyki nauczania. Gtéwnym zadaniem publikacji jest
przedstawienie najwazniejszych cech tworczosci skierowanej do mtodego odbiorcy oraz
umiejscowienie ich w szerszym kontek§cie wybranych zagadnien z teorii i historii
literatury. Podrecznik zostal podzielony na trzy czesci, z ktoérych pierwsza — teoretyczna
— omawia 0gdlng charakterystyke literatury dziecigcej oraz poezji 1 basni, stanowigcych
punkt wyjscia w edukacji literackiej najmtodszych. W ksigzce znajdujg si¢ réwniez
szczegbtowe analizy wybranych tekstow, ktorych celem jest przypomnienie
podstawowych umiejetnosci interpretacyjnych wyniesionych przez studentéw ze szkoty
sredniej. Pozostale utwory przywotywane sa glownie jako ilustracje omawianych
zjawisk, reprezentujace szersze tendencje i1 gatunki obecne w literaturze dla dzieci.
Zawiera usystematyzowany wykaz najwazniejszych pozycji bibliograficznych, a takze
dwa indeksy: autorOw oraz poje¢ itermindw teoretycznych. Jak pisze sam autor
»adresatami podrecznika sa przede wszystkim studenci, ktorych wyksztatcenie
polonistyczne nie wykracza w zasadzie poza ramy zakre§lone przez podstawe
programow3 jezyka polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych”.?*” Ogélna znajomosé
literatury  dziecigcej, jej specyficznych cech, kontekstu historycznego oraz
najwazniejszych kierunkow rozwoju ma stanowi¢ wsparcie dla poczatkujacych

pedagogdéw w ocenianiu i doborze tekstow wykorzystywanych w pracy dydaktyczno-

247 D. Dobrowolska. (2015). Metodyka edukacji polonistycznej w okresie wezesnoszkolnym. Podrecznik dla
studentow i poczatkujqcych nauczycieli. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

248 A. Smuszkiewicz. (2015). Literatura dla dzieci. Podrecznik dla studentéw kierunkéw pedagogicznych.
dz. cyt.

24 Tamze, ze wstepu, dz. cyt., s.7.
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wychowawczej. Podrgcznik skierowany jest przede wszystkim do studentéw, ktorych
przygotowanie polonistyczne ogranicza si¢ zasadniczo do tresci realizowanych w ramach
podstawy programowej jezyka polskiego w szkole srednie;.

W 2015 roku Danuta Swierczynska-Jelonek, Grazyna Walczewska-Klimczak
wydaty pozycje pt. Dziecko w dialogu z tekstem literackim.*>° Obejmuje on jedng z
wazniejszych ze $ciezek wczesnoszkolnej edukacji polonistycznej, mianowicie prace
z tekstem literackim.

Autorki publikacji rekomenduja pi¢cdziesigt ksigzek dla dzieci, ktore moga
stanowi¢ podstawe do wartosciowego dialogu edukacyjnego, a takze proponuja rézne
sposoby uatrakcyjnienia pracy ztekstem literackim. Wskazuja dwa typy dziatan
dydaktycznych: krotkie formy aktywnos$ci, wzbogacajace codzienny kontakt uczniow
z literaturg oraz dhluzsze, bardziej rozbudowane spotkania zksigzka, realizowane
W postaci scenariuszy zajec i projektow edukacyjnych. Zamieszczone w poradniku opisy
zaje¢ przeprowadzonych w klasach I-III pozwalaja natomiast przesledzi¢ efekty pracy
ztekstem literackim prowadzonej] metodg dialogu 1zobaczy¢ jej praktyczne
zastosowanie w edukacji wezesnoszkolnej.

Alicja Ungerhauer-Gotab jest tworczynig metody ekspresywnego wykonania
utworéw poetyckich, w ktérej wykorzystuje elementy teatralizacji, dramy 1 ekspres;ji
ciata. W tle jej badan literaturoznawczych zawsze pozostaje dziecko jako odbiorca
literatury. Jest autorka kilkudziesigciu artykutow oraz kilku ksigzek z zakresu badan nad
literaturg dziecigca, wsrdd nich warto wymieni¢ chociazby artykut pt. Literatura dla
dzieci jako przestrzen wczesnej edukacji w kontekscie kanonu lektur, w ktorym autorka
porusza zagadnienia zwigzane zpojeciem 1iobszarem literatury dziecigcej oraz
wychowaniem literackim dziecka. Autorka przywotuje mysli Jerzego Cieslikowskiego
czy Ryszarda Waksmunda podkresla wazna role piSmiennictwa dla dzieci, ktore rozwijato
si¢ wraz z naukami o wychowaniu. Zwraca uwage¢ na znaczenie utwordw literackich we
wczesnej edukacji oraz ttumaczy pojecie literatury dla dzieci, jako obszaru sztuki,
wychowania, a takze piSmiennictwa. Akcentuje potrzebe kontaktu malego dziecka
z utworami prozatorskimi o zréznicowanej tematyce i1 formie, jednoczesnie podkreslajac
znaczenie liryki oraz ilustracji w ksigzkach dla dzieci, ktére w praktyce edukacyjnej sg
stosunkowo rzadko wykorzystywane. W swoich analizach odnosi si¢ réwniez do

repertuaru lektur szkolnych proponowanego w polskiej edukacji od wielu lat, porownujac

20D, Swierczynska-Jelonek, G. Walczewska- Klimczak. (2015). Dziecko w dialogu z tekstem literackim.
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.
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poszczeg6lne kanony dla klas I-IIl zarowno pod wzgledem iloSciowym, jak
ijako$ciowym. Zwraca uwag¢ na znaczenie samej idei kanonu oraz rol¢ utwordw
uznawanych za warto$ciowe arcydzieta, ktore powinny si¢ w nim znalez¢.

Nalezy zaznaczy¢, iz przedstawiony przeglad pozycji ksigzkowych 1 artykutow
dotyczacy ksztalcenia literackiego w klasach poczatkowych nie jest wyczerpujacy.
W gldéwnej mierze zostatl on ograniczony do literatury metodycznej, a wigc takiej, ktora
z zatozenia powinna utatwi¢ prace przysztemu nauczycielowi edukacji wczesnoszkolne;.
Wspomniane zostaja rowniez pozycje, ktore stanowig podstawe wiedzy literackiej na
temat literatury dla dzieci. Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz kazdy z wymienionych badaczy
literatury jest autorem co najmniej kilku, jesli nie kilkudziesieciu ksigzek czy artykutow
podejmujacych tematy zwigzane z literatura dla dzieci w ogoéle lub takie, ktore podejmuja
temat ksztalcenia literackiego na etapie wczesnoszkolnym. Wsrdéd wymienionych
znalazly si¢ rowniez pozycje, ktore dotycza przygotowania i zaznajomienia studentow
pedagogiki z obszarem dotyczacym ksztalcenia literackiego dzieci w miodszym wieku
szkolnym. Gdyz jak twierdzi Kida ,,aby wlasciwie ksztattowac przezycia literackie
1 postawy estetyczne dzieci klas poczatkowych, jak zaznaczaja to niektérzy autorzy
artykutow, musza by¢ one odpowiednio przygotowane do poznania lektury, nastawione
psychicznie iposiada¢ potrzebng motywacje dziatania. Emocyjny kontakt z tekstem
literackim jest mozliwy wowczas, kiedy uczen traktuje utwor jako blizej poznawanego
partnera. Dzigki wlasnemu wysitkowi wloZonemu w poznawanie dziela i ustawicznemu
z nim obcowaniu dziecko osigga cel, jaki stawia program nauczania. Wazng rol¢ w tym
procesie odgrywa niewatpliwie zaangazowana postawa nauczyciela bedacego

posrednikiem w kontakcie z utworem literatury pieknej.”?>!

2.4.1 Edukacja literacka w podstawie programowej klas I-I11 252

Edukacja literacka na poziomie wczesnoszkolnym odgrywa istotng role
w rozwijaniu u dzieci kompetencji czytelniczych, jezykowych, emocjonalnych oraz
spotecznych 1istanowi wazny element nauczania jezyka polskiego wtym etapie

ksztalcenia. W tym czasie uczniowie przede wszystkim opanowuja umiej¢tnos¢ czytania

1y, Kida (1997). Problemy ksztaicenia literackiego na etapie wczesnoszkolnym. Rzeszow: Wydawnictwo
Wyzszej Szkolty Pedagogicznej, ze wstepu.

22 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej. Okres obowigzywania od 2017,
I- IIT https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-111-1, dostgp. 02.08.2025.
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1 pisania, a kontakt z literatura znaczaco wspiera rozwoj ich wyobrazni, sprawnosci
jezykowej, empatii oraz kompetencji kulturowych.
Umiejetnosci ucznia w obszarze literackim:
Czytelnicze:
- samodzielne czytanie tekstu ze zrozumieniem;
- rozpoznawanie gtownych bohaterow, watkow w lekturze;
- rozpoznawanie moralu w bajkach;
- przewidywanie zakonczenia w opowiadaniach i innych tekstach literackich.
Interpretacyjne:
- mowienie o emocjach i postawach bohaterow;
- nazywanie podstawowych cech postaci;
- porownywanie zachowan bohaterow;
- rozumienie symboliki prostych tekstow.
Tworcze:
- rysowanie ilustracji do tekstow;
- odgrywanie scenek (drama);
- wymyslanie zakonczenia poznanych historii;

- tworzenie wlasnych tekstow.

Wybrane umiejetnosci, ktore uczen konczacy klase III powinien posiada¢ w obszarze

edukacji polonistyczne;j:

Stuchanie 1 méwienie:

- shuicha wypowiedzi nauczyciela oraz innych oséb, anastgpnie wykorzystuje
przekazywane informacje w praktyce. Potrafi formulowa¢ pytania, udziela¢ odpowiedzi
oraz aktywnie uczestniczy¢ w rozmowach dotyczacych tematow szkolnych, domowych
1 literackich.

Czytanie:

- czyta plynnie teksty przeznaczone dla klas I-III, rozumie ich tres¢ oraz potrafi
wyszukiwaé w nich potrzebne informacje. Zapoznaje si¢ z lekturami dziecigcymi, umie
wskaza¢ ich bohateréw oraz okresli¢ miejsce i czas wydarzen. Uwaznie stucha tekstow

czytanych przez nauczyciela 1 podejmuje rozmowe na ich temat.
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Pisanie:

- tworzy proste zdania, zwracajac uwage na poprawnos¢ ortograficzng i interpunkcyjna
na poziomie klasy III. Wie, jakie sa podstawowe formy wypowiedzi uzytkowych, takie
jak zyczenie, zawiadomienie, list czy notatka i potrafi w prosty sposob je napisac.
Analiza i interpretacja tekstow kultury:

- potrafi dokonywa¢ podstawowej analizy prostych tekstow kultury, wskazujac ich
bohaterdw, a takze okreslajac miejsce i czas wydarzen. Bogaci stownictwo przez kontakt
z literatura, rozwija wrazliwo$¢ estetyczng.

Kultura jezyka i poprawnos¢ jezykowa:

- troszczy si¢ 0 poprawng wymowe oraz stopniowo poznaje zasady wilasciwego uzycia
jezyka, dostosowujac sposob wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej. Zapoznaje si¢
réwniez z podstawowymi regutami gramatycznymi i ortograficznymi, takimi jak litery,
gloski, sylaby oraz podstawowe zasady interpunkcji, odpowiednimi dla etapu edukacji
w klasach I-III.

Korzystanie z informacji i zrodet:

- potrafi odnajdywaé potrzebne informacje w tek$cie oraz w miare swoich mozliwosci,
korzysta ze stownikéw i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci, aby poszerza¢ swoja
wiedze.

Przedstawione umiejetnosci uczniow sg zgodne z zatozeniami edukac;ji literackiej
realizowanej w klasach I-III, okreslonymi w obowigzujacej podstawie programowe;.
Edukacja literacka na tym etapie nie sprowadza si¢ wyltacznie do opanowania czytania
1 pisania, lecz obejmuje rowniez rozwoj wyobrazni, wrazliwosci emocjonalnej, empatii
oraz kompetencji kulturowych. Rozwijane uuczniow umiej¢tnosci czytelnicze,
interpretacyjne 1 tworcze — od samodzielnego odczytywania tekstu 1 jego rozumienia, po
analizg postaci literackich oraz tworzenie wlasnych wypowiedzi — sprzyjaja aktywnemu
uczestnictwu w odbiorze literatury. Jednocze$nie podstawa programowa promuje
indywidualizacj¢ procesu nauczania, zachecajac do doboru lektur uwzgledniajacych
zainteresowania 1 mozliwosci dziecka. W rezultacie ksztalttowane sg zaréwno
kompetencje jezykowe, jak i spoteczno-emocjonalne, stanowigce fundament edukacji

literackiej na poziomie wczesnoszkolnym.
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2.4.2 Ksztalcenie literackie w klasach poczatkowych — cele i metody

Wecezesna edukacja, obejmujgca nauczanie, ksztalcenie i wychowanie matego
dziecka, od dawna korzysta z literackiego repertuaru dla dzieci. ,,Zadaniem szkoty
podstawowej jest wprowadzenie ucznidow w §wiat literatury, ugruntowanie ich
zainteresowan czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do
krytycznego odbioru utwordéw literackich i innych tekstow kultury. Szkota podejmuje
dziatania majgce na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czytania oraz dziatania
sprzyjajace zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej ucznidow, ksztattuje postawe dojrzatego
i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem
literackim. W procesie ksztalcenia i wychowania wskazuje rolg biblioteki (szkolnej,
publicznej, naukowej iin.) oraz zachgca do podejmowania indywidualnych préb
tworczych.”>*Gtéwnym celem edukacji literackiej jest przygotowanie do odbioru dzieta
literackiego, zaznajomienie z r6znorodnoscia, bogactwem literatury dzieciecej.

,»W ksztalceniu literackim kluczowa umiejetnoscia jest rozumienie tekstu, ktore
polega na przeksztatcaniu jezyka symbolicznego w obrazy i wyobrazenia. W edukacji
wczesnoszkolnej wyrdznia si¢ trzy poziomy tego rozumienia.

» wyodrebnianie z tekstu poszczegdlnych faktow 1 wydarzen;

= wyodrebnianie nie tylko poszczegolnych elementow tresci, lecz rowniez stosunkow
przyczynowo- skutkowych;

= wyodrebnianie gléwnej mysli danego utworu literackiego.?>*

Jan Kida podkres$la, iz w ,niektorych artykulach zaznacza si¢ wyraznie, ze
ksztatcenie literackie w pedagogice wczesnoszkolnej stanowi poczatkowy etap inicjacji
kulturalnej ucznidéw, ktéra pozwala im zdoby¢ pewne do§wiadczenie literackie niezbgdne
dla korzystania z dobr kultury, a takze i wspottworzenia jej przysztosci.”?>
Ksztattowanie kompetencji odbiorczych w edukacji wczesnoszkolnej przebiega

w dwoch etapach:

233 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej. Okres obowigzywania: od 2017,
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-III, wstep, dostep. 30.07.2023.

234 E. Stolarczyk (2009). Gra w kolory. Program nauczania edukacji wczesnoszkolnej klas 1-3, Kielce:
Wydawnictwo JUKA. Edukacja polonistyczna, s.18.

25 J. Kida (1997). Problemy ksztatcenia literackiego w edukacji wezesnoszkolnej. Rzeszow: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, ze wstepu, s.8.
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* inicjacji estetycznej, czyli tzw. nie uswiadamianego, intuicyjnego odbioru; mieszcza
si¢ tu rozne ludyczne wykonania utwordw, ich poznanie za$ odbywa si¢ gtdwnie za
posrednictwem osoby dorostej;

= wprowadzania do §wiadomego odbioru, ktére zaczyna si¢ u uczniéw samodzielnie
czytajacych teksty; pojawiaja si¢ wtedy pierwsze, jeszcze niesformalizowane proby
opisu lektury, oparte na komunikacji pozawerbalnej oraz prostych wypowiedziach
dotyczacych do$wiadczen czytelniczych.>>
Stanistaw Frycie pisze, ze ,na szczeblu nauczania poczatkowego przedmiotem

analizy 1 interpretacji tekstow literackich jest ich tematyka, atakze forma i ksztalt

artystyczny, [...], obcujaca z picknymi tekstami literackimi, uczen wyrabia w sobie smak
estetyczny, wzbogaca Swiat wewngtrznych przezy¢, przygotowuje si¢ do percepcji

257 W tekstach literackich obecne sg rozmaite tresci poznawcze.

literatury w przysztosci.
Przede wszystkim zawarta jest w nich wiedza o czlowieku, o jego przezyciach, stanach
wewnetrznych 1indywidualnym losie, o egzystencji ludzi w wymiarze jednostkowym
1 spolecznym w réznych okresach historycznych, o procesie dziejowym, stosunkach
spoteczno-politycznych, faktach i postaciach historycznych, o zyciu, kulturze,
wierzeniach 1 obyczajach naszego narodu i1 innych narodéw, o bogactwach naturalnych
nasze] ziemi, o florze ifaunie na ro6znych kontynentach 1urodzie polskiego
krajobrazu.”*® Wedlug Krystyny Koziotek ,spotkanie czytelnika ze $wiatem postaci
literackich, narratora czy samego autora to zderzenie czgsto roznych systemow wartosci,
ktore uruchamiajg 1 pogtebiajg aksjologiczng wrazliwo$¢ odbiorcy. Czytanie — poprzez
ksztalcenie umiejetnosci wczuwania si¢ w fikcyjng postaé, staje si¢ swoistym
praktykowaniem innosci, rozwijajacym zdolno$¢ empatii >>¢wiczeniem etycznym<<
przygotowujacym na wspolistnienie i dialog zrealnym $wiatem odmiennosci innych
ludzi.”?* Z kolei wedtug Katarzyny Krason ,kazdy tekst oprocz niezaprzeczalnych
walorow dydaktycznych pisze musi stanowi¢ bodziec dziecigcych przezy¢. Warto chyba
zatrzymaé si¢ na kwestii wlasciwej analizy utworu, czyli tego ogniwa w procesie

poznania dzieta, ktére nastgpuje po jego artystycznej ekspozycji. Najtrafniejszym

26B. Chrzgstowska. (1979). Teoria literatury w szkole. Z badah nad recepcjg liryki. Wroctaw:
Wydawnictwo: Ossolineum, s.48.

2578, Frycie. (1998). Cele i zadania jezyka polskiego w nauczania poczqtkowym. W: Ksztalcenie literackie
w okresie wczesnoszkolnym. Poradnik metodyczny dla nauczycieli klas poczqtkowych. Warszawa:
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, s.9

258 Tamze, s. 9.

29K, Koziotek. (2006). Czytanie zinnym. Etyka. Lektura. Dydaktyka. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slgskiego, s.22
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sposobem analizy jest z pewno$cig uwolnienie napig¢cia emocjonalnego dzigki ekspresji
tworczej dziecka”. Analiza dzielta musi by¢ aktywna, musi uruchamia¢ dziatanie
1 myslenie dyferencyjne oraz umozliwia¢ indywidualng projekcie dzieciecych dazen
i dodatkowo zaspokaja¢ ich potrzeby w kontakcie z lekturg”. 2%

Jozeta Batachowicz wskazuje, iz programy nauczania powinny si¢ga¢ do prywatnej
wiedzy dziecka, osobistych kompetencji i potencjalu w tworzeniu integracji z kultura,
pobudza¢ aktywno$¢ ucznia Wedtug autorki, ,,pedagogika wczesnoszkolna, a nastgpnie
praktyka pedagogiczna powinny podja¢ glebiej zadania wynikajace z paradygmatu
>>ksztalcenia dla rozwoju<<. Chodziloby o rozwijanie kompetencji zwigzanych
z przygotowaniem do catozyciowego uczenia sig.*°!

Anna Zadgcka-Cekiera, zauwaza, iz ,,nauczyciel klas poczatkowych, pamigtajac
o podstawowych zatozeniach podstawy programowej moze >>otworzy¢<<ucznidw na
literature poprzez odpowiedni trening lekturowy. Nalezy rozpoczaé go mozliwie
wczesnie, ukazujac utwory klasykéw literatury dziecigcej, a takze wartoSciowe pozycje
wspolczesnej literatury polskiej 1 $wiatowej. Uczeh powinien ,,oswajac” si¢ z roznymi
gatunkami literatury dziecigcej: bas$niami, legendami, opowiadaniami, wierszami,
komiksami. Nauczyciel moze ,,otworzy¢” ucznidow klas poczatkowych na literature
wspotczesng, dobierajac teksty postugujace si¢ wspdlczesnym jezykiem, podejmujace
bliska dziecku problematyke, poruszajaca trudne zagadnienia, zgodne zjego
potrzebami.”*6>

Wedtug Danuty Swierczynskiej-Jelonek i Grazyny Walczewskiej-Klimezak ,,cel
pracy ztekstem literackim w klasach mlodszych to rozczytanie w ksigzkach
1 zaprzyjaznianie z nimi, a wi¢c nadanie pozytywnej tresci temu, co ksigzki i czytanie
znaczg dla dzieci. By proponowane uczniom utwory byty ciekawe, a zadanie edukacyjne
— atrakcyjne, angazujace intelekt i emocje, trzeba respektowac to, co dzieci juz umieja

1wiedzg, co sktada si¢ na ich emocjonalne odniesienie do lektury. Dlatego prace

260 K. Krason (1997). Przezycie estetyczne a ksztatcenie literackie w edukacji wezesnoszkolnej, s. 52-58.
W: H. Moroz (red.) Wspolczesne tendencje w teorii i praktyce nauczania poczgtkowego. Katowice:
Uniwersytet Slaski, 5.56

261 J. Batachowicz. (2006). Wczesna edukacja dziecka — problem teovetyczne i praktyczne. Rola wczesnej
edukacji w rozwoju cztowieka, W: J. Batachowicz J., A. Kowalska (red.). Wczesna edukacja dziecka. Stan
obecny perspektywy — potrzeby. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej TWP, s.14.

262 A, Zadecka-Cekiera (2016). Wspotczesna literatura dla dzieci w edukacji polonistycznej. W: Kultura -
sztuka - edukacja, s.152-61. B. Kurowska, K. Lapot-Dzierwa (red). Krakow: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, s.160
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z tekstem literackim warto zacza¢ od wstgpnego rozpoznania wiedzy, umiejetnosci,
doswiadczen i emocji dziecka zwigzanych z ksigzka i czytaniem”.2%3

Wedlug Doroty Klus-Stanskiej celem wykorzystywania we wczesnej edukacji
czytanek 1 lektur powinno by¢ przede wszystkim umozliwienie miodemu odbiorcy
rozpoznawania sytuacji spolecznych oraz rozwijania kompetencji do refleksyjnej
i krytycznej interpretacji tych sytuacji. Winno to by¢ zatem wspieranie rozwoju 0sob
samodzielnie myslacych w kontaktach zinnymi ludzmi i$wiadomie ksztaltujacych
swoje relacje interpersonalne. Sta¢ si¢ tak moze dzigki aktywnemu budowaniu przez
dzieci — w kontakcie z odpowiednio dobranym tekstem literackim — §wiata znaczen
psychologicznych, spotecznych, politycznych itd., zachecaniu do krytyczno-tworczego
kontaktu z tekstem, przyznawaniu niekwestionowanego prawa do interpretowania tekstu
z perspektywy wlasnych doswiadczen, sensow 1iintencji, czyli podmiotowej,
transakcyjnej relacji z tekstem”.?%4

Stosowanie wlasciwych metod pracy ztekstem literackim jest istotnym
czynnikiem ,,otwierajagcym” uczniow na literature. Krystyna Zabawa proponuje
»>>bezinteresowne<< podejs$cie do utworu literackiego, czytanie go dla niego samego,
jego wartoéci artystycznej, dla przezycia estetycznego”.?®® Wiestawa Zuchowska
proponuje zerwanie z tradycyjnym schematem, odtworczego omawiania. Pisze o tum, by
oswaja¢ ze stowem ,inaczej”. Trudng sztuke rozumienia dziela literackiego probuje
osiggna¢ stopniowo. Wedlug badaczki — wybor tekstu powinien by¢ starannie
przemyslany. Autorka przedstawia sposoby oswajania ze sztuka stowa, takie, ktore sg
alternatywg dla tradycyjnego kontaktu dziecka z utworem literackim. W o$miu krokach
wyznacza drogg, ktoéra nauczyciel przemierza zuczniami, aby stali si¢
petnowarto$ciowymi odbiorcami poezji.>*®

Wspomniany wczesniej badacz — S. Frycie wskazuje, iz analiza literacka utworu

literackiego moze by¢ przeprowadzona:

203 D Swierczynska-Jelonek, G. Walczewska-Klimczak (2015). Dziecko w dialogu z tekstem literackim.
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s.6.

264D, Klus-Stanska (2009). O niecheci wobec dzieciecej samodzielnosci myslenia do przekazu fikcji
spotecznej, czyli edukacja dla niekompetencji, s.15-29. W: Studia pedagogiczne. Problemy spoteczne.
Edukacyjne i Artystyczne 18, 5.26.

265 K. Zabawa. (2013). Wspélczesna literatura dziecieca w edukacji wezesnoszkolnej. dz. cyt., s. 156
200\, Zuchowska (1992). Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukacji literackiej. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 162.
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= za pomoca heurystycznej pogadanki, ktora polega na przekazaniu zwigztych
informacji oraz formulowaniu pytan przez nauczyciela i udzielaniu odpowiedzi przez
uczniow;

= zapomocg dyskusji, ktora polega na wymianie i $cieraniu si¢ przeciwstawnych opinii
1 sadéw oraz kontrowersyjnych mysli miedzy nauczycielami i uczniami;

* na drodze formutowania i rozwigzywania probleméw przez ucznidw przy pomocy
nauczyciela, innymi stowy za posrednictwem udzielania odpowiedzi; wczesniej
sformutowane pytania, na ktére nie ma jednoznacznej odpowiedzi; postawione do
rozwigzania problemy wymagajg uprzedniego przygotowania stosownego materialu
1 odpowiednich argumentow;

= za posrednictwem krotkiego wywiadu informacyjnego, potaczonego najczesciej
z pogadanka; t¢ metode mozna wyzyska¢ do przekazania odpowiednich informacji
0 zyciu i tworczo$ci pisarza oraz wyeksponowania w biografii tworcy tego, co mozne
utatwi¢ peliejsze odczytanie i whasciwy odbiér tresci literackich.?®”

Zenon Uryga za swoiste dla ,nauki lektury” uznat pig¢ metod ksztalcenia
literackiego ,,dostosowanych do wspolczesnej sytuacji oraz potrzeb praktyki
nauczycielskiej.?¢%”

Sa to: metoda impresyjno-eksponujaca, metoda analizy dokumentacyjne;j,
metoda analizy wykonawczej, metoda przekladu intersemiotycznego oraz metoda
dyskusji.
= Metoda impresyjno-eksponujaca zwigzana jest z bezposrednim kontaktem ze sztuka

(czytaniem, ogladaniem, sluchaniem) oraz ukierunkowana jest na jej intuicyjny
odbior, na pobudzenie wyobrazni poprzez zawartag w utworach literackich ekspresje.
Daje mozliwo$¢ wzbogacenia dzwigkowej 1wizualnej percepcji utworu oraz
wlaczenie tla kulturowego (np. muzycznego, malarskiego) zwigzanego
z poznawanym tekstem.

= Metoda analizy dokumentacyjnej traktowana jest jako podstawowa metoda edukacji
literackiej. Jej gtownym celem jest rozwijanie estetycznego smaku i literackiej

swiadomosci ucznidow; poszerzanie wiedzy o literaturze (formach, gatunkach,

srodkach wyrazu) oraz funkcji literatury w zyciu ludzi. Sposob kierowania pracg

267 S. Frycie (1998). Tresci, sposoby oraz metody ksztatcenia literackiego i kulturalnego na szczeblach
edukacji poczgtkowej, s.17-24. W: Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym. Poradnik metodyczny
dla nauczycieli klas poczgtkowych (red.) S. Frycie, M. Zidtkowska-Sobecka, Warszawa: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie, s.22.

268 7 Uryga (1996). Godziny polskiego: z zagadnien ksztalcenia literackiego. Warszawa: PWN, s.111.
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uczniéw opiera si¢, zdaniem Urygi, na dominacji nauczyciela (np. heureza,
eksplikacja); zaktada samodzielno$¢ uczniow, np. pracge pod kierunkiem, kiedy
nauczyciel okresla cele pracy, wskazuje materialy do analizy, formutuje instrukcje
1 polecenia, obserwuje dziatania uczniow, wspomaga ich w toku dziatan; innym
wariantem jest analiza problemowa (nauczyciel aranzuje ,,sytuacje problemowa”),
czy analiza poréwnawcza (dostrzeganie podobienstw i roznic migdzy utworami).
Metoda analizy wykonawczej prowadzi do poprzedzonego odpowiednim
przygotowaniem glosowego wykonania utworu. Podejmowane czynnosci
dydaktyczne taczg si¢ z analizg oraz interpretacja bedaca poszukiwaniem w tekscie
odwotania do jego glosnej lektury.

Metoda przektadu intersemiotycznego zaktada przechodzenie od tekstu literackiego
do innego systemu znakowego. Technikami przekladu moga by¢: rysowanie,
inscenizacja, gry wykorzystujace mowe ciala, przektad fragmentow tekstu na
scenariusz teatralny, radiowy czy gry dramatyczne. Sktadnikami tej metody sa: tekst
— przektad na inny system znakéw — wypowiedzZ na temat przektadu. Ten ostatni
sktadnik zawsze wymaga powrotu do tekstu literackiego. Dziatania przekladowe

bowiem nie moga by¢ tylko celem samym w sobie.

5. Metoda dyskusji — punktem wyjs$cia w tej metodzie jest zagadnienie, ktoére wzbudza

kontrowersje i inspiruje do wymiany zdan. Uczy myS$lenia problemowego, wymaga

wykorzystania uprzednio zdobytej wiedzy, a wigc stawia na aktywizacj¢ ucznia, jego

samodzielnos¢, a takze umiejetnos$¢ uzasadniania wtasnego stanowiska.

269

Danuta Dobrowolska proponuje nastepujace metody pracy z tekstem literackim:
pozawerbalne (interpretowanie poezji rysunkiem, ruchem, gestem, muzyka, tancem);
werbalne, werbalno-czynno$ciowe (zadaniowe), np.: badanie budowy utworu, funkcji
rymu, rytmu, $rodkow stylistycznych; realizacja relacji nadawczo-odbiorczych
(komunikacyjnych): kto méwi w utworze, o czym mowi, w jakiej sytuacji, jakim
jezykiem; metoda recytacji (recytacja interpretacyjna); metoda heurezy,; metoda
problemowa;
aktywizujace, np. drama, drzewo decyzyjne, sze§¢ myslowych kapeluszy Edwarda de

Bono, dyskusja: klasyczna, panelowa, burza mézgoéw jako gietda pomystow.”

269M. Kwiatkowska-Ratajczak M (2011). Metody, W: M. Kwiatkowska-Ratajczak (red.), Innowacje
i metody. W kregu teorii praktyki. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, s. 353-383, Z. Uryga (1996).
Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego. Warszawa-Krakow: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s.111.

270 D. Dobrowolska. (2015). Metodyka edukacji polonistycznej...dz. cyt, s. 167-168.
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Do metod pozawerbalnych zalicza si¢ m.in. analiz¢ pozawerbalng Alicji Baluch,
metode kinetyczng Katarzyny Krason oraz ekspresywne wykonywanie utworow
poetyckich Alicji Ungeheuer-Gotab. Metoda analizy pozawerbalnej, wedlug Baluch,
polega na poszukiwaniu niewerbalnych sposobow interpretacji tekstu i obejmuje jego
odczytywanie poprzez rysunek, ruch, gest czy dzwigk. Uczniowie wyrazaja w niej swoje
rozumienie utworu poprzez dzialania plastyczne, manipulacyjne i ruchowe.?’! W
kinetycznej metodzie analizy tekstu Katarzyny Krason konkretna interpretacja wiersza
przyjmuje formg ,,ruchu wykonywanego przy muzyce, zorganizowanego w przestrzeni’.
Taka forma zabawy tworczej z poezja obejmuje kilka kolejnych etapow.

Sytuacja przedrecepcyjna — przygotowanie uczestnikow zaje¢ do stuchania tekstu
(zainteresowanie tematyka, wyciszenie, skierowanie uwagi na czynnosci percepcyjne);
= tekst literacki jako inspiracja — zapoznanie uczniéw z tekstem;

» dobdr materialu muzycznego adekwatnego do nastroju utworu poetyckiego,

indywidualna improwizacja ruchowa ilustrujaca tekst;
*  wspdlne tworzenie uktadu przestrzenno-ruchowego, ruchowa konkretyzacja wiersza;
= tworzenie malowanki, konkretyzacja plastyczna wiersza analizowanego
kinetycznie.?"”?
Metoda ekspresywnego wykonywania utworow, wedlug Ungeheuer-Gotab, wywodzi
si¢ z inspiracji analiza pozawerbalng, metoda kinetyczna, dramg i tancem, a takze z
koncepcji teoretycznych Jerzego Cieslikowskiego, Joanny Papuzinskiej oraz Alicji
Baluch. Wykorzystuje si¢ w niej gtownie artystyczne walory utworu, ktore da si¢
przetozy¢ na inne znaki w rozmaitych formach ekspresji”. L.aczy zatem w sobie ekspresje
plastyczng, muzyczng oraz ruchowg”.?”

Stanistaw Bortnowski podkresla, ze zajgcia poswiecone poezji moga byc¢
realizowane na wiele réznych sposobéw —nawet w kilkunastu wariantach metodycznych.
W jego propozycjach mozna odnalez¢ rozwigzania odpowiadajagce réznym grupom
metod dydaktycznych. Autor wskazuje na szczegolnie interesujace formy pracy, ktore

sprzyjaja aktywnemu i tworczemu odbiorowi tekstu poetyckiego przez uczniow.

271 J. Vaskevié-Bus$ J (2018). Dziatania na tekscie poetyckim w edukacji wezesnoszkolnej, s. 31- 41. W: K.
Kraszewski, J. Zadto-Treder (red.), Aktywnosé poznawcza i dziataniowa dzieci w wybranych obszarach
edukacyjnych. Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Pedagogicznego, s. 38.

272 K. Krason. (2003). Kinestetyczna konkretyzacja tekstu poetyckiego: szansa na wsparcie dziecka czy
zagrozenie (5.75-99) W: (red.) M. Knapik, K. Krason. Dziecko i sztuka: recepcja — edukacja — wsparcie —
terapia. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

2B3A. Ungeheuer-Gotab (2011). Wychowanie przez sztuke w edukacji literackiej dziecka. W: Twdrczosé-
ekspresja-aktywnos¢ artystyczna w rozwoju dzieci i mlodziezy. s.151-163. K. Krason (red.). ,,Chowanna” 1
(36), s. 159.
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pytania ucznia — nie nauczyciel, lecz uczniowie podczas zaje¢ ukladaja pytania
zwigzane z wierszem (ewentualny zapis pytan na tablicy);

praca w grupach — nauczyciel przygotowuje doktadne instrukcje dla kazdej grupy lub
jedng dla catej klasy podzielonej na zespoly, uczniowie muszg samodzielnie
referowac wnioski, do ktérych doszli;

metoda problemowa — obejmuje etapy: sformutowanie sytuacji problemowej,
postawienie hipotezy oraz samodzielng prace uczniow;

swobodna rozmowa o wierszu lub tworczos$ci poety — ma charakter spontaniczny, bez
ustalonych zasad, opiera si¢ na pierwszych wrazeniach i moze by¢ potaczona z gtosna
lektura.

dyskusja — czgsto pojawia si¢ naturalnie, bez sztywnych regul; moze stanowic
podsumowanie lekcji problemowej 1 weryfikacji hipotez;

przektad intersemiotyczny — polega na wyrazaniu interpretacji poezji poprzez
rysunek, ruch, gest, muzyke lub inscenizacjg;

hipoteza interpretacyjna — uczniowie formutuja krétkie przypuszczenia dotyczace
sensu utworu, nastepnie je uzasadniaja, a cato$¢ konczy si¢ dyskusja lub jej
elementami;

metoda analogii — polega na porownywaniu wiersza z innymi tekstami kultury, np.
obrazem, rzezba, dokumentem czy pamigtnikiem.

inscenizacja wiersza / elementy dramy — wykorzystanie ruchu, gestu i odgrywania
16l; szczegolnie przydatne w poezji narracyjnej, ale mozliwe takze w liryce.
recytacja — interpretowanie tekstu poprzez jego $Swiadome wykonanie, czesto w
formie ¢wiczen i prob.

stowa klucze — wyszukiwanie w tekS$cie najwazniejszych wyrazow 1 fragmentow
wyznaczajacych kierunek interpretacji.

forum krytykéw — dyskusja prowadzona przez wybranych uczniow ,,na wzor
programu”, z mozliwo$cia zadawania pytan przez pozostala klase.?”*

Danuta Czelakowska wskazuje, iz ,,prawidlowe opracowanie tekstu literackiego

powinno zawiera¢ ok. trzech etapow dzialalnosci w toku jednej lub kilku powigzanych

ze sobg lekcji. Sg to nastepujace fazy:

przygotowanie do czytania 1 odbioru tekstu;

274S. Bortnowski (1996). Zwiezta prezentacja wielosci. W: B. Dymara. (red.). Wezesnoszkolna edukacja
literacka Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, s.129 -130.
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» opracowywanie utwordéw literackich m.in. poprzez analityczne i syntetyczne formy
¢wiczen oparte na pracy z tekstem;
= sposoby wykorzystania tresci utworow”.2”
Badaczka proponuje analityczne formy pracy z tekstem, do ktorych zaliczy¢ mozna:
= nawigzywanie tresci tekstu do przezy¢ i doswiadczen dzieci;
= zestawienie tre$ci czytanki z ilustracja;
= wyodrebnienie zdarzen i ustalenie kolejnosci;
= wyodrebnianie postaci pierwszo 1 drugoplanowych, ich charakterystyka;
wyodrebnienie obrazéw oraz ustalenie mysli przewodniej utworu;
= okres$lanie czasu i miejsca akcji utworu;
= wyodrebnienie w tek$cie charakterystycznych fragmentéw wskazanych przez
nauczyciela;
= czytanie z podziatem na role, dramatyzacje 1 inscenizacje.
Syntetyczne ¢wiczenia oparte na utworach literackich:
= streszczanie tekstu;
= ukfadnie i zapisywanie planu utworu,
= ilustrowanie utworu.

Autorka wskazuje rowniez inne sposoby wykorzystania tresci tekstow literackich,
awsrdd nich, takie ktore stuza do ¢wiczen w czytaniu imowieniu, do ¢wiczen
stownikowych 1 frazeologicznych (np. wyjasniania niezrozumiatych wyrazow
1zwigzkow wyrazowych, wyszukiwania 1zapamigtywania pigknych okreslen,
charakterystycznych wyrazen, gromadzenia wyrazow wokot okreslonych tematow,
wyszukiwanie wyrazéw bliskoznacznych, wieloznacznych, przeciwstawnych), do
¢wiczen gramatycznych 1 ortograficznych (ktére moga dotyczy¢ wyszukiwania
i utrwalania odpowiednich cze$ci mowy: rzeczownikow, czasownikow, przymiotnikow,
zaimkéw, wyrazoOw z 6 11z wymiennym i niewymiennym, rz po spotgtoskach, z, ch,
h oraz wielu innych zagadnien jezykowych.?’¢

Krystyna Lenartowska oraz Wactawa Swigtek proponuja roéznorodne sposoby
pracy zutworem poetyckim w edukacji wczesnoszkolnej. W swoich koncepcjach

wyrozniaja dwa podstawowe typy kontaktu ztekstem. Pierwszy znich wigze si¢

275 Tamze.
276D, Czelakowska (2009). Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Karkow:
Oficyna Wydawnicza Impuls, s.164-175.
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z procesami komunikacyjnymi, ktoére maja charakter zaroéwno intelektualny, jak

1 emocjonalny.
Naleza tutaj takie dzialania jak:

» stuchanie utworow poetyckich wybranych przez nauczyciela oraz zaproponowanych
przez dzieci;

* mowienie o wierszu, wyrazanie stowami wlasnych doznan intelektualnych
oraz emocjonalnych zwigzanych z tre$cig czy forma utworu;

= czytanie przez uczniow wierszy wskazanych przez nauczyciela lub zaproponowanych
przez dzieci;

* pisemne wyrazanie r6znorodnych dziatan dzieci zwigzanych z wierszem.

Drugi rodzaj kontaktu z utworem poetyckim obejmuje odbior uwzgledniajacy
dziecigcy interpretacje pozawerbalng oraz aktywno$¢ tworcza ucznidéw. W ramach tego
podejscia realizowane s3 roznorodne dziatania, ktoére angazuja dzieci w sposob
praktyczny 1 ekspresyjny, umozliwiajac im wyrazanie wilasnych odczu¢ i rozumienia
tekstu poprzez formy inne niz werbalne.

» dramowe formy aktywnoS$ci zwigzane z poznanymi przez dzieci utworami pisanymi
wierszem,;

= analiza werbalna 1 interpretacja wiersza przez uczniow;

» poszukiwanie przez dzieci analogii pomi¢dzy wierszem a dzietami artystycznymi
roéznych dziedzin sztuki;

» wlasna tworczo$é inspirowana wierszem.?’’

Danuta Swierczyﬁska-]elonek 1 Grazyna Walczewska-Klimczak uwazaja, iz ,,nie
ma jednego schematu pracy ztekstem literackim, znarracja literacka, zwiedza
narracyjng. W sytuacji edukacyjnej nauczyciel moze wykorzystac tekst literacki w rdzny
sposob, do roznych celow, w wybranym zakresie tematycznym”.2’8

Autorki proponuja metod¢ dialogowa, jaka te, ktdora mozna z powiedzeniem
wykorzysta¢ do pracy z tekstem literackim na etapie edukacji wczesnoszkolnej. ,,Metoda
dialogu, inacze] metoda dialogowa to taki sposdéb organizowania $rodowiska
edukacyjnego, ktory przez aktywno$¢ poznawcza, dziatania twdrcze oraz zaangazowanie

emocjonalne prowadzi dzieci do konstruowania wiedzy o rzeczywistosci. To metoda

2K, Lenartowska, W. Swietek. (2006). Wiersz w zintegrowanej edukacji elementarnej. Torun:
Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, s. 33-34.

278 D. Swierczynska-Jelonek, G. Walczewska-Klimczak (2015). Dziecko w dialogu z tekstem literackim.
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s.12.
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pracy oparta na dialogu miedzy wszystkimi jego uczestnikami: dzieckiem — dzie¢mi —

nauczycielem — dzieckiem”.?”

»lekst literacki — poprzez odwotanie do postaci literackiej, do zdarzen
fabularnych, do spolecznego i moralnego uksztaltowania $wiata przedstawionego,
walorow estetycznych jezyka czy towarzyszacej tekstowi szaty graficznej — mozna
wykorzysta¢ wielorako. Nada si¢ on np. do zainicjowania iprowadzenia dialogu
z dzie¢mi oraz do podsumowania tematu rozmowy.

» [Inicjowanie dialogu zdziemi — tekst moze pomdc w postawieniu pytan,
Ww zarysowaniu problemu, nazwaniu go.

* Prowadzenie dialogu, rozmowy — wedrowki wsrdd znaczen, jakie niesie tekst.
Sytuacja edukacyjna opiera si¢ wowczas na tekscie literackim, jego bohaterach,
Swiecie przedstawionym, rozwigzaniach fabularnych. Materiat literacki stuzy do
analizy, interpretacji ioceny intencji, zachowan, wyboréw postaci literackich;
obrazuje rozne punkty widzenia rzeczywisto$ci. Niesie wiedzg, informacje
1 zaangazowanie emocjonalne, ktére pozwalaja dziecku nadawaé znaczenia,
rozumie¢. Tekst jest/moze by¢ zrédlem nowych doswiadczen poznawczych,
spotecznych i emocjonalnych, inspirowa¢ zadania edukacyjne 1 sposob ich realizacji.

* Podsumowanie tematu rozmowy z dzie¢mi z wykorzystaniem dialogu z tekstem
literackim moze zachgci¢ dzieci do przeczytania ksigzki, zaciekawié, zostawié
z pytaniami motywujacymi do dalszej lektury.*3°

Jan Kida zwraca uwage, 1z z ,,ksztatceniem literackim $cisle faczy si¢ ksztalcenie
kulturalne, ktére obejmuje sztuke teatralng, filmowa, radiowo- telewizyjng, plastyke
1 muzyke, oczywiscie w nauczaniu poczatkowym na poziomie przygotowawczym.
Metodyka nauczania jezyka polskiego zaktada korelowanie, integrowanie literatury
z innymi dziedzinami sztuki, ukazywanie zwigzkow 1 zaleznoS$ci, podobienstw i roznic,
jakie miedzy nimi istniejg. Nowoczesne nauczanie ma wiec przygotowac uczniow do nie
tylko do odbioru — rozumienia i przezywania dzieta literackiego, lecz takze form sztuki
wspoélczesnej. Zaréwno obrazy literackie, jak 1iartystyczne obrazy innych sztuk

przemawiaja w sposob zaangazowany iemocjonalny do wyobrazni i$wiadomosci

279 Tamze.
280 Tamze.

105



odbiorcy — dziecka i dlatego odgrywaja tak wazng role w procesie formowania jego

osobowosci.”?¥!

2.5 Tekst literacki podstawa dzialan kreatywnego nauczyciela

Kreatywno$c¢ obecnie jest cechg bardzo ceniong oraz pozadang przez rynek pracy.
Dobrym miejscem eksperymentowania, czyli uczenia si¢ kreatywnosci jest uczelnia —
miejsce ¢wiczen, pozwalajace na sprawdzenie swojej wiedzy iumiejetnosci. Aby
wywola¢ u ucznia potrzebe poszukiwania i doswiadczania, nalezy da¢ mu przyktad, wzor
do nasladowania — pomystowego nauczyciela. Kreatywne nauczanie to konstruowanie
lekcji w taki sposob, aby byta ona ciekawa 1 uczyta samodzielnego, a przy tym tworczego
mys$lenia, czyli nacechowanego tatwoscia tworzenia innowacyjnych pomystow,
odznaczajacego si¢ oryginalno$cia, elastycznoscia, wrazliwoscia, dociekliwoscia,
starannoécig, przede wszystkim pracowitoscig i doktadnoscig.?®? Dziatania tworcze
podejmowane przez przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej powinny by¢
Scisle powigzane z efektywnos$cig ich pracy. Kluczowe znaczenie ma jakos$¢ procesu
ksztatcenia i wychowania, a takze opracowywanie oraz wdrazanie innowacyjnych, czgsto
autorskich programow edukacyjnych. Wazne jest rowniez prowadzenie zaje¢ w taki
sposob, aby rozwija¢ i wzmacnia¢ kreatywno$¢ ucznidw juz na wczesnym etapie
edukacji.

,Profesjonalizm nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej wymaga dobrej orientacji
w literaturze dla dzieci 1 bogatego warsztatu metodycznego, ktdry pozwoli organizowaé
zajecia przyjazne dla dziecka oraz ksigzki. To nieodzowny warunek, by szkota mogta
rozprawi¢ si¢ ze swoimi stabo$ciami: z>>problemem lektur szkolnych<<,
z >>przymusem lekturowym<<, z nudnymi >>lekcjami z lekturg<<.”?%3

Kreatywne nauczanie polega na takiej organizacji lekcji, aby byty one interesujace
1jednocze$nie rozwijaly uucznidw umiejetnos¢ samodzielnego oraz twoérczego
mys$lenia. Obejmuje ono zdolno$¢ generowania nowych pomystow, charakteryzujacych
si¢ oryginalno$cig, elastycznoscig, wrazliwoscig, dociekliwo$cia, starannoscig oraz
pracowito$cig 1 doktadnoscig. Wspotczesna dydaktyka zaktada, ze nauczyciel powinien

stosowa¢ zroznicowane metody pracy, najlepiej dostosowane do potrzeb i mozliwosci

281 ], Kida (1997). Problemy ksztatcenia literackiego w edukacji wezesnoszkolnej. Rzeszow: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, ze wstepu, s.15.

282D, Swierczynska-Jelonek i G. Walczewska-Klimczak (2015). Dziecko w dialogu z tekstem literackim
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s.11

283 Tamze, s.7.
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ucznidéw, ktore zachecaja ich do aktywnego dzialania. Dzigki temu uczniowie sg
pobudzani do twoérczego przetwarzania wiedzy oraz wspoltworzenia rzeczywistosci
w bardziej $wiadomy i kreatywny sposob. Waznym zagadnieniem staje si¢ wyposazenie
przysztych nauczycieli edukacji elementarnej w okreslone kompetencje literackie, takze
rozwijajace kreatywnos$¢. Specjalisci z zakresu nauk spolecznych coraz czgéciej
podkreslaja konieczno$¢ upowszechnienia edukacji kreatywnej, poniewaz niezbgdne
staje si¢ ksztatcenie takich umiejgtnosci, ktore utatwig mtodym ludziom funkcjonowanie
we wspotczesnym, szybko zmieniajacym si¢ Swiecie. ,, Tworczy nauczyciel to taki, ktory
pobudza ciekawo$¢ poznawcza uczniow, dostarcza wiedzy, by uczen ja przetwarzat
1 przyswajat, stymuluje i motywuje do myslenia i poszukiwania. Zadaniem tworczego
nauczyciela jest §$wiadome przygotowanie ucznia do aktywnego 1 kreatywnego udziatu
w zyciu, wladciwego petnienia rol spotecznych i samorozwoju.”?%

Jak pisze Jerzy Kujawinski ,,nauczyciel jest glbwnym sprawca zmian w edukacji
szkolnej. Jest osoba najlepiej przygotowang do wprowadzania w szkole najbardziej
pozadanych zmian, zwlaszcza metodycznych, sprzyjajacych coraz lepszej realizacji
celow dydaktyczno-wychowawczych, a w konsekwencji, coraz petniejszemu rozwojowi
osobowosci uczniéw, obejmujgcemu sferg instrumentalng, kierunkowg 1 duchowa. Jezeli
posiada on odpowiednie kwalifikacje merytoryczne 1 pedagogiczno-psychologiczne oraz
cechy osobowosci cenione przez uczniow 1 motywacje nastawiong na coraz lepsza prace
1 wspolprace z uczniami, to taki nauczyciel moze by¢ skutecznym sprawca postepu
pedagogicznego w swojej klasie i szkole”.?%

Zdaniem Stanistawa Korczynskiego ,,nauczyciel powinien by¢ jednostkg tworcza,
wcigz poszukiwaé¢ nowych rozwigzan zlozonych probleméw pedagogicznych, by¢
jednostka dynamiczna, przezwyci¢za¢ sztywne nastawienia i stereotypy, dostosowywac
si¢ do zmieniajacych si¢ potrzeb edukacyjnych spoleczenstwa ijednostki. Nauczyciel
tworczy (nowatorski) to czlowiek zorientowany na doskonalenie $rodkow
pedagogicznego dzialania, wcigz doskonalgcy siebie iswa dzialalnos¢ dydaktyczna,
poszukujacy nowych rozwigzan i przewidujacy ich skutki, krytycznie ustosunkowany do

swojej dziatalnoéci” 286

24T, Wejner-Jaworska. (2016). Rozwijanie kreatywnosci uczniow w toku zajeé¢ lekcyjnych. W:
Diagnozowanie tworczosci uczniow i nauczycieli (red.). B. Niemierko, M.K. Szmigel. Krakéw: Grupa
Tomami. Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, s.210.

285 J. Kujawinski (2008). Postep pedagogiczny w szkole. Poznah: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza, s. 120.

286 S, Korczynski. (1992). Obraz nauczyciela w polskiej mysli pedeutologicznej. Opole: Wyzsza Szkota
Pedagogiczna im. Powstancow Slaskich, s. 54.

107



Wspomniany wcze$niej badacz — Roman Schulz zwraca uwage, iz ,,praca
odtworcza, ktora polega na stosowaniu wylacznie rozwigzan juz znanych, od dawna
1 szeroko praktykowanych, mimo, iz ciggle wykorzystywana, traci powoli na znaczeniu
1 aktualnosci. Z kolei tworczy styl pracy, odpowiada on sytuacjom bardziej
skomplikowanym, w ktorych trzeba osigga¢ cele mniej okreslone, szybciej zmieniajace
si¢, bardziej réznorodne. Wszystko za§ wskazuje na to, ze takie wtasnie warunki powstaja
w nowoczesnych spoleczenstwach rozwinigtych. Przyszio§¢ wigc nalezy raczej do
tworczych niz odtwoérczych form pedagogicznego dziatania.”?®’

Praca z literaturg dziecigcg daje dobre efekty wtedy, gdy uwzglednia
zainteresowania uczniéw oraz ich mozliwosci odbioru tresci. W przypadku dzieci z
niepelnosprawnoscig intelektualna, ktore czgsto maja krotka koncentracje uwagi 1 mysla
w sposob konkretno-obrazowy, nauczyciel powinien siggaé po krotkie, proste teksty
wspierane ilustracjami. Moze tez wykorzystywaé kukietki lub pacynki jako pomoc w
przedstawianiu bohaterow. Nie ma jednego uniwersalnego sposobu pracy z tekstem
literackim — moze on by¢ wykorzystywany elastycznie, w r6znych celach i zakresach
tematycznych.

Zgodnie z aktualng podstawa programowg edukacja polonistyczna polega na
poznawaniu jezyka w powigzaniu z doswiadczeniem dziecka, jego otoczeniem
spoteczno-przyrodniczym oraz kultura. Najwazniejsze jest rozwijanie umiejetnosci
komunikowania si¢ w jezyku ojczystym w mowie 1 piSmie oraz nauka czytania
umozliwiajgca dalsze uczenie si¢. Rozwijanie kompetencji czytelniczych powinno
odbywac¢ si¢ poprzez codzienny kontakt z tekstem 1 rozmowy o nim, co sprzyja
wielozmyslowemu poznawaniu tresci, wzbudza zainteresowanie 1 poszerza rozumienie
tekstu. Wysoki poziom umiej¢tnosci czytania przeklada si¢ na lepsze wyniki w nauce, a
w przyszto§ci pomaga radzi¢ sobie z ograniczeniami wynikajagcymi z trudniejszych
warunkow srodowiskowych. Czytanie to umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania, a
takze refleksyjnego przetwarzania tekstow, wtym tekstow kultury, to jedna
z podstawowych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w procesie ksztalcenia.
Uczniowie, ktorzy duzo czytaja, majg bogaty zasob slownictwa, z fatwoscia nazywaja
swoje uczucia oraz wchodza w relacje zréwiesnikami, rzadziej sprawiajg klopoty

wychowawcze, majac lepiej rozwini¢ta wyobrazni¢ umozliwiajacg obiektywne

287 R. Schulz. (1985). Tworczy i odtwércezy styl pracy nauczyciela, ,,Nauczyciel i Wychowanie” nr 3-4, s.
54, zob. takze M. Dymon (2007). Sukces lub porazka miarg kreatywnosci nauczyciela. W: Edukacja
nauczycieli wobec przemian szkoty, red. E.I. Laska. Rzeszow: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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spojrzenie na wlasne zachowania, w konsekwencji lepiej radza sobie z obowigzkami
szkolnymi, jak réwniez z funkcjonowaniem w spolecznos$ci szkolnej. ,,Wazne jest, aby
zainteresowac ucznia czytaniem na poziomie szkoly podstawowej. Uczen powinien mie¢
zapewniony kontakt z ksigzka, np. przez udziat zajeciach, na ktorych czytane sg na glos
przez nauczycieli fragmenty lektur, lub udziat w zajeciach prowadzonych w bibliotece
szkolnej. W ten sposob rozwijane sa kompetencje czytelnicze, ktore uksztattuja nawyk

czytania ksiazek rowniez w dorostym zyciu.”?*8

2.6 Kompetencja literacka — znaczenie terminu

Kompetencja literacka stanowi, wedlug Janusza Stawinskiego, jeden z trzech
sktadnikow kultury literackiej. Pierwszym jest wiedza na temat dokonan literackich,
drugim — gust. Kompetencja literacka to ,,znajomo$¢ zbioru regut stworzonych na
podstawie wypowiedzi juz istniejacych, ktéra umozliwia nosicielom danej kultury
literackiej produkowanie i rozumienie nowych wypowiedzi. Autor podkreslit tworczy
wymiar kompetencji literackiej, definiujac ja jako zdolno$¢ pozwalajaca postugiwac sig
zdobytym do$wiadczeniem literackim w sytuacjach, gdy trzeba przyja¢ lub odrzuci¢ takg
mozliwo$¢ komunikowania, ktorej do$wiadczenie nie zawiera”?®. Definicja ta zawiera
kilka istotnych spostrzezen — kreatywno$¢, umiejetno$¢ przenoszenia doswiadczenia
1 komunikowanie si¢ oraz wazng uwage o tym, ze kompetencja literacka jest wtorna
w stosunku do kompetencji jezykowej.?*® Mavis Hawkey i Laila Galal-Rezk w artykule
z 1991 roku réowniez zwrdcity uwage, ze kompetencja literacka jest cze$cig kompetenc;ji
komunikacyjnej, w ktorej sktad wchodza takze: kompetencja lingwistyczna 1 kulturowa.
Autorki przywotaly definicj¢ kompetencji literackiej Alexa Rogera, wedtug ktorego
kompetencja literacka to zdolno$¢ czytania utworu poprzez wiaczenie koniecznego
domyshu oraz rozumienia, w jaki sposob dziala zasada dyskursu jak go odgadywa¢.?’!

Z kolei Ronald Carter okreslit kompetencje literacka jako umiejetnose

rozpoznawania, na czym polega literackos$¢, wrazliwo$¢ na organizacj¢ jezyka tekstu,

288 podstawa programowa, tamze, edukacja polonistyczna, dostep. 30.07.2023.

289 por. J. Stawinski (1998). Stownik terminoéw literackich. Wroctaw-Warszawa-Krakow: Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, s. 253.

290 J. Stawinski (1998). Stownik terminéw literackich. Wroctaw-Warszawa-Krakow: Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, s.253.

1 R. Carter. (1986). Linguistic Models, Language and Lliterarines: Study Strategies in the Teaching of
Literature to Foreign Students. W: Literature and language teaching. (red.) Ch. Brumfit, R. Carter, Oxford
University Press, Oxford, s. 110-111.
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zdolno$¢ umiejetnej analizy strukturalnej jezyka, rozumienia cech literackich,

spontaniczne ich wyznaczenie oraz okre$lanie, czy dane cechy sa obecne w tekscie.>?

Kinga Kuszak**?

ujmuje kompetencje komunikacyjne jako ,,ztozony uktad
kompetencji jezykowych, spotecznych, emocjonalnych, kulturowych i symbolicznych,
ktore warunkuja zdolno$¢ do nawigzywania relacji interpersonalnych oraz
interpretowania komunikatéw werbalnych i niewerbalnych. Odpowiedni poziom tych
kompetencji umozliwia dziecku rozumienie perspektywy innych oséb, adekwatne
reagowanie w sytuacjach komunikacyjnych oraz interpretowanie jezyka i symboli™.

W kontekscie edukacji wczesnoszkolnej i edukacji polonistycznej kompetencje
komunikacyjne opisane przez K. Kuszak odgrywaja fundamentalng role, poniewaz:

- rozwoj jezyka i mowy w wieku 6 -7 lat tworzy podstawy do p6zniejszego postugiwania
si¢ jezykiem w konteks$cie czytania, pisania, opowiadania i refleksji nad tekstami
literackimi,

- komunikowanie si¢ jest nie tylko celem dydaktycznym, ale warunkiem dalszego
uczenia si¢ 1 tworzenia relacji spotecznych w klasie,

- kompetencje te stanowia baz¢ do ksztaltowania kompetencji literackiej, czyli
umiejetnosci czytania, interpretowania itworzenia tekstow, ktéore sg centralnym
elementem edukacji polonistycznej w klasach I - III.

W rezultacie rozwijanie = kompetencji  komunikacyjnych  w edukacji
wczesnoszkolnej stanowi podstawe ksztattowania kompetenciji literackich, co podkresla
ich kluczowe znaczenie w nauczaniu j¢zyka polskiego w klasach I-III. Umiejetnosci te
nie tylko utatwiajg odbior 1 rozumienie tresci literackich, lecz takze wspieraja rozwoj
emocjonalny 1 spoleczny ucznidow, przygotowujac ich do §wiadomego oraz twdrczego
uczestnictwa w kulturze literackie;.

Kompetencje literackie sg $ci§le powigzane z pojeciem kompetencji w zakresie
ksztalcenia literackiego. Kompetencje literackie odnosza si¢ do tego, jakie umiejetnosci
posiada odbiorca w kontakcie z tekstem literackim i co potrafi z nim zrobi¢, natomiast
ksztalcenie literackie obejmuje dziatania dydaktyczne, warunki oraz strategie nauczania,
ktore te umiejetnosci rozwijaja i wspieraja ich doskonalenie. Kompetencje literackie sa

efektem, a ksztalcenie literackie — procesem prowadzacym do ich osiggnigcia. Efektywne

292 M. Hawkey, L. Galal-Rek L. (1991). Developing Literary Competence: Skills Approach to Teaching
and Testing Literature W: Assessment in Literature Teaching, red. Ch. Brumfit, Modern English Publishers,
London, s. 84.

293 K. Kuszak. (2011). Kompetencje komunikacyjne dzieci w okresie péznego dziecinstwa w aspekcie
rozwojowym. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza. s. 45-52.
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ksztalcenie literackie opiera si¢ na $Swiadomym wykorzystaniu istniejagcych kompetencji
oraz stopniowym ich rozszerzaniu poprzez odpowiednio dobrane zadania, dyskusje,
interpretacje tekstow 1tworcze ¢wiczenia. Dzigki temu proces dydaktyczny staje si¢
narzedziem przenoszenia wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen literackich w praktyke

czytania, interpretowania i tworzenia tekstow literackich.?%*

2.7 Ksztalcenie literackie studentow pedagogiki i przygotowanie do pracy
w zawodzie

Studenci edukacji wczesnoszkolnej staja w obliczu nowych wyzwan trzeciego
tysigclecia. W obliczu nastepujacych zmian w szkolnictwie rodza si¢ nowe potrzeby
1 wymagania w pracy zawodowej nauczycieli, pedagogéw i1 wychowawcow. Zdaniem
Alicji Ungeheuer-Gotab tresci efektow ksztatcenia wyzszego dla kierunku pedagogika,
szczegolnie dla specjalnosci pedagogika wezesnoszkolna i przedszkolna, spowodowaty,
ze przedmioty artystyczne, w tym literatura dla dzieci, ,,odstaja” w jakim$ sensie od
gléwnego celu studiow wyzszych wynikajacego ze specyfiki nauk o spoleczenstwie.
,Literatura dla dzieci z uwagi na bogaty rezerwuar artefaktoéw adresowanych do dziecka
gromadzony przez ponad 200 lat (nie liczac literatury ludowej), jak Zzadna inna sztuka
wpisuje sie w program edukacyjny przysztego pedagoga — nauczyciela matego dziecka”.?*>

Krystyna Zabawa sugeruje, aby:
= potozy¢ wigkszy nacisk na ksztatcenie literackie przysztych nauczycieli edukacji

wczesnoszkolnej, przygotowujac ich do odpowiedzialno$ci za dobor wiasciwej
literatury;

* zaznajomi¢ nauczycieli z warto$ciowymi pozycjami wspotczesnej literatury, np.
poprzez cykliczne warsztaty czy rozsylane mailowo materiaty;

» przekonywac nauczycieli do postugiwania si¢ w szkole ksigzkami obrazkowymi, jak
rowniez komiksami jako formami zdolnymi w sposdb szczegodlny zainteresowaé
dziecko ksigzka;

= zwraca¢ uwage nauczycielowi na potrzebe troski o wysokag jako$¢ edytorska oraz

warto$ciowe artystycznie ilustracje ksigzek wybieranych jako lektury;

2% por. S. Bortnowski. (2005). Przewodnik po sztuce uczenia literatury. Warszawa: Stentor.
2% A. Ungeheuer-Gotgb (2020). Literatura dla dzieci jako przestrzer wczesnej edukacji w kontekscie
kanonu lektur. W: Lubelski Rocznik Pedagogiczny. t. XXXIX, z. 3, s.183.
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= zachecaé nauczycieli do korzystania z ksigzek uzupehionych innymi mediami” 2%

Wspotczesna dydaktyka akademicka oferuje szeroki wachlarz metod
aktywizujacych, ktore moga by¢ efektywnie wykorzystywane w pracy ze studentami. Ich
zastosowanie wigze si¢ jednak zduzym zaangazowaniem prowadzacego zajgcia,
obejmujacym zaré6wno przygotowanie merytoryczne, teoretyczne i organizacyjne, jak
i realizacje samych zaj¢¢ oraz pdzniejsza weryfikacje wiedzy i umiejetnosci studentow,
czyli oceng¢ stopnia osiggni¢cia zaktadanych efektow ksztatcenia.

Na kierunku Pedagogika wczesnoszkolna 1 przedszkolna (studia 5-letnie
magisterskie) realizowane sg nastgpujace przedmioty podejmujace temat ksztatcenia
literackiego: Dla poréwnania przeanalizowany program studiow dwoch warszawskich
uczelni pedagogicznych®’: Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w ramach programu studidow Pedagogika przedszkolna iwczesnoszkolna wymienic¢
mozna nastepujace przedmioty:

» Podstawy jezyka polskiego dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej;

» Literatura dla dzieci z elementami biblioterapii;

» Metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-III;

= Praktyka asystencko-pedagogiczna (podczas zaje¢ studenci moga w praktyce
wykorzysta¢ zdobyta wiedz¢ 1umiejetnosci réwniez w zakresie ksztalcenia
literackiego).

Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w ramach programu studiow
Pedagogika przedszkolna 1 wczesnoszkolna (studia stacjonarne 1 niestacjonarne)
realizowane sg nastepujace przedmioty:

= Podstawy wiedzy o jezyku, literaturze i1 kulturze (konwersatorium 30 godzin);

= Literatura dla dzieci (konwersatorium 30 godzin);

» Metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-III; (¢wiczenia 15+30 godzin);

» Praktyka pedagogiczna (podczas zaje¢ studenci moga w praktyce wykorzystaé
zdobyta wiedze 1 umiejetnosci rowniez w zakresie ksztalcenia literackiego).
Dokument opisujacy przedmiot moze mie¢ rézne nazwy, tj. sylabus, karta

przedmiotu, karta opisu przedmiotu, przewodnik po przedmiocie. We wszystkich kartach

zapisywana jest nazwa przedmiotu, wydziatu kierunku studiow, liczba punktow ECTS,

26K, Zabawa (2014). Z historii teorii ipraktyki edukacji artystycznej w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. Krakoéw: Akademia Ignatianum. Wydawnictwo WAM.

27 Wybor konkretnych uczelni, ktorych programy przenalizowano wynikata z faktu, iz studenci tych
uczelni s uczestnikami badan autorki pracy, a motywy wyboru podyktowane sa w rozdziale pierwszym.
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status przedmiotu (obowigzkowy, do wyboru), forma ksztalcenia i poziom studiow, ale

nie na wszystkich uczelniach wazna jest nazwa przedmiotu w jezyku angielskim, liczba

semestrow przeznaczonych na przedmiot oraz jezyk nauczania.

Tabela 2. Poréwnanie tresci przedmiotoéw i efektow ksztatcenia wybranego przedmiotu

Akademia Pedagogiki Specjalnej

wczesnoszkolnej

Kryterium " . . Uniwersytet Kardynala Stefana
oréwnan 1, b Y6 1 (63 A2 1 ] Wyszynskiego W Warszawie

P W Warszawie yszy g

Nazwa Podstawy jezyka polskiego dla

przedmintu nauczycieli edukacji Podstawy o jezyku, literaturze i kulturze

Cele przedmiotu

Celem glownym przedmiotu jest
wyposazenie studentow w wiedzg,
umiejetnosei i kompetencje
spoteczne zwigzane z podstawami
edukacji polonistyczne;j
w przedszkolu i w klasach I-1IT
szkoty podstawowej. Przedmiot ma
na celu rozwijanie kompetencji
w zakresie: rozumienia jgzyka
i tekstu literackiego,
funkcjonalnego postugiwania si¢
pojeciami jezykoznawczymi,
interpretacji literatury dziecigcej
oraz ksztattowania umiej¢tnosci
komunikacyjnych uczniow
w kontekscie podstawy
programowej i wspotczesnych
potrzeb edukacyjnych dzieci.

Celem przedmiotu jest osiagnigcie przez
studentéw efektow uczenia si¢ zwigzanych

z przyswojeniem podstawowych terminow
dotyczacych jezyka, literatury i kultury,
ukazania tych zjawisk w perspektywie
historycznej i wspotczesnej oraz nabycie
umiejetnosci analizowania i interpretowania
artefaktow jezykowych, literackich

i kulturowych. Celem przedmiotu jest rOwniez
ksztaltowanie postaw studentéw dotyczacych
dostrzegania znaczenia kultury i sztuki

w zyciu cztowieka.

pojeciami z zakresu teorii

Tresci Rozwoj jezykowy i rozwoj Podstawowe terminy dotyczace jezyka,
przedmiotu poznawczy dziecka w wieku literatury i kultury, jezyk jako system znakdow,
przedszkolnym. Istota ksztalcenia struktura i podsystemy jezyka.
jezykowego w wychowaniu Funkcje wypowiedzi jezykowe;.
przedszkolnym - nauka o jezyku Rozwdj jezyka w aspekcie filogenetycznym
i nauka jezyka. Podstawowe pojgcia | i ontogenetycznym.
z zakresu i komunikacji jezykowej: | odmiany polszczyzny, norme jezykowa,
akty mowy, funkcje jezyka, Kryteria poprawnosci jezykowej, innowacje
kompetencja jezykowa jezykowe, najczestsze btedy jezykowe,
i komunikacyjna, jezykowy obraz poprawnos¢ ortograficzna, postawy wobec
$wiata dzieci. Metody i techniki jezyka. Sktadniki i wyznaczniki dzieta
ksztatcenia sprawnosci jezykowej literackiego, kategorie opisu dzieta
dzieci w wieku przedszkolnym literackiego.
i wezesnoszkolnym. Sposoby
stymulowania kreatywnosci
jezykowej 1 srodki bogacenia
czynnego stownika dziecka.
Poczatkowa nauka pisania: etapy
ksztattowania umiejetnosci
i nawykow pisania. Zarys metod
przygotowujacych do nauki
czytania i pisania. Literatura
dziecieca.
Efekty =  Student/ka: =  Student/ka:
ksztalcenia = funkcjonalnie postuguje si¢ = charakteryzuje jezyk jako system znakow,

strukture i podsystemy jezyka, dokonuje
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Akademia Pedagogiki Specjalnej

Kryterium " . . Uniwersytet Kardynala Stefana
. , Im. Marii Grzegorzewskiej P -
porownan W Warszawie Wyszynskiego W Warszawie
w zakresie = literatury, kultury oraz wiedzy rozroéznienia pomi¢dzy systemem
wiedzy o0 jezyku, ze szczegolnym jezykowym a realizacja systemu.
= uwzglednieniem treSci edukacji [*  omawia funkcje wypowiedzi jezykowe;.
wczesnoszkolne;j. = przedstawia rozwoj jezyka w aspekcie
= znairozumie podstawy i zakres |® filogenetycznym i ontogenetycznym.
doboru tresci nauczania = charakteryzuje odmiany polszczyzny,
uczniéw w zakresie jezyka norme jezykowa, kryteria poprawnosci
polskiego; pojecia z zakresu jezykowej, innowacje jezykowe,
teorii literatury, kultury oraz najczestsze btedy jezykowe, postawy
wiedzy o jezyku polskim; ma wobec jezyka.
orientacj¢ w klasycznej =  wymienia i omawia sktadniki
1 wspotczesnej literaturze dla i wyznaczniki dzieta literackiego,
uczniéw oraz w kulturze dla kategorie opisu dzieta literackiego.
odbiorcy w mlodszym wieku = omawia koncepcje i definicje kultury oraz
szkolnym. ewolucje pojecia.
Efekty *  Student/ka: Student/ka:
ksztalcenia = potrafi funkcjonalnie = potrafi wskaza¢ funkcje wypowiedzi
w zakresie postugiwac si¢ pojeciami z jezykowe;j.
umiejetnosci = zakresu teorii literatury, kultury |®=  potrafi analizowa¢ i interpretowac teksty
oraz wiedzy o jezyku, majac na kultury.
uwadze potrzeby ucznia
w wieku wezesnoszkolnym.
= potrafi dokona¢ analizy oraz
interpretacji zréznicowanych
formalnie dziet literackich oraz
kulturowych.
= potrafi wyrdzniac kategorie
prymarne i sekundarne
odpowiednie dla dziecka
w mtodszym wieku szkolnym.
*  potrafi wypowiadac si¢
W mowie i w pi§mie w sposob
klarowny,
= spdjny i precyzyjny, konstruujac
rozbudowane ustne i pisemne
» yuzasadnienia na zadane tematy.
= potrafi zaplanowa¢ dziatania na
rzecz rozwoju swojej wiedzy
1 umiejetnosci w zakresie
prawidtowej realizacji edukacji
polonistycznej w klasach I-III.
Efekty Student/ka Student/ka:
ksztalcenia = jest gotowy/gotowa do = dostrzega znaczenia kultury i sztuki
w zakresie autorefleksji nad dyspozycjami w zyciu cztowieka,
kompetencji 1 posiadanymi kompetencjami =  wykazuje si¢ wrazliwoscig artystyczna
spolecznych merytorycznymi do wspierania w pracy pedagogicznej
uczniow w zakresie rozwoju
jezyka polskiego.
Metody *  Znajomo$¢ i funkcjonalne
weryfikacji postugiwanie si¢ pojgciami
efektow, z zakresu teorii literatury
kryteria i kultury.
oceniania *  Umiejetno$¢ wyrdzniania

kategorii prymarnych

i sekundarnych, odpowiednich
dla dziecka w mtodszym wieku
szkolnym. Umiejetnosé
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poréwnan

Akademia Pedagogiki Specjalnej
Im. Marii Grzegorzewskiej
W Warszawie

Uniwersytet Kardynala Stefana
Wyszynskiego W Warszawie

stworzenia wypowiedzi ustne;j
oraz pisemnej na zadany temat,
poprawnej pod wzgledem
gramatycznym i stylistycznym.

ek

ek

Nazwa
przedmiotu

Literatura dla dzieci

z elementami biblioterapii

Literatura dla dzieci

Cele przedmiotu

Glownym celem zaje¢ jest
uswiadomienie uczestnikom roli

i rangi literatury dziecigce;j

w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym i spolecznym oraz
terapeutycznej wartosci czytania.
Uczestnictwo w zajeciach ma
przygotowac studentéw do
wykorzystywania literatury w pracy
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym

Celem przedmiotu jest przekazanie
studentkom i studentom podstawowej wiedzy
z zakresu literatury dziecigcej oraz
rozwini¢cie umiejetnosci jej doboru do
potrzeb wychowawczych, terapeutycznych,
edukacyjnych i rozrywkowych mtodych
odbiorcow.

Tresci
przedmiotu

Literatura dla dzieci jako forma
stymulowania iterapii rozwoju
dziecka/ucznia. Inicjacja czytelnicza
dziecka. Swiat literatury dla dzieci:
jej tradycji inajnowszych nurtow,
konwencji i tematow

ujmowanych w kontekscie teorii
i praktyki pedagogicznej. Literacka
i pedagogiczna oceny tekstu,
ilustracji i edycji ksigzek
adresowanych do dziecka.
Tendencje rozwojowe i przemiany
basni i poezji

dla  dzieci, portretu dziecka,
sposobow zwracania si¢ do dziecka
jako czytelnika. Charakterystyka
srodkow  stylistycznych. Dziecko
jako tworca iodbiorca literatury.
Wybrane problemy edytorstwa
ksiazek dla dzieci.

Literatura dla dzieci — ,,literatura osobna” lub
Hliteratura czwarta”. Miejsce literatury dla
miodego odbiorcy w literaturze ogodlne;.
Poczatki literatury dla dzieci. Problemy
dydaktyzmu i artyzmu. Zwiazki z pedagogika
i psychologia. Obrazy dziecka i dziecinstwa
w utworach réznych autorow.

Zadania literatury dla dzieci. Cechy utworu
literackiego dla dzieci. Dzieto literackie jako
swoisty typ wypowiedzi. Kategorie i gatunki
w literaturze osobnej”. Inicjacje czytelnicze
i rozwdj zainteresowania dziecka ksigzka.

Utwor dla dzieci jako komunikat literacki.
Kryteria oceny tekstu literackiego dla dzieci.
Kategoria komizmu 1itragizmu, pickna
ibrzydoty.  Magiczno§¢,  symboliczno$¢,
fantazja jako naturalna potrzeba dziecka.
Archetypy literatury dziecigcej. Arcydzieta
literatury dziecigcej jako przygotowanie do
odbioru literatury wysokiej irozumienia
kultury.

Przeglad podstawowych form gatunkowych
w literaturze dla dzieci. Powiastka
dydaktyczna, bajka, basn ludowa i literacka.
Rola  basni  wzyciu dziecka. Basn
z perspektywy psychologii rozwojowe;.

$wiata. Poszukiwanie
tozsamosci  ioswajanie  lgkow  w basni.
Psychoterapeutyczna moc basni. Analiza
wybranych basni pod katem mozliwosci
wykorzystania ich w terapii.

Basn jako model

Leki u dzieci. Dziecigece strategie radzenia
sobie zlgkiem. Bajka terapeutyczna, jej
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Akademia Pedagogiki Specjalnej

Kryterium " . . Uniwersytet Kardynala Stefana
. , Im. Marii Grzegorzewskiej P -
porownan W Warszawie Wyszynskiego W Warszawie
rodzaje i sposoby terapeutycznego
oddzialywania na dziecko. Przyklady bajek
terapeutycznych mozliwych do wykorzystania
w sytuacjach trudnych.
Poszukiwania nowych $rodkéw wyrazu we
wspoélczesnej prozie ipoezji dla dzieci.
Wiersze dla dzieci inspirowane folklorem
dziecigcym.
Paidialno$§¢ jako podstawowa kategoria
wiersza  dziecigcego.  Oblicza i funkcje
komizmu w wierszach dla dzieci. Tradycja
i awangardowos¢, czyli od M. Konopnickiej do
D. Wawitow. Znaczenie tworczosci J. Tuwima,
J. Brzechwy, K. Makuszynskiego w polskiej
poezji dla dzieci.
Efekty Student/ka: Student/ka:
ksztalcenia *  znairozumie strategie = zna wyrdzniki literatury dziecigcej
w zakresie stymulowania aktywno$ci i mlodziezowe;j
wiedzy *  poznawczej dzieci lub = omawia proces inicjacji literackiej
uczniéw poprzez edukacje i komunikacji literackiej matego dziecka
czytelnicza; = potrafi oméwi¢ rozwdj literatury
= zasady wykorzystywania dziecigcej w perspektywie historyczne;j,
literatury dziecigcej do = wyr6znia koncepcje wychowania
stymulowania zawarte w literaturze dla dzieci,

*  rozwoju dziecka oraz = zna podstawowe formy gatunkowe tejze
biblioterapii; role¢ inicjacji literatury, jej tematyke i glowne motywy,
czytelniczej w atakze najwazniejsze pozycje kanonu

*  rozwoju dziecka lub ucznia. literatury dziecigcej

= posiada wiedz¢ dotyczaca problematyki
ilustracji i edytorstwa ksigzek dla dzieci
i mlodziezy.
Efekty Student/ka: Student/ka:
ksztalcen‘la " potrafi .wyko.r Zystywac = potrafi dokona¢ analizy i interpretacji
w zakresie w codziennej praktyce ot Lo
. L. . wybranych dziet literatury dzieciecej;
umiejetnosci edukacyjnej w przedszkolu s )
) C =  potrafi skonstruowac bajke terapeutyczna;
i szkole odpowiednio dobrang . 1 A A
literature potrafi dobra¢ literaturg i ksigzki dziecigce
Y . w odniesieniu do wspodtczesnych
= potrafi identyfikowaé .
- L . probleméw spotecznych
i rozbudza¢ zainteresowania .
. e y i wychowawczych
czytelnicze dzieci lub ucznidw.
Efekty Student/ka Student/ka:
ksztalcen‘la " et gOtOW.y/gOtOWE,I QO = jest gotow do ksztaltowania zachowan
w zakresie formowania warto$ciowych . . . L
.. . . S . i postaw dzieci (ucznidéw) wobec $wiata
kompetencji indywidualnie i spotecznie
L. . zewngetrznego, w tym wobec kultury
spolecznych zachowan i postaw dzieci lub L sztuki
uczniow, w tym wobec '
literatury.
Metody Student/ka: Aktywne uczestnictwo w zajeciach, w tym:
weryf,'ikaql «  zalicza przedmiot na podstawie pelne przygotowanie do zajeé (czytanie
efektow, . o zadanych lektur oraz tekstow krytycznych),
. obecnosci na zajeciach, . . . :
kryteria L . branie udziatu w dyskusji oraz opracowanie
oo aktywnosci na zajeciach oraz . . .
oceniania zadania zaliczeniowego.

pisemnej pracy na jeden

z podanych tematow:
1. Literatura dla dzieci w procesie
wychowania i terapii.

Napisanie eseju na zadany temat lub nagranie
w formacie audio lub video bajki
terapeutycznej lub przedstawienie prezentacji
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2. Obrazy dziecka i dziecinstwa
w literaturze dziecigcej roznych
epok.

3. Znaczenie i wartos$ci basni

w zyciu dziecka.

Prace studenckie(eseje) beda
oceniane wg nastepujacych
kryteriow: 1. zgodno$¢ pracy

z tematem; 2. Zakres
przedstawionych tresci;3.
Poprawnos¢ merytoryczna pracy;4.
Odwotania do literatury
przedmiotu; 5. Poprawno$é
jezykowa, stylistyczna

i ortograficzna; 6. Oryginalnosc
ujecia tematu.

- zagadnienia problemowego oraz
obligatoryjnie zaliczenie testu z wiedzy
o literaturze dla dzieci.

dkekk

*kek

Nazwa
przedmiotu

Metodyka edukacji
polonistycznej w klasach I-111

Metodyka edukacji polonistycznej w kl. 1-3

Cele przedmiotu

Student:

= zna cele, tresci, metody
nauczania literatury, kultury
ije¢zyka polskiego dziecka
w mlodszym wieku szkolnym

= potrafi zaplanowac,
zorganizowac¢ i przeprowadzi¢
zajecia edukacji polonistyczne;j
w zintegrowanym systemie
nauczania poczatkowego.

Celem przedmiotu jest stworzenie warsztatu
metodycznego studentéw kierunku
pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

w zakresie planowania, prowadzenia,
ewaluowania i oceniania w zakresie edukacji
polonistycznej w klasach I-I1I. Celem jest
realizacja efektow uczenia si¢ koniecznych do
uzyskania kwalifikacji zawodowych

w zakresie edukacji wczesnoszkolnej.

Opis przedmiotu

Sposoby wykorzystania wiedzy
teoretycznej z zakresu
jezykoznawstwa oraz edukacji
kulturowo-literackiej i metodyki
nauczania stuza do planowania

i projektowania zaje¢ z edukacji
polonistycznej w klasach I-11I
szkoty podstawowej. Obejmujg one
réwniez indywidualnie
dostosowane strategie dydaktyczne
ukierunkowane na rozwoj
umiejetnosci komunikacyjnych
dzieci w mtodszym wieku
szkolnym, takich jak mowienie,
rozumienie wypowiedzi, sluchanie,
czytanie oraz pisanie.

W ramach ¢wiczen omawiane sg nastepujace
kwestie: struktura programow nauczania
jezyka polskiego oraz cele i zasady nauczania
przedmiotu; podreczniki, zeszyty ¢wiczen

i ksiazki pomocnicze w ksztalceniu
polonistycznym; poczatkowa nauka pisania

i czytania w klasie I; ¢wiczenia w czytaniu

i opracowywaniu tekstow czytanek i wierszy;
formy pracy z lekturg w klasach nizszych;
przysposobienie czytelnicze i informacyjne -
wiadomosci o ksigzce 1 umiejetnosci
korzystania z niej; redagowanie opowiadan

w klasach I-III; opis jako forma wypowiedzi
w klasach poczatkowych; nauczanie ortografii
w klasach I-1II; nauczanie gramatyki

w klasach I-111.; ¢wiczenia stownikowo-
frazeologiczne i syntaktyczne w klasach I-111.

Efekty
ksztalcenia
w zakresie
wiedzy

Student/ka:

= posiada podstawowa wiedze
z zakresu prowadzenia
dzialalnos$ci pedagogicznej na
etapie edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej w zakresie
okreslonych obszarow tresci
wychowania i ksztatcenia;

Student/ka:

= omawia cele oraz tresci edukacji
polonistycznej, a takze zasady planowania
zajet,

= przedstawia proces nauki czytania
i pisania oraz metody nauczania czytania
i pisania,
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Akademia Pedagogiki Specjalnej

Kryterium " . . Uniwersytet Kardynala Stefana
. , Im. Marii Grzegorzewskiej P -
porownan W Warszawie Wyszynskiego W Warszawie
"  aznairozumie sposoby = zna tre$¢ lektur szkolnych
wykorzystywania wiedzy rekomendowanych dla edukacji
teoretycznej dotyczacej nauki wczesnoszkolnej,
o jezyku i edukacji kulturowo =  definiuje i omawia podstawowe pojgcia
literackiej oraz metodycznej do zwiazane z rozwijaniem form wypowiedzi
projektowania zaje¢ w zakresie ustnych i pisemnych oraz pracy z tekstem
edukacji polonistyczne;j literackim,
w klasach I-I1II szkoty = posiada podstawowg wiedzg z zakresu
podstawowe;j, gramatyki opisowej, kultury jezyka, a
Zna i rozumie takze ortografii i interpunkcji jezyka
spersonalizowane strategie polskiego.
edukacyjne ukierunkowane na
rozwijanie umiej¢tnosci pisania
i czytania u uczniow klas I-I11.
= znairozumie sposoby
rozwijania zainteresowan
czytelniczych, tzw.
inicjacja czytelnicza
i wykorzystywania
réznych typow tekstow
W pracy z uczniami
w wieku
wczesnoszkolnym.
Efekty Student/ka: Student/ka:
ksztalcenia = posiada podstawowe = potrafi rozpozna¢, opracowaé, dobraé
w zakresie umiejetnosci oceniania ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne,
umiejetnosci przydatnosci typowych metod, kompozycyjne, w zakresie dtuzszych form

procedur i dobrych praktyk do
realizacji zadan na etapie
edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolne;.
= Student/ studentka potrafi
w podstawowym zakresie
wspiera¢ dzieci/uczniow
w procesie zdobywania wiedzy.
= potrafi rozbudzi¢ w uczniach
klas I-III pasje czytelnicza

wypowiedzi ustnych i pisemnych.
potrafi opracowac¢ tekst literacki zgodnie
z r6znymi modelami pracy z tekstem
literackim (strukturalistycznym,
hermeneutycznym, przektadem
intersemiotycznym).

potrafi zaplanowaé nauczanie gramatyki
i ortografii oraz interpunkcji w edukacji
wczesnoszkolne;j.

potrafi rozwija¢ tworczg aktywnosc
uczniow,

potrafi opracowac i dobrac gry
dydaktyczne, metody teatralno-dramowe
i aktywizujace w edukacji polonistycznej
dzieci w wieku wczesnoszkolnym
potrafi dokona¢ krytycznej analizy
programow ksztatcenia i podrgcznikow
szkolnych w kontekscie edukacji
polonistycznej w klasach I-11I,

potrafi przygotowac oceng opisowa

w zakresie edukacji polonistyczne;j

w formie konstruktywnej informacji
zwrotnej w ramach oceniania
ksztattujacego,

konstruuje scenariusz zaje¢ zgodnie

z metodyka edukacji polonistycznej w kl.
I-111,

potrafi zastosowac¢ r6zne metody, formy
i srodki dydaktyczne w pracy z dzieckiem
w zakresie edukacji polonistycznej,
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Kryterium Akademia l.’.edagoglkl Specj.al.nej Uniwersytet Kardynala Stefana
. , Im. Marii Grzegorzewskiej P -
porownan W Warszawie Wyszynskiego W Warszawie
postuguje si¢ nowoczesnymi
technologiami wspierajacymi proces
uczenia si¢ dziecka.
Efekty Student/ka: Student/ka:
ksztalcenia = jest przygotowany = jest Swiadomy potrzeby poszerzania
w zakresie w podstawowym stopniu do swojej wiedzy i rozwijania swojego
kompetencji aktywnego udzialu w procesie warsztatu pracy
spolecznych edukacyjnym i efektywnego = jest zaangazowany w planowanie
porozumiewania si¢ z réznymi i realizacj¢ dziatan edukacyjno-
uczestnikami tego procesu. wychowawczych, prezentuje wysoki
poziom kultury osobistej,
= wykazuje troske o kulturg jezyka
mdwionego i pisanego uczniow,
dostrzega pickno utwordow literackich.
Metody Podczas zaje¢ wykorzystane = obecnos¢ i aktywnos¢ na zajeciach;
weryfikacji zostang nastgpujace metody: = gystematyczne studiowanie literatury
efektow, podajace (wyjasnienie), przedmiotu;
Kryteria problemowe (aktywizujace — = przedstawienie  konspektu  zdziatu
oceniania dyskusja dydaktyczna), "Nauka pisania iczytania w klasach I-
eksponujace (hospitacje), 1",
praktyczne (éwiczenia = przygotowanie i zaprezentowanie
przedmiotowe). projektu  na  wybrany sposrod
Zaliczenie: kolokwium ustne, ocena wskazanych przez prowadzacego temat.
przygotowanego projektu z zakresu
edukacji polonistycznej w kl. I-11I

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie sylabusow i kart przedmiotow okreslonych programem studiow,
APS file:///C:/Users/tpuzn/Downloads/Zalacznik 1 do_uchwaly 452 2022%20(1).pdf (s. 100, 146, 167)
UKSWhttps://wydzialy.uksw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/9/2023/03/1-rok-PPW-2022-
2023.pdf,dostegp. 22.10.2023.

Kazda zuczelni okresla indywidualnie metody nauczania i studiowania oraz
metody oceny pracy studenta. Niektore z powyzszych idei realizowane moga by¢ w toku
konwencjonalnych zaje¢ typu ¢wiczeniowego z wykorzystaniem réznych metod pracy
(metoda sytuacyjna, gietda pomystow, referat) pracy 1 zaje¢ typu wyktadowego (wyktad
informacyjny, wyktad konwersatoryjny), gdzie obok tradycyjnych sposoboéw nauczania
jest miejsce na wychowywanie intelektualne, estetyczne, moralne, gdzie istotny jest zywy
wzor nauczycieli akademickich. We wszystkich analizowanych kartach opisu
przedmiotow znalazty si¢ elementy podstawowe, takie jak: liczba godzin, wymagania
wstepne, cele przedmiotu, treSci, metody nauczania oraz oceny, literatura podstawowa
1 pomocnicza, nazwiska os6b odpowiedzialnych za dany przedmiot.

Zasadniczym, wspdlnym celem wymienionych przedmiotéw jest merytoryczne
1 metodyczne przygotowanie studentow do ksztalttowania, rozwijania i doskonalenia
kompetencji literackiej, kulturowej 1jezykowej dziecka w mlodszym wieku szkolnym

oraz ksztattowane umiejetnosci planowania, organizowania i przeprowadzania zaj¢c
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edukacji  polonistycznej w zintegrowanym systemie nauczania poczatkowego
z wykorzystaniem odpowiednich metod, form i srodkéw dydaktycznych.

Przedmioty te majg kluczowe znaczenie w ksztalceniu przysztych nauczycieli,
poniewaz tacza wiedze teoretyczng z praktycznymi umiejetnosciami dydaktycznymi,
niezb¢dnymi w codziennej pracy z dzieémi w mlodszym wieku szkolnym. ,,Podstawy
jezyka polskiego” umozliwiaja studentom zdobycie solidnej wiedzy o strukturze jezyka,
funkcjach komunikacyjnych irozwoju jezykowym dzieci, co jest fundamentem dla
dalszego ksztalcenia kompetencji jezykowych uczniow.

Z kolei ,,Literatura dla dzieci i mtodziezy” pozwala studentom pozna¢ dorobek
literacki przeznaczony dla milodszych odbiorcéw, nauczy¢ si¢ dobiera¢ teksty
odpowiednie do wieku i mozliwosci rozwojowych dzieci oraz analizowa¢ ich warto$¢
edukacyjng 1 wychowawczg. Dzigki temu przyszli nauczyciele potrafia §wiadomie
wlaczaé literature do procesu nauczania, rozwijajac u dzieci kompetencje literackie,
czytelnicze i kulturowe.

Natomiast ,,Metodyka edukacji polonistycznej” uczy studentow planowania,
organizowania iprowadzenia  zaje¢  jezykowo-literackich ~ w klasach  I-III,
z wykorzystaniem roznorodnych metod, form i s$rodkow dydaktycznych. Przedmiot
ksztaltuje rowniez umiejetnosci adaptacji materiatu do indywidualnych potrzeb uczniow
oraz do dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci edukacyjnej, rozwijajac
kompetencje praktyczne niezbedne w zawodzie nauczyciela.

Wspolnie, te przedmioty przygotowujg studentow do pelienia roli
kompetentnego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, ktory nie tylko zna jezyk
1 literature, ale potrafi je skutecznie przekazywaé, rozwija¢ udzieci umiejetnose
komunikacji, czytania, pisania i refleksji nad tekstem. Zdobyta wiedza i umiej¢tnosci
umozliwiajg nauczycielowi §wiadome ksztattowanie procesu edukacyjnego, wspieranie
indywidualnego rozwoju ucznia oraz przygotowanie dzieci do swiadomego i aktywnego

uczestnictwa w kulturze jezykowej i literackie;.
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Rozdzial 3

Metodologiczne podstawy oraz program badan wlasnych

3.1 Uzasadnienie wyboru tematyki badawczej

Tytut prezentowanej rozprawy brzmi: Kompetencje przyszlych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w zakresie ksztalcenia literackiego.

Problematyka badan wtlasnych miesci si¢ w obszarze badan teoretycznych
1 empirycznych pedagogiki humanistycznej. Obszar ten wyznacza nie tylko tematyka, ale
réwniez sposob realizacji badan.

Kompetencje przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
ksztatcenia literackiego nie byly jeszcze badane, chociaz zaréwno praca z tekstem
w edukacji wczesnoszkolnej, w tym postawy nauczycieli, jak i zagadnienia z zakresu
kultury literackiej oraz edukacji czytelniczej dzieci byly juz analizowane. Przemawiaja
za tym przedstawione dalej argumenty.

Pragne podkresli¢, ze praca ztekstem w edukacji wczesnoszkolnej stanowi
istotny obszar badan pedagogicznych 1 literaturoznawczych. J. Batachowicz 1 I. Adamek
analizowaly zagadnienia zwigzane z rozwijaniem kreatywnosci uczniow 1 nauczycieli.
W ksigzce Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji (2013) dziecka opisuja
kompetencje tworcze nauczyciela: kreatywnos$¢, myslenie krytyczne, sposoby animacji
tekstu literackiego w edukacji wezesnoszkolnej.

Z kolei m. in. B. Zurakowski?*8, A. Zadecka-Cekiera,”®® A. Ungeheuer-Golab>®

301 zajmowali sie kulturg literackg oraz edukacja czytelnicza dzieci.

oraz J. Papuzinska
Wskazani badacze czesto analizowali literature dziecigca, zagadnienia wychowania

literackiego, wartos$¢ lektur oraz pierwsze kontakty dzieci z tekstem literackim.

2% m.in. B. Zurakowski (1985). W swiecie poezji dla dzieci. Warszawa: Nasza Ksiggarnia lub J. Papuzinska,
J. Zurakowski (1985). Wartosci literatury dla dzieci i mtodziezy. Wybrane problemy. Warszawa-Poznan:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

299 A. Zadecka-Cekiera, J. Vaskevie-Bus$ (2020). Praca z tekstem literackim w edukacji weczesnoszkolne;.
W: (red.). B. Kurowska, K. Lapot-Dzierwa Kultura — Sztuka — FEdukacja, t.4, s.81-8. Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, s.81-88.

30m.in. A. Ungerhauer-Gotab (2011). Wychowanie przez sztuke w edukacji literackiej dziecka. W:
Chowana, s.151-161 lub: A. Ungerhauer-Gotab (2020). Literatura dla dzieci jako przestrzen wczesnej
edukacji w kontekscie kanonu lektur. W: ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny XXXIX”, s. 173 -186.

301 MLin. J. Papuzifiska. (1981). Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkg.
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
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Zaden z badaczy nie koncentrowat si¢ jednak bezpo$rednio na kompetencjach
literackich przysztych nauczycieli, czyli na tym, w jaki sposob nauczyciel przygotowuje
si¢ do pracy z literaturg, biorgc pod uwage jego wiedze, umiejetnosci 1 postawy. Ten
obszar stal si¢ wtasnie przedmiotem prowadzonych przeze mnie badan. Znajduje si¢ on
na styku kompetencji nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej oraz szeroko rozumianych

kompetenc;ji literackich, co obrazuje ponizszy schemat.

ampetencje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej \

Wiedza pedagogiczna,

Kompetencje dydaktyczne, / \

Kompetencje interpersonalne,

Kompetencje z zakresu

Postaw
¥ ksztatcenia literackiego

Wartosci pedagogiczne

Znajomos¢ literatury

\ / Postawy

Umiejetnosé pracy z tekstem

Kompetencje kulturowe i komunikacyjne

\ Kompetencje Iiteracky

Schemat /. Kompetencje z zakresu ksztalcenia literackiego nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej.

Kompetencje pedagogiczne i literackie tacza si¢ w tym, Zze obejmuja wiedzg,
umieje¢tnosci 1 postawy, aich celem jest skuteczne wspieranie rozwoju dzieci, przede
wszystkim w sferze poznawczej, emocjonalnej oraz spolecznej, atakze kulturowo-
literackiej. Dzigki temu student — przyszty nauczyciel moze w pelni wykorzystaé
literaturg jako pelnowartosciowe narzgdzie edukacyjne oraz wychowawcze. Literatura
dla dzieci jest nie tylko elementem kultury, ale réwniez istotnym narzedziem
wychowawczym 1 dydaktycznym. Uczen klas mtodszych poznaje literature nie tylko jako
formg tekstu, ale przede staje si¢ ona zrédtem emocji, warto$ci, wzorcOw postepowania.
Z tego powodu kompetencje literackie nauczyciela, ktore obejmujg wiedze o literaturze
dziecigcej, umiejetnosci pracy z tekstem poetyckim oraz postawy sprzyjajace tworczemu
podej$ciu do lektury sg $cisle powigzane z kluczowymi zadaniami pedagogicznymi.

Wiedza odnosi si¢ do znajomosci literatury dziecig¢cej, gatunkow, autorow i wartosci
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estetycznych utworéw. Umiejetnosci dotycza doboru tekstow, tworzenia scenariuszy
zaje¢, stosowania réznorodnych metod pracy ztekstem oraz prowadzenia rozmow
interpretacyjnych. Postawy dotyczg ciekawosci poznawczej, wrazliwosci literackiej,
krytycznego myslenia, atakze gotowosci do tworczego wykorzystywania literatury
w procesie edukacyjnym. Tak zdefiniowane kompetencje sa spojne z pedagogicznym
modelem przygotowania nauczyciela, ktory zaktada rownowage migdzy teoria, praktyka
a doskonaleniem osobowosci.

Dodatkowym powodem, dla ktérego zdecydowatam si¢ podjac t¢ tematyke, jest
moje zainteresowanie literaturg rozwijane jeszcze podczas studiow filologicznych na
Uniwersytecie Rzeszowskim. Na podstawie mojej wieloletniej praktyki pedagogicznej
w zawodzie nauczyciela akademickiego moge stwierdzi¢, iz kontakt z literaturg sprzyja
nie tylko zdobywaniu wiedzy, ale réwniez rozwijaniu wyobrazni, tworczego myslenia
1 krytycznej refleksji. Moze ksztatltowaé osobowos¢, oddziatywaé na sfere psychiczna,
promowaé okreslone wzorce osobowe, a takze pozadane postawy oraz inspirowaé do
podejmowania dziatan. Dotyczy to nie tylko studentéw, ale rowniez ucznidw, o czym
przekonuje mnie moja praca w szkole podstawowej. Szczegélnie istotny jest kontakt
dziecka z ksigzka, z tekstem poetyckim. ,,Poprzez kontakt z literaturg dziecko uwrazliwia
si¢ na pigkno 1artyzm. Zdobywa wiedz¢ o czlowieku — jego ideach, ideatach,
swiatopogladzie, postawach, ogoélnych prawdach o zyciu, postulowanych warto$ciach.
Zdobywa réwniez wiedzg o $wiecie blizszym 1idalszym — jego kulturze, historii,
geografii. Poza tym kontakt z literaturg rozwija dziecigcg fantazje i tworcze myslenie,
uczy wyciggania wnioskow, oceniania postepowania wlasnego i innych” 3%

Ponadto trudno si¢ nie zgodzi¢ ze stowami Bozeny Olszewskiej, ktora twierdzi,
iz literatura dla dzieci ,podlega tym samym prawom iprocesom, co literatura
bezprzymiotnikowa. Artystyczng konwencjg jest zmieniajaca si¢ lista tematow trudnych,
waznych spotecznie, dawniej nieobecnych, jak rowniez tych przypisanych literaturze na
stale. Stad dawne 1 wspotczesne utwory dla dzieci 1mlodziezy wcigz wymagaja

glebszego namystu teoretycznego”. 3%

302 A, Wojnarowska (2013). Dziecko i tekst literacki — o wartosciach edukacyjnych literatury dla dzieci. W:
Pedagogika wartosci. Czes¢ 111. 1. Adamek, Z. Szarota, E. Zmijewska. (red.). Krakow: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, s. 176-177.

33B, Olszewska (2019). Stare i Nowe. Literatura dla dzieci w kontekstach kulturowych. Opole:
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s.11.
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Nie bez przyczyny grupa badang uczynitam studentow — przysztych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. Byto to wazne tym bardziej, iz od 1 pazdziernika 2019 r.>%
zmienit si¢ system ksztatcenia nauczycieli przedszkola i klas I-I1I szkoty podstawowe;.
Ukonczenie 5-letnich studiow na kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
gwarantuje przygotowanie pedagogiczne ikwalifikacje nauczycielskie niezbedne do
pracy w przedszkolach i klasach I-III szkoty podstawowe;.

Uwazam, ze specyfika studiow pedagogicznych, ktore sg studiami z obszaru nauk
spotecznych, kresli pewne istotne oczekiwania wobec absolwentow studiow
pedagogicznych. Wiaze si¢ ze $wiadomoscia, ze beda oni realizowali wazne role
spoteczne: jako nauczyciele i wychowawcy beda mieli wptyw na swoich ucznidw,
ukazujgc tym samym bardzo wazne wzory i wartosci, rowniez te, ktére dotycza postaw
kulturalnych. Wiedza, umiejetnos$ci i postawy nauczyciela, zwlaszcza tego na pierwszych
etapie ksztatcenia decyduja o przebiegu procesu edukacyjnego i jego dalekich efektach
wychowawczych w ksztalttowaniu postaw miodego cztowieka. Obecnie najbardziej
oczekiwani sg kreatywni nauczyciele, kierujacy si¢ uniwersalnymi wartosciami, madrzy,
wrazliwi, pomystowi, oryginalni, ustawicznie doskonalacy swoje kompetencje, a przy
tym cenigcy dawne wartosci 1 zwigzki z tradycja oraz kulturg. W pracy edukacyjnej
istotne staje si¢ ksztaltowanie bogatej wewnetrznie, a takze wrazliwej na kwestie etyczne
osobowosci czlowieka. Kompetencje literackie nauczyciela sa wigc w pewnych
obszarach zycia pedagoga dyspozycja niezwykle pozadana.

Okres studiow to czas, w ktorym mtodzi ludzie stawiajga na rozwoj, poszukuja
wlasnej tozsamosci. To czas poglebionego poszukiwania siebie, poszukiwania swojej roli
w zyciu, realizowania wlasnych aspiracji. Teksty literackie czgsto rozbudzaja wole
poszukiwania prawdy i1 warto$ci uniwersalnych, ich znajomos¢ jest potrzebna wszystkim
uczestnikom kultury, poniewaz kultura popularna bardzo czgsto wykorzystuje aluzje
literackie, a zrodetl tego proces nalezy szuka¢ w literaturze dla dzieci. Temat kompetencji
literackich powraca co jaki$ czas w badaniach literackich, niemniej jednak — w moim
odczuciu warto podejmowac te tematyke, ze wzgledu na aktualizacje waznych kwestii
w zakresie pojetego tematu, ze wzgledu na ciagle przeobrazenia dotyczace zadan szkoty

oraz oczekiwan wobec kompetencji przysztych nauczycieli.

3%Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna,
https://www.gov.pl/web/nauka/studiujesz-pedagogike-przedszkolna-i-wczesnoszkolna-przeczytaj-te-
informacje, dostep. 22.07.2024.

124


https://www.gov.pl/web/nauka/studiujesz-pedagogike-przedszkolna-i-wczesnoszkolna-przeczytaj-te-informacje
https://www.gov.pl/web/nauka/studiujesz-pedagogike-przedszkolna-i-wczesnoszkolna-przeczytaj-te-informacje

Kompetencje studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej w obszarze ksztalcenia
literackiego majg istotne znaczenie, poniewaz wplywaja na przebieg procesu
edukacyjnego. Decyduja nie tylko o jakosci pracy nauczyciela pelnigcego role
przewodnika w procesie uczenia si¢, ale takze w znacznym stopniu ksztattujg dalsze
edukacyjne do§wiadczenia i losy ucznidow.

Podsumowujac, zagadnienie kompetencji literackich stanowi istotny obszar
badan, ktoéry powinien by¢ analizowany w ramach badan mieszanych, aby lepiej
zrozumie¢ jego charakter oraz wyciggng¢ wnioski majace znaczenie dla ksztatcenia
przysztych nauczycieli i doskonalenia zawodowego 0sob juz pracujacych w zawodzie.

Problematyka ta ujawnia wyrazne zapotrzebowanie na dalsze pogltgbianie wiedzy
teoretycznej oraz rozwijanie umiejetnosci praktycznych w zakresie edukacji literackiej —
zardwno na etapie studiow, jak i w toku ustawicznego ksztalcenia nauczycieli. Istotne
wydaje si¢ tworzenie spojnych programéw wsparcia, ktoére umozliwig systematyczne
rozwijanie kompetencji interpretacyjnych, dydaktycznych oraz kulturowych pedagogow.

Jest to temat niezwykle istotny, gdyz — ,.takie beda Rzeczypospolite, jakie jest
mlodziezy chowanie”,*% jak powiedziat kanclerz i hetman Jan Zamojski, pomystodawca
1 fundator Akademii Zamojskiej (trzecia uczelnia wyzsza w granicach Rzeczypospolitej,
zaraz po Akademii Krakowskiej oraz Akademii Wilenskiej). A owo chowanie, w glowne;

mierze zalezy od tego, jakich pedagogéw mtody cztowiek spotka w szkolnej edukacji.

3.2 Przedmiot i cele badan

Pierwszym etapem procesu badawczego przedstawionego w niniejszej rozprawie
doktorskiej byto precyzyjne okreslenie przedmiotu badan, ktory stal si¢ punktem wyjscia
do poglebionej analizy teoretycznej iempirycznej, umozliwiajgcej systematyczne
zglebianie tego zagadnienia w literaturze przedmiotu, praktyce edukacyjnej, a nastgpnie
réwniez w badaniach wlasnych. Wedlug Alberta Wojciecha Maszke ,,przedmiotem badan
nazywamy wszelkie obiekty, rzeczy oraz zjawiska i procesy, ktorym one podlegaja, i w
odniesieniu do ktorych formulujemy pytania badawcze”.?°® Natomiast Wiadystaw
Puslecki pojecie ,,przedmiot badan™ okresla nastepujaco: ,,jest to $Scisle zdefiniowany

wycinek rzeczywistosci spoteczno-przyrodniczej, stanowigcej obiekt zainteresowan

305 Artykut o Akademii Zamojskiej na PolskieRadio24.pl,
https://polskieradio24.pl/artykul/2767984%2Cakademia-zamojska, dostgp.20.11.2025.

S6A W. Maszke (2008). Metodologiczne postawy badan empirycznych. Rzeszow: Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, s. 44.
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poznawczych okreslonej dyscypliny naukowej”.>"” Janusz Sztumski wskazuje na to, Ze
przedmiotem badan moga by¢ ,,rozmaite twory zycia spolecznego zarowno materialne,
jak i idealne — to wszystko, co sktada si¢ na rzeczywisto$¢ spoteczna”.3%®

Przedmiotem badan w niniejszej pracy sg kompetencje przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie ksztalcenia literackiego oraz postawy, ktoére prezentuja
studenci w obszarze kreatywnos$ci — ze szczegdlnym uwzglednieniem ciekawoSci
poznawczej 1 myslenia krytycznego.

Kinga Kuszak zauwaza, iz ,,w praktyce wychowania i opieki nie bez znaczenia
jest to, w jaki sposob podmioty uczestniczace w relacji postrzegaja siebie i druga osobe,
jak definiujg swoje role, cele, zadania z nich wynikajace, jak ujmuja relacje zachodzace
mig¢dzy nimi. Sposob definiowania siebie, drugiego cztowieka, rozumienia i definiowania
relacji z ludZzmi to niewatpliwe determinanty sposobu, jakosci bycia jednostki z drugim
cztowiekiem, z innymi ludzmi w ogole. Jest on tez istotny w perspektywie jako$ci
podejmowanych irealizowanych dzialan zwigzanych zopieka, wychowaniem,
edukacja”.’? Perspektywa ta wskazuje na znaczenie nie tylko mierzalnych, ,twardych
danych”, np. liczby punktéw zdobytych za wykonanie okre§lonego zadania, ale takze
postrzegania przez uczestnikow badan wiasnej osoby, wtasnych potrzeb 1 kompetencji.

Mieczystaw Lobocki piszac o celu badan podaje, ze jest to ,,poznanie prawdy,
czyli ujawnienie stosunkowo obiektywnego stanu rzeczy [...]. Chodzi tu zaréwno
o poszukiwanie prawdy, jak i jej opisywanie”.3!° Tadeusz Pilch i Teresa Bauman dodaja,
ze ,.celem dziatalnosci badawczej jest takze tworzenie irozwijanie nauki w sensie
treSciowym, zgodnie z metodami majacymi zapewni¢ obiektywne, zasadne
i uporzadkowane poznanie danej dziedziny rzeczywistosci”.*!! ,,Mimo, iz przedstawione
definicje nieco inaczej okreslaja, co jest celem badan naukowych, podkresli¢ nalezy, ze
zawierajg one tresci i desygnaty, ktore nie wykluczaja si¢, a sa raczej komplementarne
wobec siebie. Istota twierdzen tkwi w tym, ze celem w badaniach naukowych jest

uzyskanie wiedzy — rozumianej jako poznawanie i opisywanie prawdy, jak najszerszej,

307W. Puslecki (1985). Metody badar pedagogicznych. Kalisz: ODN, s.3.

308 Sztumski (2010). Wstep do metod i technik badar spolecznych. wyd. 7 uzup., ,,Slask”. Katowice:
Wydawnictwo Naukowe, s.19.

309 K. Kuszak (2021). Pojecie ,,komunikacja dorostego z dzieckiem” w perspektywie przysztych pedagozek
i nauczycielek, s. 61-72. W: ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 604 (9), s. 61.

310 M. Lobocki (1999). Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych. Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls, s. 202.

31T, Pilch, T. Bauman (2001). Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” s.16.
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czyli ogodlnej iScistej, aw szczegdlnosci pewnej, cechujacej si¢ przy tym jak
najpehiejsza zawartoécig informacji”.3!2

Celem teoretyczno-poznawczym tejze pracy jest rozpoznanie 1 opisanie
kompetencji przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie ksztatcenia
literackiego, ktore maja kluczowe znaczenie dla efektywnej is$wiadomej pracy
pedagogicznej. Celem praktyczno-wdrozeniowym jest dostarczenie wiedzy o aktualnych
efektach w zakresie ksztattowania kompetencji przyszilych nauczycieli edukacji

wczesnoszkolnej w obszarze ksztatcenia literackiego, ktora bedzie uzyteczna

w projektowaniu, modyfikowaniu i wzbogacaniu programow ich ksztatcenia.

3.3 Strategie badawcze

Osiagniecie zatozonych celéw wymaga zastosowania mieszanej strategii badan,
ktora taczy metody jakosciowe iiloSciowe w jednym badaniu po to, by uzyskaé
kompleksowy obraz badanego zjawiska, a takze unikngé ograniczen, ktére wynikaja
z zastosowania kazdej z metod odrebnie®!3.

W przypadku niniejszej rozprawy strategia ta oznacza dwojakiego rodzaju polaczenie.

1) Jestto faczenie dwoch réznych rodzajow danych — danych ilosciowych takich jak:
liczba punktow uzyskana za wykonanie zadan zawartych w Kwestionariuszu 1,
liczba punktéw uzyskanych za opracowanie scenariuszy oraz danych
jakosciowych  wyrazajacych si¢  wodpowiedzi na pytania otwarte
w kwestionariuszach dotyczacych kompetencji literackich i postawy twoérczej
oraz w wywiadach dotyczacych potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego.

2) Oznacza takze mieszanie metod badan: badania kwestionariuszowe sg taczone
z wywiadami oraz analizag dokumentow.

Zastosowanie strategii mieszanej umozliwia uzupelnianie si¢ danych

pochodzacych z rdznych zrodet i ich weryfikacje.

312 Tamze, s.23.

313 M. Jabtonowska, J. Wisniewska (2025). Od alternatywy do koniunkcji. Badania mieszane jako trzecia
strategia metodologiczna w badaniach pedagogicznych. W: Badanie — dojrzewanie — rozwdj. Paradygmat
badan mieszanych w naukach spotecznych. F. Szloska. (red.). Warszawa- Radom: Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Sie¢ Badawcza Lukasiewicz Instytut
Technologii Eksploatacji, s.113-122.
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3.4. Problematyka badan

Kolejnym etapem pracy naukowej jest wyznaczenie problemoéw badawczych.
W literaturze metodologicznej mozna znalez¢ wiele réznych definicji pojecia problem
badawczy. Ich cecha wspdlng jest stwierdzenie, ze problemy badawcze maja forme pytan.
Pytanie badawcze wedlug Krzysztofa Rubachy ,,to zdanie rozpoczynjace si¢ od partykuty
pytajnej, ktore zawiera zmienne obserwowalne oraz algorytm poszukiwania
odpowiedzi.”?'* Pewne jest to, ze ich formulowanie powinno uwzglednia¢ zwiagzek
z przedmiotem badan i wyznaczonym celem.
Problem gtowny rozprawy to pytanie: jakie kompetencje z obszaru ksztalcenia
literackiego posiadajg przyszli nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej?
Podstaw¢ do okreslenia probleméw badawczych stanowig ustalenia dokonane
w rozdziatach teoretycznych, w mysl ktorych istotnymi sktadnikami kompetencji sa:
wiedza, umiejetnosci, postawy w dzialaniu, ktérego tematyka jest zwigzana z literaturg
dziecieca oraz edukacja literacka. W zakres kompetencji nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej wchodzi kreatywnos$¢. Jest to umiejetnos¢ kluczowa i warunkuje
skuteczne dzialania nauczycielskie. Wyrazem postawy badanych sprzyjajacej rozwojowi
kompetenc;ji jest potrzeba doskonalenia sig¢.
Problemy szczegdtowe zostaly sformutowane nastgpujaco:
— Jaki jest poziomi wiedzy badanych w zakresie literatury dziecigcej?
— Jaki jest poziom umiejetnosci badanych w zakresie projektowania zaje¢ dla
ucznidéw klas I - III z obszaru ksztatcenia literackiego?
— Jakie postawy prezentuja studenci w obszarze kreatywnos$ci, ze szczegdlnym
uwzglednieniem ciekawos$ci poznawczej 1 myslenia krytycznego?
— Jakie sg potrzeby przyszlych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie

doskonalenia kompetencji literackich?

3.5 Przyjete definicje operacyjne i uzasadnienie metod badan

W podrozdziale 3.4 ustalono, ze kompetencje przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie ksztalcenia literackiego beda przedmiotem naukowych

dociekan. W interesujagcym obszarze rozwazan ostro$¢ poje¢ nie jest dostatecznie

314 K. Rubacha (2011). Metodologia badan nad edukacjg. Warszawa: Oficyna Wydawnicza Lo$ograf, s.
104.
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wyrazna, dlatego staralam si¢ na uzytek podjetych badan wzmocni¢ ich precyzje,
okreslajac sposob rozumienia poje¢ podstawowych.

W pracy przyjetam trzy podejscia do kompetencji w pedagogice, ktore porzadkuja
wspotczesne rozumienie tego pojecia. Jozefa Batachowicz traktuje kompetencje jako
zintegrowang strukture wiedzy, umiejetnosci 1 postaw, ujawniajacg si¢ w refleksyjnym
dziataniu pedagogicznym?!®. Maria Czerepaniak-Walczak akcentuje krytyczny
1 podmiotowy wymiar kompetencji, taczac je ze S$wiadomym, refleksyjnym
uczestnictwem w zyciu spotecznym oraz z dziataniami sprzyjajagcymi wzmacnianiu
autonomii jednostki i jej sprawczosci.>'® Astrid Meczkowska wskazuje dwoisty charakter
kompetencji — adaptacyjny i transgresyjny, umozliwiajacy tworcze przekraczanie
schematdw dziatania i kreatywne wspottworzenie edukacyjnej rzeczywistosei.>!’

Kierujac si¢ powyzszymi koncepcjami, w pracy przyjetam definicje kompetencji
literackich jako zintegrowanego systemu wiedzy, umiejetnosci i postaw umozliwiajacych
tworcze, refleksyjne i adaptacyjne wykorzystanie literatury w procesie edukacyjnym.

Kompetencje literackie sa rodzajem kompetencji kulturowych i oznaczaja
dynamiczne (rozwojowe, podlegajace uczeniu si¢) dyspozycje jednostki, na ktore
sktadaja si¢ wiedza teoretycznoliteracka 1umiejetnosci (zdolnosci) recepcyjno-
interpretacyjno-ekspresyjne, umozliwiajace jednostce wszechstronny kontakt z tre§ciami
literackimi. Oznacza to takze posiadane przez jednostk¢ mozliwosci, rozumianych jako
zintegrowany system predyspozycji do obcowania z literatura, jej odbierania i tworzenia.
Wiedza teoretycznoliteracka bedzie stanowita tzw. kompetencje teoretyczng = wiedza,
umiejetnosci beda tworzyly kompetencje praktyczno-realizacyjng (ktore traktuje si¢ jako
podstawe do podejmowania dziatan zwigzanych z literaturg). Oczekiwania odno$nie do
poziomu i zakresu kompetencji literackich sa uwarunkowane specyfika badanej grupy
i programem ksztalcenia, w ktorym badani uczestniczg. Zasygnalizuje te aspekty, aby
uzasadni¢ dzialania badawcze.

Grupg badang beda studenci pedagogiki wezesnoszkolnej — przyszli nauczyciele
edukacji wezesnoszkolnej. Istotne jest to, ze nie sg to studenci polonistyki. Nie mozna
wigc wymaga¢ od nich filologicznych kwalifikacji czy literaturoznawstwa. Badani

studenci zrealizowali przedmioty, ktorych zakres dotyczyt edukacji literackiej (Metodyka

315J. Batachowicz. (2009). Kompetencje nauczyciela w edukacji wczesnoszkolnej. Warszawa:

Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

316 M.Czerepaniak-Walczak, (2006). Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj Swiadomosci krytycznej
cztowieka. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

317 A. Meczkowska (2003). ,, Kompetencje”, W: Encyklopedia pedagogiczna XXI w, dz. cyt., s. 693-696.
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edukacji polonistycznej, Literatura dla dzieci i mtodziezy, Podstawy wiedzy o jezyku
polskim). Najbardziej uprawnionym wydaje si¢ by¢ oczekiwanie od studentéw
pedagogiki posiadania wiedzy 1 umiej¢tnosci zdobytych wczesniej przez szkolne
ksztalcenie polonistyczne lub samoksztatcenie. Trzeba zwrdci¢ uwage na to, ze
w programie studidow pedagogicznych, w ramach kierunku lub specjalnosci pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna w efektach ksztatcenia zawarta jest informacja, iz student
w podczas studidw otrzyma wiedze 1 umiejetnosci z zakresu:
— funkcjonalnego postugiwania si¢ pojeciami z zakresu teorii literatury, kultury, a takze
wiedzy o jezyku; podstawowy zakres doboru tre$ci nauczania w zakresie jezyka
polskiego; 38
— pozna pojecia z zakresu teorii literatury, kultury jak réwniez wiedzy o jezyku; ma
orientacj¢ we wspotczesnej literaturze dla dzieci, a takze w kulturze dla dziecigcego
odbiorcy.?!
Poza tym student pozna:
— sposoby wykorzystywania wiedzy teoretycznej dotyczacej edukacji kulturowo-
literackiej, nauki o jezyku oraz wiedzy metodycznej do projektowania zaje¢ w zakresie
edukacji polonistycznej w przedszkolu, jak rowniez w klasach mtodszych szkotly
podstawowej,
— sposoby rozwijania zainteresowan czytelniczych, tj. ,inicjacja czytelnicza”
1 wykorzystywania roznych typow tekstow w pracy z dzie¢mi.

Zrealizowane przedmioty z obszaru ksztalcenia literackiego majg kompetencje
z wezesniejszych etapow edukacyjnych rozszerzy¢ 1 ugruntowac, nadajac im praktyczny
wymiar w kontekscie przygotowania zawodowego. Badana grupa to studenci IV roku
studiow magisterskich (tacy, ktorzy nabywaja kwalifikacje do wykonywania zawodu
nauczyciela wczesnej edukacji), ktérzy — w zatozeniu, zaliczyli przedmioty zwigzane
z ksztatceniem literackim 1 uzyskali wiedze 1 umiejetnosci z tego zakresu. Oczekiwania
wobec nich odnosnie do wiedzy i umiejetnosci z dziedziny literatury odwotywaty si¢ do

funkcjonujacego w jej obszarze kanonu dziet literackich dla dzieci, przede wszystkim

318 Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie,
http://www.aps.edu.pl/rekrutacja/pedagogika-przedszkolna-i-wczesnoszkolna/, Wiedza, umiejetnosci
i kompetencje rozwijane w trakcie studiow, dostep. 12.07.2023

319 Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie,
http://www.aps.edu.pl/rekrutacja/pedagogika-przedszkolna-i-wczesnoszkolna/, Wiedza, umiej¢tnosci
i kompetencje rozwijane w trakcie studiow, dostep. 12.07.2023.
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polskiej literatury oraz zwigzanych z nimi zjawisk, ktdre przyszty nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej znat lub miat mozliwos¢ pozna¢ w trakcie nauki.

Szukajac odpowiedzi na problem badawczy o tresci: Jaki poziom wiedzy
posiadaja studenci edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej z zakresie ksztalcenia
literackiego? postanowilam zapyta¢ o znajomo$¢ autoréw literatury dla dzieci,
podstawowych poje¢ i1 zagadnien dotyczacych wiedzy teoretycznoliterackiej z zakresu
literatury dla dzieci.

Analiza poziomu kompetencji w odniesieniu do kanonu dziet polskich miata
pozwoli¢ wydoby¢ te elementy wiedzy, ktore s3 studentom znane i te, ktore sprawiaja
studentom najwigksze trudnosci. W tym przypadku umiejetno$¢ rozpoznawania tekstow
reprezentatywnych z kanonu dziet literatury dla dzieci badanie musialo przyja¢ forme
kwestionariuszowa, ale zblizong do sprawdzianu wiedzy, aby mozna byto stwierdzi¢, na
ile elementy kanonu dziet literackich z zakresu literatury dzieciecej sa obecne
w doswiadczeniu literackim przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Przyjeta
forma moze budzi¢ zastrzezenia, poniewaz badacz przyjmuje wtym konkretnym
przypadku rolg gtdéwnego egzaminatora, wobec ktorego student musi wywiazaé si¢
z podjetego zadania. Niemniej jednak jest to konieczne ze wzgledu na specyfike
zagadnienia.

Warto zaznaczy¢, ze zgodnie z wcze$niejszymi zapisami wybor tekstow
znajdujacych si¢ w niniejszej czeSci zakres sprawdzane] wiedzy zostal zawezony
w sposob celowy do tworcow 1 dziet literatury polskiej, z nielicznymi wyjatkami (bracia
Grimm, J.CH. Andersen /wybor dziet tych pisarzy odnosit si¢ jedynie do powszechnie
znanych utwordw, tlumaczonych na jezyk polski), gdyz najbardziej zasadne — byto
sprawdzenie czy studenci autentycznie orientuja si¢ w klasyce literatury rodzime;.

Jesli chodzi poszukiwanie odpowiedzi na pytanie badawcze oto: Jaki jest
poziom umiejetnosci badanych w zakresie projektowania zaje¢ dla uczniow klas I —
IIl zobszaru ksztalcenia literackiego? postanowilam poprosi¢ studentow
o przygotowanie scenariusza do zajec¢ literackich w klasach I-III z uwzglednieniem
zasygnalizowanych elementéw. Scenariusz ten byt analizowany przez sedzidw
kompetentnych, aich ocena wskazywala na posiadane umiejetnosci studenta do
planowania tego typu dziatan.

Kolejnym poddanym naukowej analizie komponentem beda cechy
osobowos$ciowe studentow edukacji wezesnoszkolnej. W tym przypadku za badang ceche

przyjeto kreatywnos$¢. Bedzie ona analizowana w kontek$cie planowania dziatan
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literackich 1jest rozumiana jako zdolno$¢ do twoérczego mys$lenia i generowania
oryginalnych rozwigzan. W badaniach przyjeto — idac tropem K. J. Szmitda — iz
,kreatywnos$¢ to niezbedny atrybut zycia wspotczesnego cztowieka, to trwata zdolnos§¢
do generowania nowych wartosciowych wytwordéw (rzeczy, idei, dziatania)”.’%’, Jest
wyznacznikiem osiggania celow irealizacji zadan w $wiecie zewngtrznym,
doskonaleniem siebie i wlasnej tozsamosci”.>*! W odniesieniu do nauczycieli szczegdlng
uwage zwraca si¢ na takie cechy jak: ciekawos$¢ poznawcza, pewno$¢ siebie,
pomystowos¢, otwartos¢, wytrwatos¢, refleksyjnos¢. Szkola majgca sprostaé
wyzwaniom, ktore sa przed nig stawiane, musi by¢ nowoczesna, a nauczyciele powinni
posiada¢é ,kreatywne kompetencje”, poniewaz by moc wyzwalaé u swoich uczniow
kreatywno$¢ samemu trzeba by¢ kreatywnym. Kreatywno$¢ to cecha, ktéra jest
szczegolnie pozadana w ksztalceniu literackim dzieci. Istotnym czynnikiem staje si¢
jako$¢ ksztalcenia iwychowania, tworzenie 1irealizacja autorskich programow
edukacyjnych, a takze prowadzenie klas, w ktorych kreatywno$¢ zostaje zaszczepiona
wychowankom. Kreatywnos$¢ obecnie jest cechg bardzo ceniong i pozadang na rynku
pracy. Uczelnia jest dobrym miejscem do eksperymentowania i rozwijania kreatywnosci,
poniewaz stanowi przestrzen ¢wiczen, w ktorej mozna sprawdzaé posiadang wiedzg oraz
umiejetnosci. Aby rozbudzi¢ uucznidw potrzebe twoérczego dzialania i1zdobywania
doswiadczen, wazne jest, by nauczyciel sam dawal przyklad — byt osoba pomystowa
1 inspirujaca do nasladowania. Kreatywne nauczanie polega na takim planowaniu zaj¢¢,
aby byly one angazujace 1jednoczesnie rozwijaty samodzielne oraz tworcze myslenie.
Oznacza to wspieranie umiejetnosci generowania nowych, oryginalnych i elastycznych
pomystow, a takze ksztattowanie wrazliwosci, dociekliwos$ci 1 staranno$ci w dziataniu.
Wspotczesna dydaktyka zaktada konieczno$¢ stosowania réznorodnych metod pracy,
ktore odpowiadaja potrzebom uczniéw i1 zachecajg ich do aktywnosci. Dzigki temu moga
oni rozwija¢ kreatywnos$¢, podejmowaé samodzielne dzialania oraz uczestniczy¢
w przeksztatcaniu 1 tworzeniu bardziej wartosciowej rzeczywistosci. W tym konteks$cie
szczegblnego znaczenia nabiera przygotowanie przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej do rozwijania wilasnych kompetencji twoérczych 1 wspierania

kreatywnosci uczniow.

320 K.J. Szmidt. (2002). Pedagogika twérczosci. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, s.57.
321 1. Adamek, J. Batachowicz. (2013). Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji dziecka.
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s.17.
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Warto jest wiec znalez¢ odpowiedzi na nastgpujacy problem badawczy: Jakie
postawy prezentuja studenci w obszarze Kkreatywnosci, ze szczegélnym
uwzglednieniem ciekawos$ci poznawczej i myslenia krytycznego? Beda one oceniane
na podstawie samoopisu.

Specjalisci  z zakresu pedagogiki coraz czesciej mowia o koniecznos$ci
upowszechnienia edukacji kreatywnej, poniewaz konieczne staje si¢ ksztalcenie takich
umiejetnosci 1 predyspozycji, ktore ulatwiag mtodym ludziom funkcjonowanie
1 samodzielne zycie w zmieniajacym si¢ swiecie. ,,Tworczy nauczyciel to taki, ktory
pobudza ciekawo$¢ poznawcza uczniow, dostarcza wiedzy, by uczen ja przetwarzat
1 przyswajat, stymuluje i motywuje do myslenia i poszukiwania. Zadaniem tworczego
nauczyciela jest §$wiadome przygotowanie ucznia do aktywnego 1 kreatywnego udziatu
w zyciu, wladciwego petnienia rol spotecznych i samorozwoju.”>??

W zwigzku zprzyjetymi celami oraz problemami zastosowano badania
kwestionariuszowe. ,,Badania kwestionariuszowe pozwalaja na zebranie duzej ilosci
danych w sposob ustandaryzowany, co umozliwia analize¢ poréwnawcza odpowiedzi
respondentdw oraz wnioskowanie statystyczne na temat badanej populacji”?>.

Kwestionariusz wykorzystany w badaniach sktadal si¢ z dwoch czgsci. Czegs¢
A obejmowala pytania otwarte, ktore pozwalaty respondentom wyrazi¢ wilasne opinie
i refleksje, na przyklad dotyczace tego, czym wedtug nich jest kreatywnos¢ lub jakie
cechy powinien posiada¢ nauczyciel kreatywny. W tej czgsci zastosowano réwniez
zmodyfikowane narzedzie kwestionariuszowe, dostosowane do specyfiki badania, co
umozliwiato uzyskanie bardziej szczegotowych 1 jakosciowych danych od uczestnikow
(w oryginale bedace wtasnos$cig prof. dr. hab. Ireny Adamek, prof. APS dr. hab. Jozefy
Batachowicz, prof. UP. dr hab. Iwony Czai-Chudyby, dr. Tatiany Ktosinskiej, dr. Elzbiety
Marek, dr Stawomira Wtocha i dr Ewy Zmijewskiej, szerzej metoda ta zostata oméwiona
w podrozdziale 3.6.). Kwestionariusz stanowigcy wzorzec narzgdzia znajduje si¢ w:
Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji dziecka pod red. 1. Adamek 1 J.

Batachowicz,***. Modyfikacja polegata na dostosowaniu narzedzia do problematyki

ksztalcenia literackiego. W tej cze$ci badania przede wszystkim usitowano znalez¢

32T, Wejner-Jaworska. (2016). Rozwijanie kreatywnosci uczniow w toku zajeé lekcyjnych W:
Diagnozowanie tworczosci uczniéw i nauczycieli (red.) B. Niemierko. Krakow: Wyd. Grupa TOMAMI,
s.210

3B3A. W. Maszke, A. W. (2004). Metodologiczne postawy badar empirycznych, dz. cyt., s. 157.

3241, Adamek i J. Batachowicz. (2013). Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji dziecka,
dz.cyt, s.281-285.
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odpowiedzi na pytania dotyczace kreatywnos$ci rozumianej jako cechy osobowosciowe;j
jednostki, niezbednej w pracy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie
planowania dziatan literackich.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: Jakie sq potrzeby przyszlych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w zakresie doskonalenia kompetencji literackich?
postanowitam przeprowadzi¢ wywiad kierowany kwestionariuszem. Ta cze¢$¢ badania
miala na celu oszacowanie przez badang osobe swoich potrzeb uczestnictwa
w szkoleniach edukacyjnych, konferencjach i seminariach naukowych, ktére pozwolg
zainteresowanym podnie$¢ kompetencje w zakresie ksztatcenia literackiego. Pytanie
gléwne zadane w tej czgsci dotyczy potrzeby studentow edukacji wczesnoszkolnej na
doskonalenie wlasnej wiedzy i1 rozwoj profesjonalny. Studenci proszeni o odpowiedz na
kilka pytan otwartych, mieli wyrazi¢ ich opinie iopisa¢ podejmowane dzialania
w zakresie doskonalenia kompetencji zawodowych, ktore sg istotne dla skutecznej pracy
w zawodzie nauczyciela edukacji wezesnoszkolne;.

Szczegotowy opis metod badan zawieram w kolejnym podrozdziale, natomiast
syntetyczne zestawienie zmiennych, wskaznikow oraz sposobu pomiaru danych
zamie$citam w tabeli 3. Porzadkuje ona proces badawczy wskazujac na sposoby
pozyskiwania poszczegdlnych danych 1 odwotuje si¢ do metod opisywanych w kolejnym

podrozdziale pracy. Narzedzia wykorzystane do badan prezentuj¢ w aneksie.
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Tabela 3.Wykaz zmiennych i wskaznikow oraz technik i narzedzi badawczych

teoretyczna = wiedza

- Znajomo$¢ tworcow literatury dla dzieci i ich dziet;
- Znajomo$¢ badaczy literatury dziecigcej;
- Znajomos¢ tematyki dziet literackich.

z elementami sprawdzianu
wiadomosci

Zmienna Wskazniki Metoda/Technika Narzedzie badan
badawcza
Dane demograficzne
Pte¢ Deklaracja studenta Sondaz diagnostyczny Kwestionariusz 1., pyt M1
Nazwa Uczelni (APS/ | Deklaracja studenta Sondaz diagnostyczny Kwestionariusz 1., pyt M2
UKSW)
Typ studidw (stacjonarne/ | Deklaracja studenta Sondaz diagnostyczny Kwestionariusz 1., pyt M3
niestacjonarne)
Rok studiow Deklaracja studenta Sondaz diagnostyczny Kwestionariusz 1., pyt M4
Kompetencje literackie przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;j
Kompetencja - Znajomos¢ kanonu dziet literackich z zakresu literatury dziecigcej; Sondaz diagnostyczny | Kwestionariusz 1. czg§¢ A. — pytania o wiedzg,

fakty i opinie

kompetencji literackich

doskonalenia kompetencji literackich;
- Motywy kontaktoéw z literaturg dziecigca/potrzeby zaspokajane przez kontakt

z literatura.

Kompetencja - Umiejetno$¢ analizy wybranego dziela literackiego — wiersza dla dzieci | Sondaz diagnostyczny | Kwestionariusz 1. czgs¢ B. — pytania
praktyczno- (wiersze o r6znej tematyce i z réznych epok literackich/ tekst do wyboru); z elementami sprawdzianu | o umiejetnosci;
realizacyjna/planistyczne umieje¢tnosci Analiza i interpretacja wiersza — pytanie
= umiejetnosci o wybory, wrazenia, spostrzezenia
- Projektowanie scenariusza lekcji dla klas I — III z wykorzystaniem dowolnego | Analiza wytworéow — | Studencki projekt scenariusza zajeé
tekstu literackiego przeznaczonego dla mlodszego czytelnika/ z kanonu lektur | ocena sedziow | Karta oceny studenckich scenariuszy zajeé
klas I - III kompetentnych
Kreatywnos$¢ jako | Kreatywne myslenie — i tu: ciekawo$¢ poznawcza, pewnos$¢ siebie, pomystowos¢, | Samoopis Arkusz samoopisu’?.
skladowa cech | otwartos¢, wytrwatosé, refleksyjnos¢;
osobowosci
Doskonalenie poziomu | -  Potrzeby przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie | Wywiad kierowany Scenariusz wywiadu

325 zmodyfikowane przez autorke narzedzie pomiaru kreatywnosci, w oryginale bedace whasnoscia prof. dr. hab. I. Adamek, prof. APS dr. hab. J. Batachowicz, prof. UP. Dr hab.
I. Czai-Chudyby, dr. T. Ktosinskiej, dr. E. Marek, dr S. Wtoch i dr E. Zmijewskiej. Narzadzie w oryginalnej wersji znajduje si¢ w publikacji: Kompetencje kreatywne nauczyciela
wezesnej edukacji dziecka pod red. I. Adamek i J. Batachowicz, Krakow 2013, s.281-285.




3.6 Metody, techniki i narzedzia badawcze

W metodologii prezentowanych badan zastosowano dwie orientacje: ilo§ciowa
(twarda) ijakosciowa (miekka)>?S, ktorych zalozenia sa odmienne, jednak moga sie
wzajemnie przenika¢ 1uzupetniaC. Wowczas mamy do czynienia z badaniami
realizowanymi metodami mieszanymi. W naukach spotecznych zapewniajg one wyzsza
jakos$¢ prowadzonych badan oraz pozwalajg ograniczy¢ btedy pomiaru, a takze uzyskaé
bardziej kompleksowy obraz badanego zjawiska.

,Zaktada sie, ze prawidtowo przeprowadzone badania ilo$ciowe pozwalaja na
formutowanie ogdlnych prawidlowosci w odniesieniu do badanej populacji. Opisuja
rzeczywisto$¢ w sposob obiektywny. Dostarczaja danych w postaci liczb, na ich
podstawie dokonuje si¢ interpretacji ianalizy otrzymanych wynikow. Badania te
pozwalaja budowac i sprawdza¢ (weryfikowac) twierdzenia teoretyczne (teorie) i prawa
naukowe”.>?” W badaniach jako$ciowych uzyskane podczas czynnosci badawczych dane
przyjmuja posta¢ tekstu ,stuza formulowaniu prawidlowosci odnoszonych do
jednostkowych miejsc, indywidualnych do$wiadczen edukacyjnych poszczegodlnych
0s6b3% Metody jakoéciowe ,charakteryzuja sie glebokim opisem edukacyjnego
do$wiadczenia oraz wyjasnieniami subtelnych i niemozliwych do >> uchwycenia<<
przez badania iloéciowe zjawisk zycia codziennego”.>?* Jak pisze Uwe Flick, ,,dziatania
badacza prowadzacego badania jakosciowe moga zawiera¢: analizy do$wiadczenia
jednostek 1 grup, zwigzane z indywidualnymi biografiami lub z prywatng czy zawodowa
praktyka zyciowa. Mozna do nich dotrze¢, badajac wiedze potoczng i opowiesci z tzw.
pierwszej lub drugiej reki; analizy interakcji 1 aktow komunikacji w czasie ich trwania.
Mozna tego dokonaé, obserwujac lub nagrywajac akty interakcji i komunikacji,
a nastgpnie dokona¢ analizy zebranego materiatu; analizy dokumentow: tekstow,
obrazéw, filmow czy muzyki lub podobnych egzemplifikacji ludzkich do$wiadczen
i interakcji”.3°

Proces badan jakosciowych zostal ogodlnie zobrazowany w tabeli 4, w ktorej

wyrozniono trzy gtowne fazy, a kazdej z nich przypisano dodatkowo konkretne etapy.

326D, Urbaniak- Zajac, O lgczeniu badan iloSciowych ijakosciowych — oczekiwania iwgtpliwosci,
,»Przeglad Badan edukacyjnych” nr 26 (1/2018), s. 121-138.

327 K. Rubacha. (2008). Metodologia badar nad edukacjg. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
s.20.

328 Tamze, s.20.

329 Tamze, s. 20.

30°U. Flick. (2012). Projektowanie badania jakosciowego, thum. P. Tomanek, Warszawa: PWN, s. 13.
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Tabela 4. Fazy projektowania badan 33!

Faza I — przygotowania badania

1) formutowanie problemu badawczego i celow badania,

2) dobor uczestnikow badan,

3) wybor metod i technik badawczych,

4) wybor, modyfikacja lub konstrukcja narzedzi badawczych

Faza II — realizacja badania

1) gromadzenie danych,
2) przygotowanie materialu do analizy i interpretacji,

3) analiza i interpretacja

Faza III — podsumowanie i prezentacja wynikéw badan

1) interpretacja wynikdéw badania,

2) prezentacja wynikow

Zrédto: opracowanie wlasne

Jak pisze Stanistaw Juszczyk ,,w badaniach typu jakosciowego badacz zbiera
teksty, nastgpnie je przetwarza, np. prowadzi narracj¢, aw przypadku badan
pedagogicznych — debat¢ pedagogiczng. Badania jakosciowe pozwalaja na analize
mozaiki faktéw, na ujawnianie subtelnosci, niuansoéw, czynnikoéw drugorzednych oraz
odkrywaja role i znaczenie kontekstu badawczego”.33

W wielu przypadkach mozna te strategie badan iloSciowych i jakosciowych
stosowac¢ jednoczesnie. Aby doktadniej przyjrze¢ si¢ badaniom jakosciowym nalezy
zwroci¢ uwage na roznice pomiedzy nimi, a wspomnianymi wczesniej badaniami
ilosciowymi. Te pierwsze staraja si¢ znalez¢ odpowiedz na pytanie ,,dlaczego?”, drugie
zas$ ,,ile?”. Badania jako$ciowe ujmujg problemy w szerszym konteks$cie niz konkretne
pytania, ktore charakteryzuja metody ilosciowe. Celem badan jakosciowych jest

zrozumienie danego zjawiska, a nie zmierzenie jego skali. Wyniki badan jako$ciowych

nie s3 poddawane wnioskowaniu statystycznemu.

3lpor. J. Bendkowski (2016). Badania jakosciowe — wybrane problemy, odniesienia do logistyki
stosowanej. W: ,, Zeszyty Naukowe Politechniki Slaskiej”. z. 89. Gliwice: Wydawnictwo Politechniki
Slaskiej, 5.33.

332.S. Juszezyk (2013). Badania jakosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 9.
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Metodologie mieszane maj3:

* laczy¢ w sobie liczne podejécia na wszystkich etapach badania (okreslania problemu
badawczego, zbierania danych, ich analizowania oraz formulowania koncowych
wnioskow);

* obejmowac rdwnoczesne przeksztatcanie danych oraz ich analize przez wigcej niz
jedno podejscie.

Podkresla si¢, ze wspotczesne wersje triangulacji maja na celu polaczenie
mocnych stron projektow badan jakosciowych i ilosciowych, metod obu typow oraz
uzyskanych za ich pomocg wynikdéw, co mozna osiggnaé o ile bedzie si¢ bra¢ pod uwage
réznorodne podstawy teoretyczne.?*3

W prezentowanych badaniach zastosowano to metody mieszane, ado ich
bezposredniej realizacji technike sondazu diagnostycznego z elementami sprawdzianu
kompetencji, analiz¢ wytworéw oraz samoopis.

,Badania sondazowe obejmuja wszelkiego typu zjawiska spoteczne o znaczeniu
istotnym dla wychowania, ponadto stany $wiadomosci spotecznej, opinie oraz poglady
okreslonych zbiorowos$ci, narastanie badanych zjawisk, ich tendencje, a takze
nasilenie”.*** Sondaz diagnostyczny, pozwalajacy na opis badanego zjawiska moze by¢
realizowany z wykorzystaniem techniki badan ankietowych lub wywiadu.

W przypadku planowanych badan sondaz dotyczy dwoch waznych kwestii —
zorientowania si¢ badacza w wiedzy studentow z obszaru edukacji literackiej iich
doswiadczen w prowadzeniu zaje¢ w klasach 1-3 z elementami edukacji literackiej po
pierwsze, a po drugie potrzeb w obszarze samoksztalcenia literackiego. Pierwsza kwestia
bedzie realizowana z wykorzystaniem kwestionariusza, druga za$ wywiadu.

Zastosowany w badaniach kwestionariusz nie jest typowa ankieta, konstrukcja
przypomina raczej sprawdzian kompetencji. Jest to dziatanie celowe. Nazwanie narzedzia
sprawdzianem zawsze zniecheca 1budzi obawy, czego staralam si¢ uniknac.
A w przypadku, gdy jego wynik nie jest elementem oceny z przedmiotu, tym bardziej nie
jest uzasadniony.

Arkusz sktada si¢ z dwoch czgéci. Pierwsza czgs¢ — cze$¢ A, odnosi si¢ do wiedzy
teoretyczno-literackiej badanych. W przypadku badan dotyczacych wiedzy, czyli
znajomos$ci tekstow 1 umiejetnosci ich rozpoznawania przez badanych tekstow

reprezentatywnych dla polskiej klasyki literackiej, postgpowanie badawcze musi przyjac

333 D. Silverman. (2012). Prowadzenie bada# jako$ciowych. Warszawa: PWN, s.15.
34 A.W. Maszke. (2004). Metodologiczne postawy badan empirycznych..., dz. cyt., s.157.
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forme zblizong do sprawdzianu wiedzy i umiej¢tnosci, aby mozna byto stwierdzi¢, na ile
tresci literackie sg obecne w $wiadomosci studentow. Wprawdzie mozna zgtasza¢ pewne
watpliwosci do tak realizowanego sposobu realizacji badan, poniewaz badacz w takiej
sytuacji przyjmuje role egzaminatora, wobec ktorego student musi wywigzaé si¢
z podjetego zadania, niemniej jednak tylko w taki sposob mozliwe jest wiarygodne
poznanie wiedzy studentow pedagogiki wezesnoszkolnej we wskazanym obszarze.

Czesc¢ druga kwestionariusza — cz¢$¢ B pozwala sprawdzi¢ umiejetnosci badanych
w zakresie pracy z tekstem literackim przeznczonym dla dzieci. Zawiera jedno pytanie
otwarte (filtrujace) dotyczace zetknigcia z danym zagadnieniem (projektowanie zaje¢ dla
uczniow klas I-1IT w zakresie ksztalcenia literackiego). Nastepne trzy pytania, oznaczone
gwiazdka sg przeznaczone dla tych osob, ktore na wezesniejsze pytanie odpowiedziaty
twierdzaco. Ta czg$¢ kwestionariusza zawierata polecenie do badanych — w ktérym
musieli oni dokona¢ analizy i interpretacji wspotczesnej poezji dla dzieci.

Zastosowanie tego narzedzia 1inazwanie go kwestionariuszem, a nie
sprawdzianem ma wazne uzasadnienie. Stosowanie sprawdzianow jest zasadne wowczas,
gdy badamy stopien opanowania nauczanego materiatu, realizuje go nauczyciel, aby
wstawi¢ oceng 1 uzyskac informacje zwrotng pozwalajaca na lepsza organizacj¢ procesu
ksztatcenia. W tym przypadku oczekiwanie badacza prowadzilo do uzyskania ogdlnego
rozeznania w zakresie kompetencji studentow, kompetencji, ktore badani zdobyli
zarowno podczas ksztalcenia w wyzszej uczelni, jak 1iwe wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

Zagadnienia zwigzane z potrzebami w zakresie samoksztalcenia i1 samodosko-
nalenia realizowano technika wywiadu. ,,Wywiad jako$ciowy jest swoista rozmowa, |[...]
jest to interakcja przede wszystkim dwoch lub wigcej osob na ktorej efekt koncowy sktada

sie wysilek kazdej ze stron.”*

Badacz zazwyczaj przystepuje do wywiadu
Z opracowanym scenariuszem, powinien by¢ jednak gotowy wkroczy¢ na nowe obszary
1pozwoli¢ na dygresje, ktére moga doprowadzi¢ do wyjatkowo interesujacych
wnioskow.?36

,»W trakcie wywiadu badacz powinien stworzy¢ takie warunki, ktore pozwola, aby
badany mowit to, co chce powiedzie¢, swoimi stowami, w swoim jezyku i osobistym

stylu narracji. Istnieje wtedy mozliwos$¢, ze podzieli si¢ z nami swojg wiedzg 1 wprowadzi

335 D. Jemielniak (2012). Badania jakosciowe. Metody i narzedzia. t. 2. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s.120.
36 Tamze, s. 124-125.
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wymiary rozumienia przez nas wczesniej nie przewidziane. Wywiad nie jest
mechanicznym podazaniem za lista gotowych pytan, jest procesem o duzej dozie
elastycznosci, ktorego przebieg nie jest doktadnie znany, gdyz ksztattuje si¢ etapowo,
jako wyraz reakcji na poszczegdlne fazy szczerej rozmowy.”’

W badaniach wtasnych obszar dotyczacy opinii, potrzeb i stanu rzeczy w temacie
doskonalenia kompetencji w zakresie ksztatcenia literackiego zastosowano techniki
wywiadu kierowanego, a scenariusz wywiadu zostat zamieszczony w aneksie.

Do badania aspektéw zwigzanych z kreatywnos$cig zastosowatam arkusz bazujacy
na samoopisie. Samoopis to metoda czgsto stosowana w psychologii, ale uzyteczna takze
w innych badaniach spotecznych. Arkusz samoopisu zawierat pytania otwarte, dotyczace
opinii na temat cech, jakie powinien mie¢ kreatywny nauczyciel, oceny wlasnej
kreatywnos$ci, wylonienia stymulatoréw 1 inhibitorow kreatywnosci oraz pytania
zamknicte bazujace na zmodyfikowanym narzgdziu do badania kreatywnosci,
w oryginale autorstwa prof. dr. hab. I. Adamek, prof. APS dr. hab. J. Batachowicz, prof.
UP. dr hab. I. Czai-Chudyby, dr. T. Klosinskiej, dr. E. Marek, dr S. Wioch idr
E. Zmijewskiej. Modyfikacja narzedzia polegata na wybraniu tych itemow, ktore wigza
si¢ z kompetencjami literackimi lub dostosowaniu pytan do celu badan.

Analiza dokumentéw/wytworow to metoda pomocnicza (uzupetniajgca)
w podjetych badaniach. ,Badanie wytworéw jest jedng ze szczegdlnych metod
jakosciowych badan pedagogicznych ipolega na opisie, interpretacji rezultatow
dziatalno$ci tworczej roznych podmiotow edukacji, wtym glownie uczniow
i nauczycieli”.>*8, Jakosciowe badanie pedagogiczne dokumentéw i wytwordéw zaklada
docieranie do jakiejkolwiek postaci przekazow kulturowych publicznych i1 osobistych
1 poddanie ich gruntownej analizie tresciowej i formalnej w potaczeniu z interpretacja
kontekstualng oraz dodatkowymi interakcjami z osobami, ktore przyczynity si¢ do ich
wytworzenia badz zajmujg si¢ ich przechowywaniem w danym srodowisku edukacyjnym
i mogacym wnie$¢ nowa wiedze do rozumienia ich zwarto$ci.”**”

Odwolujac si¢ do definicji Earl Babbie, mozna je okresli¢ jako ,,zarejestrowane

ludzkie przekazy”.>** Przy czym przekazy te interesujg badacza nie same w sobie, lecz

337D, Kubinowski (2012). Jakosciowe badanie pedagogiczne. Filozofia. Metodyka. Ewaluacja. Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej, s.208.

3381, Kawecki (1994). Metoda etnograficzna w badaniach edukacyjnych. £.6dz: Panstwowa Wyzsza Szkota
Sztuk Plastycznych, s. 93-99.

33 D. Kubinowski, Jakosciowe badanie pedagogiczne..., dz. cyt., s.219.

340 E. Babbie. (2003). Badania spoteczne w praktyce. Warszawa: WN PWN, s. 312-323.

140



jako zrodto wiedzy o zjawiskach psychologicznych i spotecznych. Analiza tre$ci pozwala

na sformutowanie wnioskow, ktore moga dotyczyc¢:

= nadawcy tekstu lub obrazu (np. jego intencji, systemu wartosci, wiedzy);

» zalozonych przez nadawce cech odbiorcéw przekazu (np. ich potrzeb, aspiracji,
zainteresowan);

» przypuszczalnych reakcji odbiorcy na komunikat;

= cech systemu spoteczno-kulturowego, w ktorym powstal tekst lub obraz (np. celow
organizacji tworzacej jaki§ dokument, wartosci akceptowanych w danym
spoleczenstwie).

Realizacja badan z zastosowaniem metody analizy dokumentoéw w przypadku niniejszej

rozprawy to poddanie pod ocen¢ s¢dziow kompetentnych — autorskich scenariuszy

zaj¢c/lekeji przeznaczonych dla uczniow klas I-III, zaprojektowanych przez studentow

(przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej), stworzonych w oparciu o materiat

z zakresu ksztatcenia literackiego, wybrany przez jego autora.

Sedziowie kompetentni sg to osoby, ktére maja wyksztalcenie kierunkowe:
ukonczyli polonistyke lub pedagogike o specjalnosci edukacja wczesnoszkolna. W tym
przypadku mowa o czynnych nauczycielach akademickich lub nauczycielach
pracujacych w klasach I-III. Przez autorke pracy, osoby te sg postrzegane jako znawcy
zagadnien, metod i problematyki badawczej w tym zakresie.

Ocena dokonywana przez s¢dziéw zostala realizowana w zakresie 6 kategorii:

1. Sformutowanie celow zaje¢ (zgodno$¢ z tematem, treS§ciami, przebiegiem zajec);

2. Wybor tekstu literackiego — odpowiadajagcemu tematyce prowadzonych zajec,
adekwatno$¢ doboru tekstu do zatozonych celow lekcji, $wiadomo$¢ celu
prowadzonej lekcji;

3. Prostota, czytelno$¢ i przejrzystos¢ treSci zawartych w prezentacji lekcji: jezyk
1sposob sformutowania tematu icelow lekcji, jezyk isposoéb sformutlowanie
kluczowych poje¢ 1 zagadnien poruszanych w czasie zajec;

4. Oryginalno$¢ sposobu prezentowanych tre$ci, na przyktad poprzez: obrazki,
fotografie, wykresy, inne autorskie rozwigzania;

5. Adekwatnos$¢ doboru metod i form pracy podczas proponowanej lekcji do celow
lekcji, realizowanych tresci podczas zaje¢, poziomu edukacyjnego uczniow.

6. Wybor iprzygotowanie Srodkow dydaktycznych (zgodno$¢ z metodami
1 przebiegiem zajec¢, dostosowanie do mozliwosci odbiorcoOw i potencjatu tematu;

wybor srodkow tradycyjnych/ niekonwencjonalnych).
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Cato$¢ materiatu uzyskanego za pomoca wymienionych wyzej technik glownych
1 uzupehiajacych zostata wsparta moim osobistym do$wiadczeniem zdobytym w czasie
kilkuletniej pracy na stanowisku asystenta w Zaktadzie Wychowania Literackiego
1 Muzycznego w Instytucie Pedagogiki APS (Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej). Istotne znaczenie mialo rowniez moje wyksztatcenie kierunkowe
(filologia polska/pedagogika — Uniwersytet Rzeszowski) oraz wiedza zdobyta podczas

studiow.

3.7 Miejsce, czas, schemat organizacyjny badan

Zaprezentowane w rozprawie badania gléwne przeprowadzono od pazdziernika
do grudnia 2023 na terenie wojewodztwa mazowieckiego, wsrdd studentow S-letnich
studiow magisterskich na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.
Wecezesniej — w roku 2022 — przeprowadzono badania pilotazowe weryfikujace jakosé
narzedzi badawczych, réwniez wérdd studentow przygotowujacych si¢ do zawodu
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej 1 przedszkolne;.

Do udzialu w badaniach gléwnych zaproszono studentow IV roku kierunku
pedagogika przedszkolna 1 wczesnoszkolna dwoch warszawskich uczelni publicznych —
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
1 Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.

W badaniu wziegli udzial studenci studiéw stacjonarnych i studenci studiow
niestacjonarnych.

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie (APS),
to pierwsza uczelnia, w ktérej przeprowadzono niniejsze badania. Jest to najstarsza
uczelnia pedagogiczna w Polsce, ktéra od roku 1922 (jeszcze jako Panstwowy Instytut
Pedagogiki Specjalnej) ksztatci przysztych nauczycieli. ,,Intencjg APS jest wyksztatcenie
Swiattych 1twdrczych profesjonalistow, dbajacych zar6wno o rozwijanie wiasnej
osobowos$ci, zamilowan naukowych izawodowych, umiejetnosci praktycznych, jak
1 troszczacych si¢ o wszechstronny rozwoj osob 1 srodowisk, na rzecz, ktorych beda
pracowaé”. 3!

Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie (UKSW) jest mtoda,

dynamicznie rozwijajaca si¢ uczelnig publiczng z bogatymi tradycjami. W ostatnich

341 Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej. Misja. Strategia. Rozwdj. dostep.
06.11.2023.
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latach Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego przeksztalcil si¢ w nowoczesny
osrodek naukowo-badawczy. Dodatkowo, lokalizacja uczelni w stolicy Polski, gdzie
umiejscowione sg wszelkiego rodzaju wyspecjalizowane 1 wielofunkcyjne instytucje
kultury (teatry, kina, muzea, kluby, ksiegarnie, wydawnictwa), a takze odbywa si¢ w tym
miescie wiele imprez o charakterze kulturalnym sprawia, ze studenci studiow

stacjonarnych majg sprzyjajace warunki do realizacji swoich aspiracji kulturalnych.

Tabela 5. Schemat organizacyjny badan wtasnych

Czas realizacji Dziatania podejmowane w danej fazie/ w danym czasie

pazdziernik Przygotowanie badan sondazowych; konstrukcja narzedzi

2021 — luty badawczych, przeprowadzenie badan pilotazowych w 2 grupach

2022 (tacznie 46 osob pedagogika, specjalnos¢ edukacja przedszkolna
i weczesnoszkolna, studia niestacjonarne)

kwiecien Organizacja badan wlasciwych — dobér grupy badanych (studenci

— czerwiec pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, IV rok, studia

2023 stacjonarne 1 niestacjonarne), weryfikacja przygotowanych

narzg¢dzi, gromadzenie materialu badawczego.

Wylonienie os6b petnigcych funkcje sedzidow kompetentnych (3
nauczyciele akademiccy).

pazdziernik — | Przeprowadzenie badan wtasciwych (kwestionariusze, scenariusze,
grudzien 2023 | wywiady) w grupie 118 studentéw

grudzien 2023 | Analiza zebranych wytworow wtasnych studentow — analiza

- luty 2024 1 interpretacja wybranego wiersza literatury dziecigcej, w ocenie
sedziow kompetentnych

marzec 2024 - | Opracowanie wynikow badan — poziom kompetencji przysztych

czerwiec 2025 | nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

wrzesien - Redakcja, adiustacja, korekta pracy

grudzien 2025

Zrbédto: opracowanie wlasne.

3.8 Charakterystyka badanej grupy

Uczestnikéw badan wybralam stosujac dobdr celowy, z zastosowaniem technik
nieprobabilistycznych (nielosowych). Dobor opierat si¢ na dostepnosci badanych i byt
uzasadniony mozliwoscig przeprowadzenia badan przy sprzyjajacym nastawieniu
nauczycieli akademickich w warunkach naturalnych dla badanych.

W badaniach wtasciwych wzieto udziat 118 studentow edukacji wczesnoszkolne;j.
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Liczba respondentow z poszczegélnych Uczelni biorgcych udzial w badaniu
wlasciwym byta nastepujaca:
= APS studia stacjonarne — 36 osob (35 kobiet, 1 mezczyzna); co stanowi 30,5%
badanych;

= APS studia niestacjonarnie — 40 0sob (wszystkie osoby bioragce udziat w badaniu to
kobiety); co stanowi 33,8 badanych%;

= UKSW studia stacjonarne — 22 osoby (21 kobiet, 1 m¢zczyzna); co stanowi 18,6
badanych%;

» UKSW studia niestacjonarne — 20 0s6b (wszystkie osoby biorgce udzial w badaniu to
kobiety); co stanowi 16,9% badanych;
Lacznie badaniami objeto 118 oséb (116 kobiet 1 2 mezczyzn).

Pragng¢ nadmieni¢, ze wcze$niej wroku 2022 przeprowadzitam badania
pilotazowe (analiza dokumentéw wywolanych intencjonalnie tzw. wytworéw wiasnych)
w grupie 46 studentek I roku studidw niestacjonarnych (MU) studiujacych w Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Badania te pozwolily na
wstepng ocen¢ wybranych metod, technik i1 narzedzi badawczych i nie sg opisywane w

niniejszej rozprawie.
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Rozdzial 4
Kompetencje przyszlych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

w zakresie ksztalcenia literackiego w Swietle badan wlasnych

4.1 Sposob prezentacji wynikow

W rozdziale czwartym zamieszczono wyniki badan diagnostycznych odnoszace
si¢ do kompetencji studentow w zakresie ksztatcenia literackiego. Strukture niniejszego
rozdziatu, obejmujacego pig¢ podrozdziatow, wyznacza przyjety schemat postepowania
badawczego, w ramach ktorego wyodrebniono cztery obszary analizy: wiedze¢ studentow
na temat literatury dla dzieci; umiej¢tnosci studentow w zakresie projektowania
i realizacji zaj¢¢ z ksztalcenia literackiego dla uczniow klas I-III; postawy studentow,
w tym kreatywnos$¢ (ze szczegdlnym uwzglednieniem ciekawos$ci poznawczej 1 myslenia
krytycznego), rozumiang jako ceche sprzyjajaca podejmowaniu interesujacych
i warto$ciowych dziatan literackich; atakze postawy studentow wobec potrzeby
samoksztalcenia i doskonalenia kompetencji w obszarze ksztatcenia literackiego. Kazda
z wyznaczonych czesci poprzedzona jest krotka refleksja natury teoretycznej, w ktorej
doprecyzowano zagadnienie omowione w tym podrozdziale (m.in. wyjasniono pojecia
teoretycznoliterackie, ktérymi postugiwano si¢ w tej czesci pracy czy tez przedstawiono
przyjete zalozenia badawcze). Zaprezentowano i oméwiono wyniki przeprowadzonych
badan, nastgpnie udzielono odpowiedzi na postawione w danej czgsci pytanie badawcze.

W  cze$ci pierwsze] opisano poziom wiedzy studentow pedagogiki
wczesnoszkolnej z obszaru literatury dla dzieci. Podj¢te analizy daly mozliwos¢
okreslenia stopnia opanowania wiedzy studentow na temat podstawowych pojec
z zakresu literatury dla dzieci, jej pochodzenia, znajomosci pisarzy, ktorzy czerpali Zzrodta
z folkloru znajomosci tworcoéw literatury dla dzieci, a takze podstawowej wiedzy na
temat utworoéw literackich wierszy 1ksigzek dla dzieci, wtym znajomos$¢ tresci,
elementow $wiata przedstawionego, znajomos$¢ popularnych cytatow czy moratow, ktore
sg przypisywane poszczegolnym wierszom. Wiedza studentoéw oceniona zostata rowniez
na podstawie wiedzy ogdlnoliterackiej, jaka zaprezentowali si¢ respondenci — znajomos$¢
publikacji naukowych z zakresu historii literatury dla dzieci oraz nazwisk badaczy

1 krytykow, zajmujacych si¢ dziatem literatury dla dzieci.
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Drugi podrozdzial to opis poziomu umiejetnosci studentéw w zakresie
projektowania i realizowania zaje¢ z ksztalcenia literackiego dla uczniow klas I-111.
Omowiono to zagadnienie odwotujac si¢ do wskazanego dos§wiadczenia studentow,
bazujac na wytworach, ktorymi byty scenariusze lekcji. W tej czgsci pracy duza role
odgrywaja réwniez ,,sedziowie kompetentni” — nauczyciele akademiccy — polonisci,
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, bedacy ekspertami w badanej dziedzinie. Ich
oceny sg podstawg do dalszych analiz okreslajagcych poziom umiejetnosci badanych
studentow.

Trzecia czg$¢ niniejszego rozdzialu poswigcona jest analizie postaw studentow
w obszarze kreatywnosci, rozumianej jako istotna dyspozycja sprzyjajaca ciekawosci
poznawczej oraz mysleniu krytycznemu. Postawy te analizowane sg na podstawie
deklaracji studentow oraz ich samopisu, co pozwala na uchwycenie zaréwno
subiektywnej oceny wtasnych predyspozycji, jak 1 sposobu ich postrzegania w kontekscie
przysztej pracy zawodowe;j.

Czwarty podrozdziat poswigcono analizie postaw studentéw wyrazajacych sie
w gotowosci do samoksztalcenia i doskonalenia w zakresie ksztalcenia literackiego,
dokonanej na podstawie przeprowadzonych wywiadéw. Omowiono postawy studentow
przejawiajace si¢ w spontanicznych, dobrowolnych 1 dowolnych kontaktach z ksigzka dla
dzieci, atakze ich preferencje dotyczace tematyki wybieranych szkolen z zakresu
ksztalcenia literackiego. Ponadto poddano analizie deklarowana przez studentow

potrzebe rozwijania kompetencji w tym obszarze.

4.2 Kompetencje studentow w zakresie wiedzy o literaturze dla dzieci

Wiedza, ktéra posiada student, moze okazac si¢ kluczem do skutecznosci dziatan
1 wydaje si¢ jednym z najwazniejszych uwarunkowan skuteczno$ci pracy nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej, ,,jest podstawg rozumienia procesOw rozwoju dziecka
1 refleksyjnego dzialania edukacyjnego, tworzenia warunkow uczenia si¢ i wyboru metod
dydaktycznych. Ogdlnie system wiedzy, ktorym postuguje si¢ nauczyciel w toku wtasnej
pracy, stanowi instrument kreatywnej adaptacji, stuzy rozumieniu réznych elementow
rzeczywistoéci pedagogicznej ijej projektowaniu”.>*? Byé kompetentnym w zakresie

literatury dla dzieci oznacza posiada¢ wiedze o literaturze dla dzieci obejmujaca

342]. Balachowicz, 1. Adamek. (2017). Kreatywnos¢ jako wymiar profesjonalizacji przysztych nauczycieli
wczesnej edukacyji..., dz.cyt., s. 214,
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znajomos$¢ jej genealogii, podstawg terminologig¢, twdrczos¢ wybranych autorow,
tematyke, a takze informacje o szeroko pojetej kulturze polskiej. Szczegolnie istotna jest
zdolnos¢ przywotywania w rozmowach lub publikacjach cytatow literackich czy
moraléw bajek, a takze rozpoznawania ich zrodet, ktore swiadczg o wysokim poziomie
wiedzy i obyciu kulturalnym studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej. Materiat badawczy
stanowily odpowiedzi na pytania otwarte kwestionariusza 1. Poprawno$¢ odpowiedzi
byta oceniana na podstawie opracowanego klucza.

Wyniki badania poziomu wiedzy studentéw/studentek’*® edukacji
przedszkolnej i wezesnoszKkolnej z zakresie ksztalcenia literackiego zawarto w pigciu
blokach tematycznych.

1. Rozumienie terminu , literatura dla dzieci” 1 genologii tej dyscypliny przez studentow
pedagogiki wezesnoszkolnej;

2. Stan wiedzy studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej na temat dzietl poetyckich dla
dzieci 1 ich autoréw;

3. Stan wiedzy studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej na temat ksigzek dla dzieci 1 ich
autorow

4. Znajomos¢ kanonu lektur i tresci literackich obowigzujacej w klasach I-1II przez
studentéw pedagogiki wezesnoszkolne;;

5. Stan wiedzy studentéw na tematy literaturoznawcze dotyczace literatury dla dzieci

(badacze 1 krytycy literatury, czasopisma literackie).

4.2.1 Rozumienie terminu ,literatura dla dzieci”, genealogii tej dyscypliny, a takze

znajomos¢ autorow przez studentow pedagogiki wezesnoszkolnej

4.2.1.1. Ocena znajomosci pojecia literatura dziecigca

Literatura dla dzieci wedle slownikowej definicji, to ,utwory literackie
odpowiadajagce  zainteresowaniom, mozliwosciom percepcyjnym i potrzebom
poznawczym dzieci w wieku przedszkolnym i1 wczesnoszkolnym, w tym opowiadania,
bajki, powiesci iwiersze”.*** Przyjmujac te ogdlng definicje jako wzorcowa —

interpretowano wyniki nastepujaco:

343 Przyjmuje sie, ze ilekroé w rozprawie wystepuje pojecie student/studentka, student, studentka oznacza
ono osobg studiujaca niezaleznie od plci i jest uzywane zamiennie.

34 (Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz M. (2009). Stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, s. 95.
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* odpowiedz traktowano jako peing (i przyznawano 2 pkt), jesli zawierata sens definicji
stownikowej, uwzgledniajac jej charakter czy funkcje;

» odpowiedz traktowano jako niepeing (i przyznawano 1 pkt), w przypadku podania
jedynie dziet wchodzacych w sktad literatury dla dzieci, nie uwzgl¢dniajac jej
charakteru czy funkcji lub byly niepetne lub tylko w pewnym stopniu prawidtowe;

* odpowiedz traktowano jako nieprawidtowa (i przyznawano O pkt), gdy zawierata
btedne zdefiniowanie terminu;

= brak odpowiedzi, gdy respondent pozostawit puste pole w miejscu przeznaczonym na
odpowiedz.

Odpowiedzi na pytanie jak rozumiany jest termin ,, literatura dla dzieci”, prezentuje
ponizsza tabela.

Tabela 6. Znajomos$¢ pojecia ,literatura dla dzieci”

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Odpowiedzi peine 103 87%
Odpowiedzi czesciowe 15 13%
Odpowiedzi bledne lub brak odpowiedzi 0 0%
Razem 118 100%

Zrodto: opracowanie wlasne

Bardzo duza grupa (87%) badanych udzielita pelnych, wyczerpujacych
odpowiedzi na pytanie o definicj¢ pojecia ,,literatura dla dzieci” otrzymujac po 2 punkty.
Jedynie 13% badanych udzielito odpowiedzi czg$ciowej 1 uzyskato 1 punkt. Ostatecznie
srednia liczba punktow wynosita 1,87, apoziom poprawnosci 94%. Grupa byla
zréznicowana w stopniu znikomym pod wzgledem liczby uzyskanych punkéw za to

pytanie (odchylenie standardowe 0,33; wspotczynnik zmiennosci 0,18).

Oto przyktadowe, losowo wybrane odpowiedzi studentéw (APS/UKSW — studia
stacjonarne, studia niestacjonarne) na pytanie ,,jak zdefiniuje Pan/i pojecie >> literatura

dla dzieci<<?”

Literatura, ktora w przyjemnej dla dziecka formie prezentuje mu wartosci i postawy
zyciowe, uczqc go roznych zachowan, prezentujgc rozne sytuacje. (Osoba 1, APS, studia

stacjonarne)

Literatura (ksigzki, basnie, legendy, powiesci) przeznaczone dla dzieci, czyli
z odpowiednim doborem tresci wzgledem wieku o zrozumiatym dla nich jezyku,

zachecajqca najmtodszych. (Osoba 7, APS, studia stacjonarne)
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Jest to literatura, ktora zazwyczaj konczy sie ,, happy endem” z pouczajgcq dla dzieci

puentq. Jest ona adekwatna do wieku czytelnikow. (Osoba 40, APS, studia niestacjonarne)

Literatura dla dzieci to teksty pisane prostym jezykiem zachecajgce dzieci do poznania
swiata ksigzek, rymow, rymowanek lub swietnie sprawdzajqgca si¢ forma bajkoterapii dla

rozstrzygania codziennych problemow. (Osoba 39, APS, studia niestacjonarne)

To wszelkiego rodzaju wiersze, poezja, bajki, basnie, legendy, powiesci przeznaczone dla

dziecka. (Osoba 1 UKSW, studia stacjonarne)

Bajki, opowiadania, wiersze, ktore przekazujq dzieciom wartosci, pomagajq odroznic
dobro od zla. W literaturze dziecigcej czesto wystepujg postacie fantastyczne. (Osoba 1

UKSW, studia niestacjonarne)

Literatura dla dzieci — ksigzki wiersze o tematyce dostepnej dla dzieci, pisane

zrozumiatym jezykiem i z pigknymi ilustracjami. (Osoba 2, UKSW, studia niestacjonarne)

4.2.1.2. Wypowiedzi na temat genealogii literatury dzieci¢cej

Kolebkg literatury dla dzieci sa utwory ludowe, na przykiad kotysanki,
porzekadta, przypowiastki, zagadki, bajki, podania, przekazywane dzieciom przez
rodzicow lub dziadkéw. Tego typu utwory, funkcjonujace w przekazie ustnym, staty sie
pierwszym zrédtem rozrywki i nauki, z ktérym dziecko miato styczno$¢**. Znaczenie
literatury dla matoletniego czytelnika wzrosto w XVIII wieku. Mozna powiedzie¢, ze
literatura dla dzieci 1 mtodziezy zrodzita si¢ z o§wieceniowych dazen do wychowywania
1nalezytego ksztalcenia spoteczenstwa. Wydzielony zostaje wowczas dziat
pi$miennictwa z przeznaczeniem dla mlodego czytelnika.**® Zadano studentom pytanie:
Gdzie ,literatura dla dzieci” ma swoje zrodto (czyli gdzie ikiedy si¢ zrodzita?)

Przyjmujac powyzsza definicj¢ jako wzorcowa — interpretowano wyniki nastepujaco:

= odpowiedz traktowano jako petng (i przyznawano 2 pkt), gdy badany/a student/ka
wskazywal/a, 1z zZrédlem literatury dla dzieci jest kultura ludowa, ktdra
przekazywano niegdy$ w przekazie ustnym, wiek XVIII, czas o$wiecenia;

= odpowiedz niepelna (1 pkt), gdy zawierata poprawne, ale niepeilne informacje na

temat rodowodu literatury dla dzieci;

35 1. Kaniowska-Lewanska 1. (1973). Literatura dla dzieci i mtodziezy do roku 1864. Zarys rozwoju. Wybor
materiatow. Warszawa: Panstwowy Zaktad Wydawnictw Szkolnych, s.15-16.
346 Tamze, s. 10, s. 202-203.
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= odpowiedz traktowano jako nieprawidtowa (i przyznawano 0 pkt), gdy zawierata
btedne informacje na temat zrédta pochodzenia literatury dla dzieci;

= brak odpowiedzi (0 pkt), gdy respondent pozostawit puste pole w miejscu
przeznaczonym na odpowiedz lub przyznali si¢, ze nie potrafig odpowiedzie¢ na to

pytanie (nie umiem wskaza¢/ nie znam odpowiedzi).
Wyniki prezentuje w tabeli 7.

Tabela 7. Genealogia literatury dla dzieci wedlug badanych

Ocena odpowiedzi Liczba Procent
Odpowiedzi pelne 44 37%
Odpowiedzi czgsciowe 13 11%
Odpowiedzi bledne lub brak odpowiedzi 61 52%
Razem 118 100%

Zrédto: opracowanie wlasne

Jesli chodzi znajomos$¢ rodowodu literatury dla dzieci, odpowiedzi byty bardzo
zroznicowane (odchylenie standardowe 0,93, wspotczynnik zmiennosci 1,09). Srednia
liczba punktéw przypadajaca na studenta wynosi 0,86. Badani zdobyli tacznie 43%

mozliwych do uzyskania punktow za to pytanie.

Oto przyktadowe, losowo wybrane odpowiedzi studentow na pytanie o rodowod

literatury dla dzieci:

Zrodzita sie z,gawed” oraz zlozonych legend Iludowych. (Osoba 18, APS, studia

stacjonarne)

Najpierw literatura byta stowna to znaczy opowiesci byly opowiadane stownie, a potem

dopiero spisana (Osoba 36, APS, studia stacjonarne)

Mysle, ze powstatla dawno temu, kiedy utwory przekazywano droga ustng lub wymyslali

opowiadania na biezgco. (Osoba 33, APS, studia niestacjonarne)
Zrodzita sie w XVIII wieku. (Osoba 26, APS, studia niestacjonarne)

Literatura dla dzieci swoje zrodto ma juz w podaniach ludowych, kiedy to przekazywano
sobie stownie opowiesci dla dzieci. Poczgtkiem typowej literatury byt wiek XVIII, kiedy
to zaczeto spisywac bajki i basnie. (Osoba 17, UKSW, studia stacjonarne)

Literatura dla dzieci ma swoje zrodta w poczqgtkach ustnego przekazywania sobie historii.

(Osoba 19, UKSW, studia stacjonarne)
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Literatura dla dzieci jest od zarania dziejow, na poczqtku byta przekazywana ustnie,

a potem dopiero zaczeto to spisywac. (Osoba 6, UKSW, studia niestacjonarne)

Literatura dziecieca ma swoje zrodto w stownych opowiesciach, przekazywanych z usta
do ust. Pozniej spisana, w poczqtkach XVIII wieku. (Osoba, 16, UKSW, studia

niestacjonarne)

Podsumowujac pierwsza czg$¢, dotyczaca ogolnego rozeznania studentow
pedagogiki wczesnoszkolnej na temat rozumienia pojecia ,literatura dla dzieci”
1 pochodzenia, stwierdzi¢ nalezy, ze badani do$¢ dobrze rozumiejg terminologi¢ zwigzang
z tym pojeciem. Nieco gorzej prezentuja si¢ wyniki dotyczace jej genealogii, gdyz tylko
37% studentow odpowiedziato poprawnie na to pytanie. Duza grupa respondentéw, az
52% procent postawila puste miejsce, nie odpowiadajac na to pytanie w ogble, mozna

wiec przypuszczac, iz nie znali odpowiedzi.
4.2.2 Stan wiedzy studentow pedagogiki wczesnoszkolnej na temat wierszy dla dzieci

Wiersze, rowniez te dedykowane najmlodszym odbiorcom, stanowig czgsé
rodzimej kultury. Zawierajg si¢ w nich elementy polskiej tradycji, pewne state i wcigz
obecne motywy kulturowe, wtasciwosci polskiej mowy oraz mnéstwo innych faktorow,
sktadajacych si¢ na dziedzictwo kulturowe w najszerszym znaczeniu tego terminu.
Obcujac zpoezja dla najmlodszych dziecko poznaje wiec wazny element kultury,
w ktorej wzrasta.

W pierwszej czesci tego badania poproszono, aby studenci dopisali do nazwisk
autoréw wierszy dla dzieci znane im co najmniej dwa tytuly wierszy, ktore napisat dany
poeta.

Do pytania wybrano dwa nazwiska — Julian Tuwim 1iJan Brzechwa, ktére
bezspornie kojarzg si¢ Polakom z okresem dziecinstwa, a ich tworczos$¢ stanowi klasyke
rodzimej poezji dziecigcej. Wiersze obydwu autoréw naleza do obowigzujacego kanonu
lektur w klasach I- II1.

Tabela 8. Znajomos$¢ utworéw wierszy Juliana Tuwima

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Odpowiedzi pelne 79 67%
Odpowiedzi czgsciowe 23 19%
Odpowiedzi bledne lub brak odpowiedzi 16 14%
Razem 118 100%

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Srednia liczba punktéw wskazujaca na znajomo$é wierszy Juliana Tuwima
wynosita 1,53. Duza grupa, az 67% badanych udzielito odpowiedzi pelnych, 19% byto
odpowiedzi czesciowych, a 14% btednych lub nie udzielito odpowiedzi. Badani zdobyli
77% mozliwych do wuzyskania punktow. Grupa byla zrdznicowana w stopniu

umiarkowanym (odchylenie standardowe 0,72, wspotczynnik zmiennosci 0,47).

Tabela 9. Znajomos$¢ tytutow utworow Jana Brzechwy

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Odpowiedzi peine 68 58%
Odpowiedzi czesciowe 35 30%
Odpowiedzi bledne lub brak odpowiedzi 15 13%
Razem 118 100%

Zrédto: opracowanie wlasne

Jesli chodzi o znajomos$¢ wierszy Jana Brzechwy wynik byt nieco nizszy. 58%
badanych wymienito poprawnie co najmniej dwa wiersze tego autora, 30% badanych
udzielito czgsciowo poprawnych odpowiedzi, 13% badanych nie zdobyto punktow za
odpowiedz na to pytanie. Srednia liczba punktow to 1,45. Lacznie badani zdobyli 72%
mozliwych do uzyskania punktow. Grupa byla zréZznicowana w stopniu umiarkowanym

(odchylenie standardowe 0,71, wspotczynnik zmiennosci 0,49).

Tabela 10. Znajomo$¢ wierszy Juliana Tuwima

Tytut utworu Licz!aa . Procc?nt . Procent
odpowiedzi | odpowiedzi | badanych
Lokomotywa 67 43% 57%
Ptasie radio 32 21% 27%
Abecadto 16 10% 14%
Okulary 15 10% 13%
Ston Trabalski 12 8% 10%
Murzynek Bambo 6 4% 5%
Dwa Michaty 3 2% 3%
Bledne odpowiedzi 5 3% 4%
Razem odpowiedzi 156 100% 132%*7

Zrbdlo: opracowanie wlasne

347 Badani wymieniali wigcej niz 1 utwor Juliana Tuwima, dlatego suma przekracza 100%.
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Tabela 11. Znajomos$¢ wierszy Jana Brzechwy

Tytu utworu Liczl?a ' Proc§nt . Procent
odpowiedzi | odpowiedzi | badanych
Na starganie 39 26% 33%
Akademia Pana Kleksa*>*® 20 13% 17%
Kaczka dziwaczka 18 12% 15%
Samochwata 16 11% 14%
Len 13 9% 11%
Entliczek pentliczek 7 5% 6%
Tancowata igla z nitka 6 4% 5%
Zaba 6 4% 5%
Pomidor 4 3% 3%
Pchta szachrajka 3 2% 3%
Kozioteczek 3 2% 3%
Skarzypyta 2 1% 2%
Btedne odpowiedzi 14 9% 12%
Razem odpowiedzi 151 100% 128%**

Zrodto: opracowanie wiasne

Najbardziej kojarzonym przez studentdw pedagogiki wczesnoszkolnej utworem
Tuwima jest Lokomotywa, ten wiersz wskazato ponad potowa badanych — 57%, studenci
dobrze kojarza réwniez wiersz Ptasie radio (27%) 1 Abecadto (14%). Najbardziej znane
wiersze Jana Brzechwy to: Na straganie (33%), Kaczka dziwaczka (15%), Samochwata
(14%). Mimo, iz dotyczyto wierszy podanych autorow, wielu studentow wskazywato na
powies¢ autorstwa Jana Brzechwy Akademia Pan Kleksa™ — ujg¢to wiec ja w zestawieniu
najbardziej kojarzonych utworow.

W kolejnej czgsci badania studenci mieli za zadanie rozpoznaé po cytacie wiersz
(co stanowito jeden z wyznacznikOw znajomosci utworu w badanym $rodowisku).
Zadanie polegato na dopisaniu kolejnych fragmentow tekstu oraz podanie autora i tytutu
danego wiersza. Material rozszerzono poza kanon obowiazujacy w klasach I-III, oprocz
wyzej wspomnianych nazwisk Juliana Tuwima iJana Brzechwy podano fragmenty
utwordw takich autorow jak: Aleksander Fredro, Adam Mickiewicz, Wanda Chotomska,
Wiadystaw Betza 1 Danuta Wawitow.

Rozszerzenie zestawienia utword6w poza kanon obowigzujacy w klasach I-III

miato na celu poglebiong diagnozg rzeczywistego poziomu kompetencji literackich

38 W ,,Akademii pana Kleksa” Jana Brzechwy pojawiajg si¢ i s3 wykorzystywane wiersze tego samego
autora, wlaczone w tok zaje¢ prowadzonych przez profesora Kleksa. Maja one charakter dydaktyczny
i zabawowy, stuza nauce jgzyka, rozwijaniu wyobrazni oraz poczucia humoru.

349 Badani wymieniali wigcej niz jeden utwor Jana Brzechwy, dlatego suma przekracza 100%.
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studentow oraz zakresu ich kontaktu zpoezja dziecigca iogdlng. Uwzglednienie
fragmentow utwordéw autorow takich jak: Aleksander Fredro, Adam Mickiewicz, Wanda
Chotomska, Wiadystaw Belza czy Danuta Wawitow pozwolito sprawdzi¢, czy znajomos¢
literatury badanych nie ogranicza si¢ wytacznie do podstawowego repertuaru szkolnego,
lecz obejmuje takze szerszy kontekst kulturowy i literacki. Wyjscie poza kanon
umozliwilo ponadto ocen¢ zdolnosci studentdéw do rozpoznawania tekstow
funkcjonujacych w tradycji literackiej, ktére cho¢ nie zawsze bezposrednio realizowane
na pierwszym etapie edukacyjnym moga stanowi¢ wazne zrddto inspiracji w pracy
dydaktycznej nauczyciela edukacji wczesnoszkolne;.

Do rozpoznania podano 12 cytatéw, pochodzacych z popularnych, polskich
utworéw dla dzieci, nazywanych ,klasykami literatury dziecigcej”. Oto fragmenty
utwordw, ktore byty wpisane w tre$¢ tego zadania i ktére nalezato uzupetnié>°.

1. Osiotkowi w Zloby dano,
w jednym owies, w drugim siano
Uchem strzyze, glowg kreci,
1 to pachnie i to neci (Aleksander Fredro, Osiotkowi w Ztoby dano...)

2. Rada malpa, ze sie smieli
Kiedy mogta udaé czteka (Aleksander Fredro, Maipa w kgpieli)

3. Nie masz teraz prawdziwej przyjazni na Swiecie
Ostatni znam jej przyklad w oszmianskim powiecie (Adam Mickiewicz, Przyjaciele)

4. Wielka mnie ciekawos¢ bierze —
skqd sie biorq dziurki w serze? (Wanda Chotomska, Dziurki serze)

5. — Pucu! Pucu! Chlastu! Chlastu!
Nie mam rgczek jedenastu (Maria Konopnicka, Pranie)

6. Placze Pani stowikowa w gniazdku na akacji
Bo pan Stowik przed dziewigtq miat by¢ na kolacji (Julian Tuwim, SpozZniony stowik)

7. Postat koziot kozioleczka
Po buteczki do miasteczka.
Kozioteczek ruszyt w droge (Jan Brzechwa, Kozioleczek)

8. Drzik jest dziki, dzik jest zty
Dzik ma bardzo ostre kty (Jan Brzechwa, Dzik)

9. Pan kotek byt chory i lezal w lozeczku,
1 przyszedt pan doktor: ,,Jak sie¢ masz, koteczku ! (Stanistaw Jachowicz, Chory kotek)

350 Teksty, ktore sg prawidlowymi uzupehieniami cytatu wyrézniono przez podkre$lenie.
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10. O wigkszego trudno zucha

Jak byt Stefek Burczymucha (Maria Konopnicka, Stefek Burczymucha)

11. Szybko, zbudz sie, szybko, wstawaj!

Szybko, szybko, stygnie kawa! (Danuta Wawitow, Szybko)

12. -Kto Ty jestes?

-Polak maly (Wladystaw Belza, Katechizm polskiego dziecka)

[0 Dalsza czes¢ utworu/ (cytatu) O Autor  OTytut

Wielka mnie ciekawosc bierze, skad sie biora....
O wiekszego trudno zucha, Jak byt.....
Pan kotek byt chory i lezat w tézeczku..............

Dzik jest dziki, dzik jest zty.......cccecureeune.

Postat koziot kozioteczka. Po buteczki do
miasteczka.....

Ptacze pani Stowikowa w gniazdku na akaciji.....

— Pucu! Pucu! Chlastu! Chlastu! Nie mam raczek
jedenastu......cccevveineennnn

Nie masz teraz prawdziwej przyjazni na Swiecie.
Ostatni znam jej przyktad w oszmiarskim powiecie.....

Rada matpa, ze sie $mieli. Kiedy mogta udac czteka...

Osiotkowi w ztoby dano, w jednym owies w drugim
siano...

Wykres 1. Znajomos$¢ wierszy dla dzieci.

Zrodto: opracowanie wlasne
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Najbardziej znanym wierszem jest Katechizm polskiego dziecka Wtadystawa

Belzy za ktory studenci zdobyli 62% mozliwych do uzyskania punktow. W dalszej

kolejnosci znalazt si¢ wiersz Stanistawa Jachowicza Chory kotek, za znajomo$¢ ktérego

studenci uzyskali 46% punktow, a nastepnie wiersz Wandy Chotomskiej, Dziurki w serze

37% poprawnych odpowiedzi. Najmniej znane sa wiersze: Marii Konopnickiej Pranie

1 Jana Brzechwy, Dzik, za ktore studenci uzyskali ponizej 10% mozliwych do zdobycia

punktow.
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Tabela 12. zamieszczona ponizej przedstawia wyniki badan dotyczacych znajomosci

wierszy dziecigcych. Zawiera trzy glowne obszary sprawdzane w kwestionariuszu:

Tabela 12. Znajomos$¢ poszczegdlnych aspektow wierszy dzieciecych

Uzupetnienie dalszej czesci utworu (cytatu) — sprawdza pamig¢é i1 umiejetnosé

przywotywania tresci utworu;

Podanie autora — ocenia znajomos¢ tworcow literatury dzieciecej;

Podanie tytutlu utworu — sprawdza umiej¢tnos¢é identyfikacji utworu po jego

fragmencie.

Uzupetnienie Podanic | Podanie Procent
LP. Fragment utworu dalszej czgsci Razem zdobytych
autora tytulu .
utworu/ (cytatu) punktéw
1. |KtoTyjestes......cccouuuennn.... 83 77 58 218 62%
7 Pan' {cotek byt chory i lezal 30 44 40 164 46%
w fozeczku...
3. Vlﬁell?a mnie ciekawos¢ bierze, skqd 46 38 47 131 37%
sie biorq....
4 I?y ;vzgkszego trudno zucha, jak 39 23 33 100 28%
Rada matpa, Ze si¢ smieli o
> kiedy mogta udaé czteka... 17 18 30 65 18%
Postat koziot kozioteczka. N
6. po buteczki do miasteczka.... 17 23 17 37 16%
7 Placze pani Stowikowa w gniazdku 16 20 17 53 15%
na akacji....
3. Osziolk0w1 w z.lob)./ dano, w jednym 9 13 17 44 12%
owies w drugim siano...
Nie masz teraz prawdziwej przyjazni
na swiecie. o
o Ostatni znam jej przyktad 8 12 17 37 10%
w oszmianskim powiecie....
10. Szybko, 'zbudz sie, szybko, 13 10 1 34 10%
wstawaj!........
11. | Dzik jest dziki, dzik jest zly... ... 8 12 10 30 8%
/ / ! /
1. Pt_tcu. Pucu! Chlgstu. Chlastu! 4 6 ] 18 50,
Nie mam rqczek jedenastu... ...
Liczba zdobytych punktow 340 306 305 951
Procent zdobytych punktow 24% 22% 22% 22%

Zrddlo: opracowanie wlasne

Zadanie ujawnito nastepujacg prawidtowos¢: studenci posiadajg znikomag wiedze

na temat utworéw dla dzieci. Niewielka liczba badanych potrafi rozpozna¢ wiersz,

z ktorego pochodzi dany cytat iuzupeli¢ jego tres¢ (24%), niewielu studentéw

identyfikuje autora (22%) czy prawidlowy tytul utworu (22%). Analizujac arkusze,

zauwazono, ze wiele 0sob pozostawito ,,puste miejsca” — nie konczac cytatu ani nie
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wskazujac nazwiska autora czy tytulu utworu. Powyzsze dane ujawnity dodatkowa
prawidlowo$¢: w pamigci studentdw nie zachowuja si¢ nazwiska autordéw, ktorzy
tworzyli teksty powszechnie znane i1 cytowane, niekiedy powtarzane dzi§ w réznych
sytuacjach codziennych lub podczas literackich uroczystosci. W praktyce oznacza to, ze
studenci znajg tres¢ utworéw w stopniu podstawowym, ale brakuje im §wiadomosci
kontekstu literackiego — czyli wiedzy o autorze i tytule utworu. Wnioski praktyczne dla
studentéw kierunkow edukacyjnych sg nast¢pujace: sama pami¢é tresci wiersza nie
wystarcza, aby efektywnie przekazywac literatur¢ dzieciom. Konieczne jest rozwijanie
swiadomosci autora, tytulu i kontekstu utworu oraz wprowadzanie aktywnych metod
pracy z tekstem — takich jak gry pamigciowe, dramy literackie, ilustrowanie fragmentow
utworow czy krotkie prezentacje autoréw. Takie podejscie sprzyja trwalemu
zapamigtaniu oraz umozliwia $wiadome i ciekawsze prowadzenie zaje¢ literackich

w klasach wczesnoszkolnych.

4.2.3 Znajomos$¢ kanonu lektur i tresci literackich obowigzujacej w klasach I - IIT

przez studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej

Zgodnie z obowigzujaca podstawg programowa ksztalcenia ogdlnego, edukacja
literacka na etapie klas I-III szkoly podstawowej opiera si¢ na doborze tekstow
przeznaczonych zaréwno do samodzielnego, jak 1 wspolnego czytania. Ostateczny wybor
lektur oraz sposob ich omawiania naleza do nauczyciela, ktory planuje realizacje tresci
programowych w calym okresie edukacji wczesnoszkolnej. Proponowany zestaw
tekstow literackich (zamieszczony w podrozdziale 2.2) ma stanowi¢ wsparcie
w osigganiu nadrzgdnego celu ksztatcenia, jakim jest ksztattowanie wtasciwego stosunku
ucznia do literatury. Jak zauwazyla A. Ungerhauer-Golab ,literatura dla dzieci z uwagi
na bogaty zaplecze artefaktow adresowanych do dziecka gromadzony przez ponad 200
lat (nie liczac literatury ludowej), jak zadna inna sztuka wpisuje si¢ w program
edukacyjny przyszlego pedagoga — nauczyciela matego dziecka”*>!, dlatego szczegdlnie
wazne wydaje si¢ orientacja studentow — przyszlych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w tym zakresie. Poproszono badanych, by wskazali znane im dzieta

literackie, ktore nalezg do kanonu obowigzujacych lektur w klasach I-I11.

1A, Ungerhuer-Golab. (2020). Literatura dla dzieci jako przestrzenn wczesnej edukacji w kontekscie
kanonu lektur. W: ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, 39(3), s. 173-186.
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Tabela 13. Znajomo$¢ kanonu lektur dziecigcych

Tytut utworu Licz‘pa ' Procc?nt ‘ Procent
odpowiedzi | odpowiedzi | badanych

O pisie, ktory jezdzit kolejg 19 12% 16%
Asiunia 18 11% 15%
Detektyw pozytywka 18 11% 15%
Mania, dziewczynka inna niz wszystkie 12 7% 10%
Karolcia 14 9% 12%
Drzieci z Bulerbyn 33 20% 28%
Afryka Kazika 10 6% 8%
Cukierku Ty tobuzie 12 7% 10%
Kapelusz Pani Wrony 6 4% 5%
Zaczarowana Zagroda 8 5% 7%
Dziewczynka z parku 6 4% 5%
Doktor Dolittle i jego zwierzeta 3 2% 3%
Inne 4 2% 3%
Razem 163 100% 138%

Zrbdto: opracowanie wlasne

Analiza odpowiedzi (Tabela 13) wskazuje, ze najbardziej rozpoznawalnymi pozycjami

sq:

e Dzieci z Bullerbyn — 33 wskazania (20% odpowiedzi; 28% badanych),

o O psie, ktory jezdzit koleja — 19 wskazan (12% odpowiedzi; 16% badanych),

e  Asiunia — 18 wskazan (11% odpowiedzi; 15% badanych),

e Detektyw Pozytywka — 18 wskazan (11% odpowiedzi; 15% badanych)

Wynika to z faktu, Ze studenci najczgsciej wskazujg klasyczne 1 utrwalone

w tradycji szkolnej pozycje lekturowe. Jednoczesnie cz¢$¢ badanych nie udzielita Zadne;j

odpowiedzi na pytanie dotyczace lektur, co $wiadczy o tym, ze nie wszyscy studenci

orientujg si¢ w aktualnym kanonie lektur dla klas mtodszych. Ogélny poziom wiedzy

w tym zakresie wskazuje, ze studenci posiadaja solidne rozeznanie w najwazniejszych

pozycjach lekturowych, cho¢ wiedza ta nie jest jeszcze w pelni usystematyzowana.

W zwiagzku z tym wskazane jest dalsze poglebianie znajomosci lektur obowigzujacych

w edukacji wczesnoszkolnej, aby studenci mogli nie tylko rozpoznawa¢ poszczegdlne

tytuly, lecz takze w pelni wykorzystywac¢ ich potencjal edukacyjny i wychowawczy

w praktyce dydaktycznej.
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4.2.4 Wiedza studentow na tematy ogolnoliterackie dotyczace literatury dla dzieci

(badacze i krytycy literatury, czasopisma literackie)

Studentom edukacji wczesnoszkolnej zadano dwa pytania: pierwsze dotyczylo
znajomosci badaczy i krytykéw zajmujacych sie literaturg dla dzieci, w drugim podjeto
zagadnienie znajomos$ci opracowan i czasopism, ktoére podejmuja tematyke literatury dla
dzieci. Poproszono studentéw, by wymienili znane im czasopisma literackie podejmujace

zagadnienia literatury dla dzieci. Wyniki prezentuje w tabeli 14.

Tabela 14. Czasopisma dla dzieci

Tytul czasonisma Liczba Procent Procent

Y P wskazan | odpowiedzi |badanych
Swierszczyk 16 39,02% 13,56%
Guliwer 16 39,02% 13,56%
Stas 3 7,32% 2,54%
Inne: Bluszczyk, Promyczek Dobra, Nowa o o
Okolica Poetow, Akcent 6 14,63% >,08%
Liczba odpowiedzi ogdtem 41 100,00% 34,75%
Llczl?a badapych, ktprzy udzielili 33 27.97%
prawidtowej odpowiedzi

Zrbdto: opracowanie wlasne

Najbardziej popularnymi czasopismami dla dzieci sa Swierszczyk®> i Guliwier’*,
wymienito je po 13,65% badanych, i stanowia one po 39% odpowiedzi. Stas*>* zostal
wymieniony trzykrotnie, a Bluszczyk>®, Promyczek Dobra®>® po jednym razie.

Nowa Okolica Poetow®>’, Akcent®>® (nie sa to czasopisma przeznaczone specjalnie
dla dzieci ani literatury dziecigcej, gtdéwny profil tych czasopism to poezja i literatura

pickna w szerokim ujgciu, a nie literatura adresowana wytacznie do matych odbiorcow).

352 Swierszezyk - magazyn dla dzieci w wieku wezesnoszkolnym wydawany od 1945 w Warszawie.

33Guliwer - specjalistyczny kwartalnik po$wiecony literaturze dla dzieci i mlodziezy, ukazujacy sie od
1991 roku w Katowicach.

3%4Stas-miesigcznik dla najmlodszych dzieci; przedszkolnych i wezesnoszkolnych (od lat 3 do 9). Wydawca
miesigcznika jest Wydawnictwo $§w. Stanistawa BM z Krakowa. Pierwszy numer ukazat si¢ w pazdzierniku
2020 roku.

33Bluszczyk — magazyn literacki dla dzieci w wieku 6-10 lat.

336promyczek Dobra — katolicki miesiecznik dla dzieci. Przybliza najmlodszym najpickniejsze wiersze
dostosowane charakterem do wieku, ktérych autorami sg poeci wspotczesni, jak réwniez klasycy polskiej
poezji

35TNowa Okolica Poetéw - czasopismo zatozone w 1935 roku. Pismo poetyckie zalozone przez Stanistawa
Czernika.

3%8Akcent — czasopismo literacko-artystyczne ukazujace sie od 1980 roku. Zalozycielem i redaktorem
naczelnym jest Bogustaw Wroblewski. W czasopi$mie prezentowana jest poezja i proza.
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Ogolnie prawidlowe odpowiedzi podato tylko 28% studentow, co wskazuje na
ograniczong wiedz¢ w zakresie dostepnych zrodet literatury dziecigce;.

Wyniki te pokazuja, ze znajomos¢ literatury dziecigcej nie ogranicza si¢ jedynie
do pamigtania wierszy czy opowiadan, ale obejmuje réwniez §wiadomo$¢ dostepnych
opracowan i czasopism poswigconych temu obszarowi. W praktyce oznacza to, ze oprocz
nauki konkretnych utwordw, istotne jest budowanie swiadomosci literackiego kontekstu,
w tym autoréw, czasopism i opracowan naukowych, ktore wspierajg edukacje literacka

we wcezesnej edukacii.

4.2.5 Poziom wiedzy studentow edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej w zakresie

ksztalcenia literackiego — podsumowanie

Ponizsze zestawienie podsumowuje poziom wiedzy studentéw edukacji
przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej w obszarze literatury dzieciecej, uwzgledniajac stopien
ich orientacji w treSciach literackich, znajomo$¢ autoréw oraz gotowos¢ do

wykorzystania tej wiedzy w pracy dydaktyczne;.

Tabela 15. Poziom kompetencji teoretycznych

Procent
Nr pytania Kategoria zdobytych
punktoéw
pytanie 1 Definicja pojecia ,,literatura dla dzieci” 94%
pytanie 2 Znajomos$¢ genealogii literatury dla dzieci 43%
pytanie 3a Znajomos$¢ wierszy Brzechwy 77%
pytanie 3b Znajomos$¢ wierszy Tuwima 72%
pytanie 4a Rozpoznanie cytatu 24%
pytanie 4b Rozpoznanie autora 22%
pytanie 4¢ Rozpoznanie utworu 22%
pytanie 5 Znajomos$¢ obowigzujacego Kanonu lektur 57%
pytanic 6 ﬁ::;] ;Elzscclsl;le:izzvivelcsi( badaczy zajmujacych si¢ 3%
. Znajomos¢ czasopism literackich podejmujacych
pytanie 7 temiltykq dla dzieIZi POTHITIRE 14%

Zrodto: opracowanie wlasne
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Znajomo$¢ czasopism literackich podejmujgcych. .. I 14%
Znajomos¢ nazwisk badaczy zajmujacych sie...ll 3%
Znajomo$¢ obowigzujgcego Kanonu lektur I 5 7%

Rozpoznanie utworu NN 22%
Rozpoznanie autora N 22%
Rozpoznanie cytatu I 24%

Znajomo$¢ wierszy Juliana Tuwima I /2%

Znajomos$¢ wierszy Jana Brzechwy I /7%

Znajomos¢ genealogii literatury dla dzieci NN 43%

Definicja pojecia ,literatura dla dzieci" I 94 %

0% 20% 40% 60% . 80% 100%
Procent zdobytych punktéw

Wykres 2. Poziom kompetencji teoretycznych

Zrédto: opracowanie wlasne

Najlepiej utrwalone w $wiadomosci badanych jest ogdlne rozeznanie na temat
terminologii, studenci wiedza irozumieja, co kryje si¢ pod pojeciem ,literatura dla
dzieci” (zdobyli az 94% punktoéw). Nieco gorzej sytuacja przedstawia si¢, jesli chodzi
0 znajomos¢ wierszy Juliana Tuwima i Jana Brzechwy (w odpowiedzi na pytania z tego
zakresu studenci zdobyli ponad 70% punktow). Badania wskazuja, ze wiedza z obszaru
tematyki ogolnoliterackiej (znajomos¢ tekstu, autor, tytut) zardéwno wierszy jak 1 ksigzek
jest niska (studenci zdobyli okoto 22% za kazda z umiejetnosci). Najwigksza trudno$¢
stanowily pytania dotyczace znajomosci krytykéw literatury dziecigcej (3% zdobytych
punktow) 1 czasopism literackich dla dzieci (14% zdobytych punktoéw). Analiza wynikéw
badania pokazuje, ze studenci pedagogiki wczesnoszkolnej posiadaja podstawowa
orientacj¢ w literaturze dziecigcej, potrafig przywotac tre§¢ najbardziej znanych wierszy
1 wskaza¢ kilka utworéow klasyki poezji dziecigcej. Jednoczes$nie ujawniono braki
w zakresie swiadomosci literackiego kontekstu, czgs¢ studentdw nie pamigta autora ani
tytutlu utworu, aich wiedza o czasopismach iopracowaniach dotyczacych literatury
dziecigcej jest ograniczona. Warto jednak podkresli¢, ze studenci sa w trakcie
przygotowania do zawodu nauczyciela i stopniowo zdobywaja wiedz¢ potrzebng do
efektywnego nauczania literatury dzieciecej. Zdobycie tych kompetencji stanowi
naturalng cze$¢ procesu ksztalcenia pedagogicznego ibedzie rozwijane w dalszych

etapach ich edukac;ji.
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4.3 Kompetencje studentow - umiejetnosci projektowania i prowadzenia

zaje¢ literackich

Rynek pracy stale si¢ zmienia, a wymagania pracodawcoOw wciaz rosng. Przyszly
nauczyciel edukacji weczesnoszkolnej chcac otrzymac posade na atrakcyjnych warunkach
1z oczekiwanym wynagrodzeniem, powinien zaoferowaé potencjalnemu pracodawcy
wysokie  kompetencje merytoryczne 1metodyczne, atakze zaangazowanie
w wykonywana prace. ,,Nowocze$nie pojmowane ksztatcenie wigze si¢ z ksztattowaniem
postaw cztowieka, jego osobowych i cywilizacyjnych kompetencji, jego zdolnosci do
autokreacji 1 ustawicznego uczenia si¢, a przede wszystkim z wprowadzeniem w §wiat
warto$§ci wyznaczajacych jakos$¢ zycia cztowieka. Ksztalcenie postrzega si¢
w perspektywie kultury humanistycznej, a wiec centralne miejsce w edukacji zajmuje
rozwijajacy sie czlowiek ijego relacje ze $wiatem zewnetrznym isamym sobg”. 3%
Zasadniczym elementem kierowania aktywno$cig ucznia jest umiejetnos¢ organizowania
procesu dydaktycznego, czyli stworzenia warunkow sprzyjajacych aktywnosci uczniow.
Nauczyciel wybiera formy pracy odpowiednie do danej sytuacji dydaktycznej i zapewnia
uczniom $rodki dydaktyczne niezbgdne do realizacji zadan.

Kompetencje studentow w zakresie umiej¢tnosci zawierajg si¢ w tym, iz student
potrafi czyta¢ ze zrozumieniem teksty literackie i naukowe, a takze rozpoznaje rozne
rodzaje tekstow kultury, dokonujgc ich analizy 1 interpretacji przy pomocy odpowiednich
termindéw 1 metod, rozréznia i rozpoznaje gatunki literackie oraz wykorzystuje podczas

planowania pracy.

4.3.1 Doswiadczenia studentow pedagogiki w zakresie prowadzenia zaje¢ literackich

dla uczniow klas I - II1

Zajgcia praktyczne stanowig niezwykle istotny element zdobywania
do$wiadczenia zawodowego. Dla studentow sg one okazjg do pierwszego kontaktu
zrealiami pracy pedagogicznej, co moze mie¢ duze znaczenie przy poszukiwaniu
zatrudnienia po ukonczeniu studidw. Praktyka odgrywa szczegdlnie waznag role
w przygotowaniu do zawodu nauczyciela-pedagoga. Praktyki pedagogiczne jako

kluczowy sktadnik ksztatcenia nauczycieli, wymagaja odpowiedniego przygotowania

339 J. Batachowicz. (2003). Poczgtkowe ksztatcenie zintegrowane — problemy teoretyczne i praktyczne. W:
Renesans (?) nauczania calosciowego. Wspolczesna dydaktyka wobec nauczania zintegrowanego,
blokowego i przedmiotowego. D. Klus-Staniska M. J. Szymanski M. S. Szymanski. (red.). Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie JZak” s. 88.

162



1 organizacji. Stuzg one rozwijaniu oraz doskonaleniu umiejetnosci zawodowych poprzez
prowadzenie zaje¢ zdzie¢mi, atakze umozliwiaja poznanie struktury, organizacji
1 funkcjonowania szkoét oraz innych placowek o§wiatowych. Doswiadczenie zawodowe
umozliwia studentowi lepsze poznanie swoich mocnych stron, umiejetnosci i talentow,
jak rowniez identyfikacje obszarow, w ktorych moze si¢ dalej rozwija¢. Dzigki temu
moze bardziej §wiadomie ksztaltowaé swoja droge zawodows. Badanym studentom
zadano pytanie, czy w ramach praktyk srodrocznych zdarzyto si¢ im wcze$niej prowadzic¢
lekcje lub zajecia dla ucznidéw edukacji wczesnoszkolnej, w ktorych mieli okazje
realizowa¢ dziatania literackie.

Niewielka liczba badanych, bo zaledwie 16,9% procent studentow zdeklarowato,
iz mieli juz takie do$wiadczenia. Znaczaca wigkszos¢ tj. 77,1% jednak takich

doswiadczen jeszcze na tym etapie nie miata, 5,9% nie udzielita odpowiedzi na to pytanie.

Tabela 16. Prowadzenie lekcji z obszaru edukac;ji literackiej

Dos$wiadczenia w prowadzeniu lekcji Liczba Procent
P ! odpowiedzi odpowiedzi
Student/ka mial/a okazje prowadzi¢ lekcje o
. o 20 17%

z edukacji literackiej
Student/ka nigdy nie prowadzit/a lekcji z edukacji o

. - 91 77%
literackiej
Brak odpowiedzi 7 6%
Razem 118 100%

Zrédto: opracowanie wlasne

Tych studentéw, ktorzy mieli okazje prowadzenia zajg¢ poproszono o udzielnie
odpowiedzi na dodatkowe pytania, dotyczace subiektywnej oceny prowadzonych przez
siebie zaj¢¢, ze wskazaniem mocnych i stabych stron po ich analizie 1 pdzniejszej ocenie.
W pracy studenta bowiem bardzo wazng role odgrywa autorefleksja. Swiadomosé
wlasnych dziatan, ich aspektow jako$ciowych, umiejetno$¢ spojrzenia na wlasng prace,
to elementy bardzo istotne 1 wazne w rozwoju zawodowym studenta pedagogiki —
przysztego nauczyciela.

Zapytano rowniez o metody 1 formy pracy, ktore wykorzystano na tych zajeciach.
Wyniki dotyczace doswiadczen w prowadzeniu lekcji z wykorzystaniem tekstu

literackiego.
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Przyktadowe wypowiedzi badanych studentéw, majacych pierwsze
doswiadczenia w prowadzeniu zaje¢ z zakresu edukaciji literackie;j:
Osoba 9, APS, studia stacjonarne
Tematyka: Opowiadatam legende o Janosiku.
Mocne strony zaje¢: Opowiadanie w ciekawy sposob, dla dzieci bardzo atrakcyjne
Stabe strony zaje¢: Trema przed wystgpieniem na forum grupy
Trudnosci w przygotowaniu lekcji: nie wskazano

Wybrane metody pracy: nie wskazano

Osoba 9, APS, studia niestacjonarne

Tematyka: Czytanie opowiadania ,, Szpilka” autorstwa llaria Guarducci

Mocne strony zaje¢: oceniam dobrze; czytanie angazujgce dzieci do aktywnego
stuchania, artykulacja

Stabe strony zaje¢: nie wskazano

Trudno$ci w przygotowaniu lekcji: nie byto

Wybrane metody pracy: czytanie, pogadanka

Osoba 7, UKSW, studia stacjonarne

Tematyka: Wprowadzenie do lektury ,, Afrvka Kazika”

Mocne strony zaje¢: spojne, zgodne ze scenariuszem, przebiegly pomysinie
Stabe strony zaje¢: nie wszyscy przeczytali lekture

Trudnos$ci w przygotowaniu lekcji: zaznajomienie sie z lekturg

Wybrane metody pracy: asymilacji wiedzy, samodzielnego dochodzenia do wiedzy

Osoba 19, UKSW, studia niestacjonarne

Tematyka: Akceptacja

Mocne strony zajec: dzieci byly bardzo zainteresowane
Stabe strony zaje¢¢: nie wskazano

Trudno$ci w przygotowaniu lekcji: nie byto

Wybrane metody pracy: stawne, samodzielnego dochodzenia do wiedzy

Tematyka podejmowanych zajg¢ miescita si¢ w obszarze edukacji literackiej,
studenci pozytywnie oceniali swoje zajecia — wskazywano, iz dla dzieci zajecia byly

atrakcyjne, przebiegly pomysinie, byly zgodne ze scenariuszem. Trudno$ci najczgsciej nie
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wskazywano, aje$li juz byly dotyczyly one samego wystapienia — tremy przed
wystgpieniem na forum grupy. Metody, ktore wybierano to: pogadanka, metoda
samodzielnego dochodzenia do wiedzy czy asymilacji wiedzy.

Nastepnie wszystkich badanych poproszono, by wskazali te gatunki literackie, ktore
wybraliby najchetniej przygotowujac lekcje z edukacji literackiej. Wyniki prezentuje w
tabeli 17.

Tabela 17. Preferowane przez studentow gatunki literackie na etapie planowania lekcji

literackiej
.y . Liczba Procent Procent
Lp. Gatunki literackie wskazan odpowiedzi badanych
1. |Basnie 71 27,3% 60,2%
2. | Wiersze dla dzieci 69 26,5% 58,5%
3. |Opowiadanie 57 21,9% 48.3%
4. |Powiesci 23 8,8% 19,5%
5. | Rymowanki 40 15,4% 33,9%
6. |Inne 0 0,0% 0,0%
Ogolna liczba odpowiedzi 260 100,0%
Ogodlna liczba badanych 118 100%

Zrédto: opracowanie wlasne

Respondenci mogli w przypadku tego pytania wskaza¢ wigcej niz jedna
odpowiedz (w sumie zaznaczyli 260 odpowiedzi), kazdy z mozliwych do wyboru
gatunkéw znalazt si¢ w wigkszym lub mniejszym kregu zainteresowania badanych.
Jednak najwigksza popularnoscia cieszyly si¢ basnie (27,3%), wiersze dla dzieci (26,5%)
oraz opowiadania (21,9%). Az 60,2% badanych chcialoby zaprojektowaé lekcje
z basniami, 58,5% chetnie zaplanuje zajecia z wierszami, a48,3% ma gotowos¢
opracowania zaje¢¢ literackich z opowiadaniami. Analizujac powyzsze wyniki wskazac
nalezy, iz przyszli nauczyciele wykazuja potrzebe korzystania zréznorodnych pod
wzgledem gatunkowym tekstow literackich Swiadczy to oich duzej ciekawosci
poznawczej, ktora w przysztosci moze by¢ wykorzystana do prowadzenia interesujacych

lekcji.
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4.3.2 Analiza iinterpretacja tekstu literackiego przez studentow pedagogiki

wczesnoszkolnej — praca wlasna studenta

Podstawowym zadaniem edukacji literackiej jest przygotowanie ucznia do
odbioru dziela literackiego. Realizacja tego zadania musi odbywac si¢ w bezposrednim
kontakcie dziecka ztekstem, podczas ktérego uczen dostrzeze struktur¢ dzieta,
wyodrebni jego elementy sktadowe iich szczegdlne uporzadkowanie, rozpozna $srodki
stylistyczne oraz kompozycje utworu, podejmie probe wyjscia poza dostownos¢ tekstu,
sprobuje doszukaé si¢ w utworze czego$ oryginalnego. Ta czg$¢ badania, w ktorej
uczestnicy mieli dokona¢ interpretacji i analizy wybranego wiersza dla dzieci miata da¢
odpowiedz na pytanie, czy studenci potrafig pracowac z tekstem poetyckim. Interpretacja
bowiem to poglebiony etap pracy z utworem, jest rozumiana jako ,,pewnego rodzaju
dzialanie badawcze, ktorego ostatecznym celem jest wykrywanie sensu dziala (tekstu)
poetyckiego™*®. Bardzo czesto zazebia sie on jednak z analiza, czyli skupieniem na
formie wiersza. Polega na wydobyciu i wyjasnieniu sensu, wymowy dzieta na podstawie
jego tresci, ale tez umieszczeniu go w szerszym kontekscie, ktory jest sugerowany
wsamym tekScie. Nalezy zauwazyé, iz interpretacja wymaga samodzielnosci.
Opracowywanie utworow literackich ma na celu wyjasnienie 1 poglgbienie tresci,
zwrocenie uwagi na pigkno jezyka, pobudzenie uczniéw do refleksji nad okreslonym
zagadnieniem przez zaangazowanie emocjonalne 1 warto$ciowe, opanowanie
poprawnego, literackiego jezyka, rozwijanie samodzielnego myslenia, pamigci oraz
wyobrazni tworczej.*®! Praca z tekstem przygotowuje do odbioru dzieta literackiego,
rozwija zainteresowania czytajacego, doskonali mozliwosci interpretacyjne oraz jego
umieje¢tnosci czytelnicze. Ksztalci czytelnika wrazliwego na tre$¢ 1 forme utworu.

»Stosowanie zroznicowanych sposobdw pracy z utworami poetyckimi jest bardzo
waznym czynnikiem pomagajagcym Ww przygotowaniu przysztego czytelnika -
aktywnego, refleksyjnego iotwartego na $wiat poezji. Rola nauczyciela edukacji

wczesnoszkolnej jest pokazanie uczniom réznorodnych sposobdw pracy z wierszem.

360J Stawinski. (1976). Analiza iinterpretacja iwartosciowanie dziela literackiego. W: Problemy
metodologiczne wspodiczesnego literaturoznawstwa. H. Markiewicz, J. Stawinski. (red.). Krakow:
Wydawnictwo Literackie.; A. Matuchniak-Krasuska. (1984). O interpretacji obrazu. Socjologiczne stadium
recepcji malarstwa. W: Kultura i Spoteczenstwo, nr 2, s.193.

361A. Zadecka-Cekiera, J. Vadkevid-Bu$, Praca ztekstem literackim w edukacji wczesnoszkolnej,
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/10817/PM1005--07--Praca-z-tekstem--Zadecka-
Cekiera--Vaskevic-Bus.pdf?sequence=1&isAllowed=y, dostgp. 12.06.2024.
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Kontakt z poezja w ramach zaje¢ literackich stwarza bowiem wiele okazji do uzywania
jezyka poprzez stuchanie, czytanie, méwienie oraz pisanie”.>®2

W ramach sprawdzenia umiejetnosci projektowania lekcji z edukacji literackiej
wprowadzono do tej czesci materiat stuzacy sprawdzania odbioru poezji dla dzieci przez
studentow edukacji wczesnoszkolnej. Interpretacja ianaliza tekstu poetyckiego
pozwolita na dokonanie oceny, w jaki sposob przyszli nauczyciele radzg sobie z praca
nad tekstem poetyckim. W przypadku tej cze$ci badania stowa interpretacja uzywano
w dwoch znaczeniach: po pierwsze jako okreslenie pisemnej wypowiedzi b¢dacej forma
artykulacji rozumienia utwordw przez poddanych badaniom studentow, po drugie, jako
okreslenie ogotu operacji, ktorych respondent dokonat ,,na tekscie”, opis poszczegolnych
warstw utworu, rozumienie znaczen i wyjasnienie sensow.

Wybor tekstow do badan nie ograniczat si¢ wytacznie do lektur obowigzkowych
w klasach I-III, cho¢ takie utwory zostaly réwniez uwzglgdnione. Zalezalo mi na
poszerzeniu tematyki analizowanych wierszy, aby uwzgledni¢ zaréwno klasyczne,
dobrze znane utwory literatury dziecigcej, jak i mniej popularne teksty, ktore niosg ze
soba rownie wazne walory dydaktyczne. Rozszerzenie wyboru miato kilka celéw, m.in.
zrdznicowanie materiatu literackiego — dzigki temu studenci mieli mozliwo$¢ wykazania
si¢ nie tylko znajomos$cia najbardziej popularnych wierszy, ale rowniez umiejetnoscia
rozpoznawania 1 analizowania mniej znanych tekstow, co lepiej odzwierciedla
kompetencje literackie przysztych nauczycieli; wykorzystanie dydaktyczne tekstow
w réznych kontekstach — mniej znane utwory czgsto oferuja nowe mozliwosci pracy
edukacyjnej. Moga by¢ uzyte nie tylko w nauczaniu wczesnoszkolnym, ale réwniez
podczas zaje¢ pozaszkolnych, np. na warsztatach literackich czy koloniach letnich,
zimowych, ato zwigksza elastycznos$¢ 1 kreatywno$¢ nauczyciela w pracy z dzie¢mi;

"9

wlaczenie w analize wierszy takich jak np. ,,Mily czytelniku!” Malgorzaty Strzatkowskiej
pozwala nie tylko wzbogaci¢ do$wiadczenia dzieci, ale réwniez daje nauczycielowi
narzedzie do rozwijania wlasnej wyobrazni literackiej, refleksji pedagogicznej
1 warsztatu dydaktycznego. Wybodr tekstow wykraczajacych poza kanon utwordw
w klasach I-III byl §wiadomag strategia badawcza, majaca na celu kompleksowe zbadanie
kompetencji literackich studentoéw oraz pokazanie potencjatu edukacyjnego literatury

dziecigcej w wielu roznych kontekstach dydaktycznych.

3621, Vaskevic-Bus, A. Zadecka-Cekiera. (2022). Dziatania kreatywne z wykorzystaniem tekstu literackiego
s. 47-59, W: Elementarna w Teorii i Praktycel7(2(65)), s. 49.
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Zaproponowano pi¢¢ wierszy roznych autorow:
1. Ignacy Krasicki Lis i Osiot

Stanistaw Jachowicz Tadeuszek

Wanda Chotomska Za gorami za lasami

Danuta Wawitow Brzydkie zwierze

wok »wN

Matgorzata Strzatkowska Mity czytelniku!

Przyjemne w odbiorze, aprzy tym pouczajgce teksty tych humorystycznych
wierszy mogg stanowi¢ doskonatg bazg do projektowania lekcji dotyczacych rdéznorodnej
tematyki.

W tej czesci badania studenci byli proszeni o wybor jednego wiersza sposrod

zaproponowanych do wlasnej interpretacji i analizy.

Tabela 18. Wiersze dla dzieci wybrane przez studentdw do analizy i interpretacji

Wybrane wiersze Licz‘pa . Proce.:nt .
odpowiedzi odpowiedzi
Ignacy Krasicki Lis i osiol 38 32%
Stanistaw Jachowicz Tadeuszek 26 22%
Danuta Wawitow Brzydkie zwierze 25 21%
Wanda Chotomska Za gorami za lasami 10 8%
Matgorzata Strzatkowska Mity czytelniku! 10 8%
Nie dokonano wyboru 9 8%
Ogolna liczba badanych 118 100%

Zrédto: opracowanie wlasne

Najczegsciej wybierane teksty przez studentdw to: Lis i osiof Ignacego Krasickiego
(32% badanych), Tadeuszek Stanistawa Jachowicza (22%) i Brzydkie zwierze Danuty
Wawilow (21%). Wybor ten najczesciej jest podyktowany pozytywnym odbiorem tekstu
(wskazuja na to ponizsze uzasadnienia).

Opracowania tekstow dokonane przez studentéw stanowily istotny aspekt
dociekan autorki pracy. Dokonujac przegladu podjetych interpretacji 1 analiz,
wykorzystujac model opisu zgromadzonego materiatu — wyciagnigto ,,0strozne” wnioski
na temat umiejetnosci studentdw w zakresie pracy z tekstem poetyckim. Trzeba bowiem
pamigta, iz praca ztekstem powinna by¢ poprzedzona jego wnikliwg analiza pod
wzgledem wartosci artystycznych, wychowawczych i ksztatcacych.

Analizujagc  umiejetnosci  dydaktyczne przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie zrozumienia tekstu wyrdézniono dwie plaszczyzny

interpretacji:
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* Interpretacj¢ semantyczng

,»Obejmuje ona zabiegi badawcze dotyczace wszystkich pozioméw dziela literackiego,

oparte na zatozeniu, ze tekst ma okreslone znaczenie nadane mu przez autora, a zadaniem

badacza jest dotarcie do tego znaczenia i jego opisanie”.>®?

Mowa tu o nastgpujacych zabiegach:

* rozjasnienie znaczen dostownych poszczegdlnych wyrazéw, grup frazeologicznych
1 zdan;

= okreslenie przynaleznosci stylistycznej utworu;

* rozjasnienie znaczen przenosnych;

= ustalenie znaczen zabiegoéw zwigzanych z brzmieniowa organizacja wypowiedzi (np.
onomatopei, metafory brzmieniowe;);

= okreslenie funkcji tzw. uporzadkowania naddanego (rym, rytm, paralele i opozycje);

= ustalenie relacji semantycznych pomiedzy poszczegdlnymi zdaniami;

* rozpoznawanie wyzszych uktadow znaczeniowych (np. zdarzen, postaci, krajobrazu);

= ustalenie informacji przekazywanych przez oznaki w $wiecie przedstawionym (np.
motywy i cele dziatania postaci);

» wykrywanie semantycznych korelacji miedzy fr. tekstu oraz miedzy wyzszymi
uktadami znaczeniowymi;

* rozpoznawanie aluzji literackich oraz bezposrednich odniesien do rzeczywistosci
pozaliterackiej;

= okreslenie stopnia  alegoryczno$ci, symboliczno$ci  sktadnikow  Swiata
przedstawionego;

= ustalenie technik i konwencji artystycznych: metrum, gatunku literackiego, techniki
narracyjnej;

= okreslenie nacechowania emocjonalnego 1 warto$ciujacego skladnikow $wiata
przedstawionego;

» wykrycie znaczenia nadrzednego.>**

Interpretacja emocjonalna:

Pod wplywem pierwszych wrazen zwigzanych z odbiorem wybranego przez siebie tekstu

studenci samorzutnie moéwili o swoich spostrzezeniach, doznaniach. W tabeli 19

prezentuje¢ wyniki, dotyczace odbioru wybranego tekstu.

363 H, Markiewicz. Interpretacja utworéw literackich, htip://hamlet.edu.pl/interpretacja-utw-lit, dostep.
14.04.2024.
364 Tamze, dostep. 14.04.2024.
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Tabela 19. Stosunek emocjonalny studentow pedagogiki wczesnoszkolnej do wybranych
utworow

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
g P odpowiedzi odpowiedzi
Znam ten wiersz dobrze i bardzo mi si¢ podoba 8 7%
Podoba mi si¢ najbardziej sposrod 99 4%
zaproponowanych
Wiersz ten nie robi na mnie wigkszego o
L .- , 3 3%
wrazenia, mdj wybor byt losowy
Nie podoba mi si¢, ten wiersz, bo nie lubi¢ ) 2%
czyta¢ wierszy °
Brak odpowiedzi 6 5%
Ogolna liczba badanych 118 100%

Zré6dto: opracowanie wlasne
A oto wybrane opinie na temat wybranych tekstow:

Ignacy Krasicki Lis i osiol; Wiersz skionit mnie do przemyslen. (Osoba 34, APS, studia

stacjonarne)
Przestarzate stowa wiersza, ale morat dalej aktualny. (Osobal5, APS, studia stacjonarne)

Wrazenia jakie nasuwajq si¢ po przeczytaniu tego wiersza: jest przyjemny, krotki,
momentami ciezki w czytaniu przez fakt jak mowa i wymowa w jezyku polskim ulegla

zmianom na przestrzeni lat. (Osoba 19, UKSW, studia stacjonarne)

Ma bardzo fajny przekaz i mysle, ze jest potrzebny, aby kazdy widzial, ze trzeba by¢
dobrym cztowiekiem. Wiersz ma pigkny morat. (Osoba 20, UKSW, studia stacjonarne)

Tekst jest krotki, rymowany, ma mqdry przekaz. Przyjemnie si¢ go czytato. Zachecajgcy

do przemyslen wlasnych zachowan. (Osoba 1, UKSW, studia niestacjonarne)
Komentarz:

Osoby, ktére dokonaly wyboru tego tekstu najczesciej podkreslaly jego moralizatorski
charakter, zwracajagc uwage na morat wiersza: ,,Glupi ten, co w przyjazn z totrem si¢
osmiela; umiej by¢ przyjacielem, aznajdziesz przyjaciela”. Czesto pojawialy si¢
wypowiedzi $§wiadczace o tym, iz wiersz ten ,sklania do przemys$len”. Mimo, iz
respondenci wspominali o tym, iz ze wzgledu na ,,przestarzaly jezyk” byt trudny do

przeczytania, to jednak tekst ,,byt przyjemny w odbiorze”.
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Stanistaw Jachowicz Tadeuszek

L3

Daje duzo do myslenia, otwiera dyskusje na temat tego ,,jak traktowac innych ludzi”.

(Osoba 2, APS, studia stacjonarne)

Moje odczucia: warto by¢ dla innych mitym, bo rowniez chciatabym by¢ tak traktowana.

(Osoba 23, APS, studia stacjonarne)

Wybratam wiersz >>Tadeuszek<<, poniewaz pokazuje on, ze dzieci niekoniecznie widzg
wszystko jak my dorosli i nie sq swiadome tego, Ze mogqg zrobi¢ krzywde nawet takiemu
stworzeniu jakim jest muszka. Z jednej strony jest mi przykro, bo zachowanie taty byto
niepedagogiczne i nie powinien byt w tak okrutny sposob uczy¢ dziecka jak czujg sig
muszki. Nie wyobrazam sobie, by uczy¢é dziecko swiata w sposob, ktory sprawia, Ze

dziecko ptacze. (Osoba 19, APS, studia niestacjonarne)

Jest to wiersz, ktory wzbudzil we mnie negatywne emocje. Mysle, ze gdybym ustyszata go
jako dziecko, mogltabym sie wystraszy¢ (jesli chodzi o moment zamkniecia dziecka

w pokoju na jeden dzien). (Osoba 22, APS, studia niestacjonarne)

Wybratam ten tekst z uwagi na jego zabawng tres¢, jasny, czytelny moral. Wiersz

z humorem, pogodny. (Osobal7, UKSW, studia niestacjonarne)
Komentarz:

Wypowiedzi studentow pokazuja, ze wiersz ,,Tadeuszek” Stanistawa Jachowicza
wywoluje u studentéw pedagogiki zarowno refleksje moralne, jak i emocjonalne reakcje.
Czes¢ z nich dostrzega w nim wartosci wychowawcze, zwigzane z empatig 1 szacunkiem
dla innych istot (,,warto by¢ dla innych mitym”), inni zwracaja uwage na emocjonalny
odbioér dziecka, dostrzegajac, ze pewne dziatania dorostych moga by¢ dla dziecka
nieprzyjemne lub budzi¢ lgk. Niektérzy docenig humor i czytelny morat wiersza, co
pokazuje, ze utwor moze by¢ wykorzystywany w pracy dydaktycznej zard6wno do nauki
wartos$ci, jak i do rozwijania pozytywnych emocji. Wnioski ptynace z tych obserwacji
wskazuja na potrzebe uwzgledniania roéznorodnych reakcji dzieci podczas pracy
z literaturg oraz na znaczenie refleksji nauczyciela nad emocjonalnym i moralnym
przestaniem tekstu, ktore moze wspiera¢ rozw0j kompetencji spotecznych oraz etycznych

uczniow.
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Wanda Chotomska Za gorami za lasami

Po przeczytaniu tego wiersza towarzyszq mi pozytywne odczucia. Uwazam, Ze tekst jest
napisany w bardzo lekki sposob. Na koniec jest element zartobliwy. (Osoba 20, APS,

studia stacjonarne)

Wybratam ten tekst, poniewaz po przeczytaniu wiersza przyszta mi na mysl lekcja/ zajecia,

ktore mozna zrealizowaé. (Osoba 27, APS, studia stacjonarne)

Wiersz jest napisany przyjemnym jezykiem, zrozumiatym dla dzieci, pobudza wyobraznig
i jest zabawny. Wiersz jest ciekawy do omawiania zawodow, pobudzi aktywnos¢ dzieci,
zaprasza do aktywnego myslenia i wyobrazni jak by bylo, gdyby to co wierszu byloby
prawdg. (Osoba 33, APS, studia niestacjonarne)

Wrazenia pozytywne, przyjemne. Wiersz czyta sig z latwosciq, dos¢ szybko ,, tapigc” rytm,

ktory nadawany jest przez tworzgce go stowa. (Osoba 17, UKSW, studia stacjonarne)

Ciekawy tekst, ktorego pragnie sie stuchac¢ dalej. Ciekawe jak dalej akcja si¢ potoczy.
(Osobal0, UKSW, studia niestacjonarne)

Komentarz:

Wypowiedzi studentdw jednoznacznie wskazuja, ze wiersz ,,Za goérami, za
lasami” Wandy Chotomskiej jest odbierany jako tekst przyjemny, angazujacy
1 inspirujacy. Studenci podkreslajg lekko$¢ jezyka, rytmicznos$¢ oraz humor, co sprawia,
ze wiersz jest atrakcyjny zarowno dla dzieci, jak i dla przysztych nauczycieli w pracy
dydaktycznej. Zwracaja roéwniez uwage na walory edukacyjne utworu — pobudza
wyobraznig, aktywizuje dzieci do mys$lenia itworzenia wlasnych wyobrazen oraz
skojarzen. Wysokie zaangazowanie emocjonalne studentow oraz refleksja nad
mozliwo$cig wykorzystania tekstu podczas zaje¢ wskazuja, ze wiersz ten sprzyja nie
tylko przyjemnosci czytania, ale rowniez rozwijaniu kompetencji pedagogicznych, w tym

planowania kreatywnych lekcji literackich.
Danuta Wawitow Brzydkie zwierze

Tekst jest zabawny, ale i pouczajgcy, mozna zaciekawic¢ nim dzieci. (Osoba 1, APS, studia

stacjonarne)
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Uwazam, ze warto przedstawic ten wiersz dzieciom, by byly swiadome tego, ze mogq mie¢
wlasne zdanie na temat tego co jest pigkne, a co brzydkie, by mogly rozwijac¢ swojg

tworczos¢ wedle wlasnego pomystu i odczuc. (Osoba 11, APS, studia stacjonarne)

Tekst wybratam ze wzgledu na cudowny przekaz. To wszystko co stworzymy moze by¢
piekne dla nas. Kazdy na swoje dzieto patrzy inaczej I kazde dziato jest wyjgtkowe.
(Osoba 10, APS, studia niestacjonarne)

Tekst wydaje sig¢ ciekawy, zacheca do refleksji, tatwy do czytania. (Osoba 14, UKSW,

studia stacjonarne)

Po lekturze wiersza nachodzq przemyslenia dotyczqce tego, ze powinnismy si¢ czasem

lepiej zastanowi¢ zanim cos zrobimy. (Osobal8, UKSW, studia niestacjonarne)

Przyjemny, troche przykry, bo autor nie potrafi rysowac. (Osoba 2, UKSW, studia

niestacjonarne)
Komentarz:

Wiersz ,,Brzydkie zwierz¢” Danuty Wawitow wywotal u studentow zaroéwno
pozytywne, jak i mieszane emocje. Podkreslali oni jego zabawny 1 przystepny charakter,
fatwo$¢ odbioru oraz wartosci wychowawcze — zachete do refleksji nad wltasnym
zdaniem, postrzeganiem pic¢kna itwdrczoscig. Pojawity sie tez glosy wskazujace na
trudniejsze emocjonalnie momenty utworu, co jednak nie zmniejsza jego walorow
edukacyjnych, poniewaz sklania do przemys$len 1idyskusji, wspierajac rozwoj

wrazliwosci oraz kompetencji spoteczno-emocjonalnych dzieci.

Malgorzata Strzatkowska Mily czytelniku, Wybratam tekst >>Mily czytelniku<<
Maltgorzaty Strzatkowskiej, poniewaz plynie z niego mqdry i wazny moral. W wierszu
zostat poruszony wazny temat. Ten utwor literacki sprawit, zZe poczutam wiekszq chec
pielegnowania mojego ojczystego jezyvka. Wzbudzit we mnie potrzebe poprawnego
i bogatego w roznorodne stownictwo wypowiadanie sig. (Osoba 2, UKSW, studia

stacjonarne)

Matgorzata Strzatkowska >> Mily czytelniku<< - wybralam ten wiersz, poniewaz mi sie
spodobal. Po prostu. Pozytywny w odbiorze, zachecajgcy do doskonalenia

w postugiwaniu sie jezykiem ojczystym. (Osoba 9, APS, studia niestacjonarne)
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Bardzo fajny tekst, bardzo fajnie si¢ go czyta. Czytajgc bardzo duzo mozemy z niego
wyciggngc wnioskow na temat dobrego i poprawnego czytania/ mowienia. (Osoba 30,

APS, studia niestacjonarne)

Bardzo pozytywne wrazenie odniost na mnie ten wiersz. Mowi o naszym jezyku, Zebysmy
go pielegnowali, jak najwiecej mowili po polsku, zebysmy wzbogacali nasz jezyk. Wiersz
daje duzo do myslenia na temat naszego kraju, naszej historii, aby rodzice nie zapominali,
gdzie ich dziecko mieszka i w jakim jezyku powinno mowic. (Osoba 4, UKSW, studia

niestacjonarne)

Po przeczytaniu wiersza mozna odnies¢ wrazenie, Ze wiele 0sob nie docenia pigkna jezyka
polskiego. Polski jezyk moze by¢ trudny poprzez wystepowanie §, z, z itd. Jednak przy
jego zrozumieniu i >> zabawie stowem<< mogq powstac¢ wspaniate rzeczy. (Osoba 15,

UKSW, studia niestacjonarne)
Komentarz:

Tekst Mily czytelniku! Matgorzaty Strzatkowskiej wzbudzil bardzo pozytywne uczucia.
Roézni si¢ charakterem od pozostalych tekstow, gdyz moze by¢ z powodzeniem
wykorzystany nie tylko w pracy z dzie¢mi na etapie wczesnoszkolnym, ale réwniez
doskonale nadaje si¢ do pracy z przedszkolakami, mtodzieza czy osobami dorostymi, co
zauwazyli respondenci. Wielu z nich zauwazyto, iz przekazy w nim zwarte (dotyczace
pielegnowania mowy ojczystej) moga dotyczy¢ rowniez ich samych, podczas gdy
w poprzednich wierszach bardziej zawracano uwage na to jakie wartosci moga czerpac
znich dzieci. Uzasadnienia swoich ocen badani formutowali czgsto w sposob
og6lnikowy, niemniej jednak na podstawie tych wypowiedzi mozna stwierdzi¢, jakie

wlasciwos$ci wptynely na ocene poszczegolnych utworow.
Interpretacja semantyczna:

Uzyskano bardzo zréznicowane odpowiedzi/refleksje na temat wierszy.
Wypowiedzi studentdéw byty réznorodne studenci podejmowali proby ,,poglebione;”
interpretacji, wyjasnienia ukrytych sensoOw utworow jak i zdarzaty si¢ odpowiedzi, ktore
byly zdawkowe, powierzchowne i ogolnikowe, skupiano si¢ gtownie wokot uchwycenia
moratlu interpretowanego tekstu. Pojawily si¢ interpretacje, ktore oscyluja wokot
dostownego ujecia utworu, jak réwniez takie, ktore majg charakter metaforyczny — wielu

badanych w interpretacji wtasnej odniosto si¢ okreslenia moratu wybranego utworu,
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doszukujac si¢ glebszego sensu w interpretowanej tresci (przyklady zamieszczono
ponizej). Znaczng trudno$¢ w analizie semantycznej wiersza sprawito badanym
studentom/kom wskazanie uzytych przez poete Srodkow wyrazu (artystycznych),
a jeszcze wigksze ustalenie funkcji jakie petnig one w utworze. Wigkszos$¢ respondentow
operowata ograniczonym zakresem poje¢ teoretycznoliterackich, ograniczata si¢ do
podstawowych tropow stylistycznych tj. epitety, metafory (przenosnie), poréwnania.
Badani znali niektore pojecia teoretyczne, ale w dziataniach nie potrafili si¢ nimi
w sposob wilasciwy postuzy¢ np. kategorie nadawcze tekstu lirycznego tj. podmiot
moéwigey, bohater liryczny iautor sa wich przekonaniu tym samym. Najczesciej
wskazywano pojedyncze $rodki artystyczne. W przypadku studentow pedagogiki opisane
wyzej zjawiska sa niepokojace, poniewaz ksztatcenie polonistyczne wymaga od
nauczyciela znajomosci $rodkéw stylistycznych przynajmniej na poziomie dobrym,
a przede wszystkim ich pdzniejsza rolg bedzie uwrazliwienie uczniow na ich obecno$é
w utworach literackich. Podczas analizy wybranego utworu studenci zauwazali rymy,
niestety — w wiekszosci nie wskazano na rodzaj rymu, tylko pojedyncze osoby potrafity
okresli¢, jaka role odgrywaja one w utworze. Obok wypowiedzi sprawozdawczych
dotyczacych prob interpretowania i wyjasniania sensow, ujawniono osobiste przekonania

lub upodobania literackie.
Oto przyktady wypowiedzi potwierdzajace wskazane powyzej tezy:

Ignacy Krasicki Lis i koziel, Lis byl stary i stawny, ale nie mial przyjaciela (bo sam nie
potrafil nim byc¢). Osiol uwazal, zZe lis sam zapracowat sobie swojg chciwoscig. Autor
wykorzystal animizacje (?)nadanie cech ludzkim zwierzetom, wystepujq tu rowniez

epitety - stary. (Osoba 35, APS, studia niestacjonarne)

Jak Ty komu, tak on Tobie — morat zostal zawarty w utworze w stowach wypowiedzianych
przez osta. Ignacy Krasicki zastosowal personifikacje charakterystyczng dla bajek, ktore
majq za zadanie wprowadzi¢ w bajkowy nastroj, stosuje epitety, aby bardziej przyblizyé

bohaterow — ich cechy, stosuje archaizmy. (Osoba 39, APS, studia niestacjonarne)

Stanistaw Jachowicz Tadeuszek, Zanim bedziemy chcieli cos powiedziec/zrobi¢ drugiej
osobie, musimy zastanowic sig¢ czy sami chcielibysmy by¢ tak potraktowani. W wierszu sq

rymy, epitety (Osoba 10, APS, Studia stacjonarne).

Nie powinnismy traktowac zadnych zwierzqt, nawet much, tak, jak sami bysmy nie chcieli

by¢ potraktowani. Mimo to, ze moze si¢ nam wydawac, ze czynimy stusznie — mozemy by¢
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w bledzie i powinnismy postawié sie¢ w sytuacji drugiej osoby/zwierzecia. Rym parzysty
aabb — melodyjnos¢ i skocznos¢ utworu. Zdrobnienia — podkreslenie wieku Tadeuszka

i bezradnosci niewinnych muszek. (Osoba 18, APS, studia stacjonarne)

Morat jest taki, zeby uswiadomic¢ dzieci, Ze nie powinny robi¢ krzywdy niewinnym
stworzeniom, jednak mysle, ze w obecnych czasach, kiedy wiedza pedagogiczna jest coraz
bardziej powszechna, wiersz jest troche przerazajgcy (Osoba 1, APS, studia

niestacjonarne)

Utwor pokazuje nam bardzo wazing rzecz, ktora jest nawet opisana bezposrednio
w ostatnim wersie. ,, Nie czyn drugiemu, co Tobie nie mite”, co bezposredni mowi o tym,
bysmy nie zachowywali si¢ wzgledem kogos tak, jak nie chcemy, aby inni zachowywali

sige wzgledem nas. W wierszu wystepujg rymy (Osoba 10, UKSW, studia stacjonarne).

Wanda Chotomska Za goérami za lasami; Wiersz pokazuje, ze kazdy z nas jest inny, ma
inne predyspozycje i zdolnosci, wiec jest wyjgtkowy. Dzigki niemu mozemy tez zobaczy¢,
ze nie kazdy jest stworzony do wszystkiego i warto skupi¢ sie na czyms, w czym czujemy

si¢ najlepiej. Porownanie, epitety. (Osoba 20, APS, studia stacjonarne).

Wiersz moze wydawac si¢ bez sensu, jednak autorka w przewrotny sposob pokazuje czym
zajmujq sie¢ poszczegolni rzemieslnicy. Wiersz moze by¢ inspirujgcy dla kreatywnych
dyskusji i animacji. Zastosowano: neologizmy, rytm, rym. (Osoba 24, APS, studia

niestacjonarne).

Wiersze Wandy Chotomskiej pamietam jeszcze z mojej edukacji, uwazam, ze zawiera
wiele srodkow stylistycznych. Mozna wykorzysta¢ go na zajeciach. Wiersz czyta sie
z tatwosciq, dos¢ szybko tapigc ,,rytm”, ktory nadawany jest przez tworzgce go stowa.
Wedtug mnie moratem tej historii jest fakt, iz jesli ktos wykonuje dany zawdd, zna sie na
nim lepiej niz osoba, ktora tego zwodu nie wykonuje. Rymy wystepujgce w wierszu petnig

funkcje estetyczng. (Osoba 17, UKSW, studia stacjonarne)

Danuta Wawilow Brzydkie zwierze, Dziecko ma zaniZone poczucie wartoSci uwaza, ze
nie potrafi tadnie malowac¢. Autorka wprowadza element dialogu- ukazanie dorostego,
pojawia sig powtorzenie — podkreslenie brzydoty, wykrzyknienie. (Osoba 9, APS, studia

stacjonarne)

Wybratam ten tekst dlatego, ze ukazuje kontrast miedzy rozwojem dziecka,

a wymaganiami dorostych. Kazde dziecko potrafi rysowac, malowaé, konstruowac swiat
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i poznawac swiat. Kazde robi to na swoj sposob i kazdy sposob jest dobry. Liczy sie przede
wszystkim praca, jakq to dziecko w te czynnos¢ wktada. Nie mozna nikogo szablonowac.
Wykrzyknienia — majq za zadanie podkreslic emocje zwigzane z umiejetnosciami dziecka,

a oczekiwaniami, ktorych nie moze spetni¢. (Osoba 4, UKSW, studia stacjonarne).

Jest to prosty do zrozumienia tekst. Dziecko nie wierzy w swoje umiejetnosci artystyczne.
A dorosli nie pozwalajg malowac tego, co by chcialo. Sens utworu: Nie przejmuj si¢
zdaniem innych, rob to, co sprawia Ci przyjemnos¢. Rymy — stuzq tatwosci czytania

i lepszemu zrozumieniu. (Osoba 9, UKSW, studia niestacjonarne).

Wiersz krotki izrozumialy (inne maja archaiczne stowa). Dziecko przedstawione
w wierszu jest niepewne siebie, przekonane, ze zle/brzydko maluje, ze nie ma talentu.
Pokazany jest w wierszu ,,brak wiary w siebie”. Rytm, dialog, wykrzyknienie. Ale nie

wiem jakie sq srodki artystyczne. (Osoba 15, UKSW, studia niestacjonarne)

Matgorzata Strzatkowska Mily czytelniku! Autorka zwraca uwage jak wazne jest piekne
wypowiadanie sie i wskazuje co robi¢, by nauczy¢ sie tejze umiejetnosci. Tematyka
wiersza i jego pierwsze zdanie zmuszajq czytelnika do wolniejszego odczytywania tekstu
w celu wymowienia konkretnych stow bardzo wyraznie. Rymy — sprawiajgq, Ze czytanie,

recytowanie wiersza jest ptynne. (Osoba 19, APS, studia niestacjonarne)

Morat jest taki, by codziennie i czesto czytac, doskonali¢ swojqg wymowe, by pigknie

i dobrze mowic i sie tego nie wstydzi¢. (Osoba 30, APS, studia niestacjonarne)

W wierszu poruszony zostat wazny temat. Ten utwor literacki sprawil, ze poczutam
wiekszq chec pielegnowania mojego ojczystego jezyka. Wzbudzil we mnie potrzebe
ksztaltowania poprawnego i bogatego w roznorodne stownictwo wypowiadania sie.
Jestesmy Polakami, wiec warto dbaé o to, zeby mowi¢ poprawng polszczyzng i stale
wzbogacac swoj zasob stownictwa. W wierszu wystepujq epitety, porownania i metafora.

(Osoba 2, UKSW, studia stacjonarne)

Rymem i humorem autorka zacheca nas do dbania o jezyk ojczysty. Robi to w sposob
zabawny, a jednoczesnie stanowczy. Powtarzanie i ¢wiczenia to najlepszy sposob, by
osiggngc cel, jakim jest pigckng plynna mowa. A dzieki czytaniu, wystawianiu sie

pogtebiamy wlasng wiedze (Osoba 15, UKSW, studia niestacjonarne)

Rytm, rym, porownanie - dzigki temu wiersz czyta si¢ przyjemnie. Zwraca sie¢ uwage na

jego budowe, a nawet sens. (Osoba 16, UKSW, studia niestacjonarne)
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4.3.3 Projektowanie scenariusza zaj¢¢ z wykorzystaniem tekstu literackiego przez

studentow — w ocenie sedziow kompetentnych

Postanowiono, iz oceny umiegjetnosci dokonajg sedziowie kompetentni
(pracownicy naukowi, bedacy polonistami, pracujagcymi ze studentami pedagogiki
réznych specjalnos$ci oraz czynni nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej). Ocena
zaprojektowanych scenariuszy studentow obejmowata szes¢ kryteriow. Wykorzystano
narzedzie Arkusz oceny poziomu kompetencji w zakresie ksztalcenia literackiego —
opracowanie wtasne.

Sposrod 118 o0s6b  (100%) Dbiorgcych udzial w badaniu, scenariusze
zaprojektowato 79 o0sob, co stanowi 66,95% badanej grupy.

Laczna liczba punktéw w poszczegdlnych kategoriach w ocenie jednego sedziego

kompetentnego wynosita 30.

Kategorie oceny ustalono na podstawie skali procentowe;j:

* 100% - wzorowe planowanie lekcji; (30 pkt)

*  87% - 99% - planowanie lekcji na bardzo dobrym poziomie (27- 29 pkt);

= 74% - 86% - planowanie lekcji na poziomie dobrym (23 - 26 pkt);

= 56% - 73% - planowanie lekcji na przecigtnym poziomie (18- 22 pkt);

*  40% - 55% - planowanie lekcji na niskim poziomie (13-17 pkt);

= 0% - 39% - brak lub bardzo niski poziom umiejetnosci planowania lekcji (0-12 pkt)

Ze wzgledu na to, ze oceny 3 sedziow kompetentnych bylty w znacznym stopniu
zgodne (korelacja kazdego aspektu oceny powyzej 70%) przyjeto do dalszych analiz

srednig ocen wystawiong przez tychze sedziow.

Tabela 20. Kompetencje badanych w zakresie projektowania zaj¢¢ na podstawie sredniej

ocen s¢dziow kompetentnych

Poziom umiejetnosci Zakres punktow | Liczba badanych | Procent badanych
Brak konspektu 39 33,05%
Brak odp'ov&fiedz% lub 0-12 29 24.58%
bardzo niski poziom

Poziom niski 13-17 33 27,97%
Poziom przecigtny 18-22 17 14,41%
Razem 118 100,00%

Zrbdio: opracowanie wlasne
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Srednia liczba uzyskanych przez badanych punktéw (z wylaczeniem brakéow)
wynosita 15,33 na 30 mozliwych do zdobycia. Jest to warto$¢ niska. Maksymalna liczba
zdobytych punktow wynosita 20,67, a minimalna 6,67. Odchylenie standardowe przyj¢to
warto$¢ 3,41, a wspdiczynnik zmiennosci 0,22, co oznacza znikome zrdéznicowanie
grupy. 24,58% badanych przygotowato konspekty wskazujace na poziom bardzo niski
poziom umiejetnosci planowania. Ocena na poziomie niskim zostata przypisana 27,97%
badanych, poziom przecigtny prezentowato 14,41% ocenionych konspektow. Wyzszych
ocen nie byto.

Srednia punktéw 15,33 na 30 mozliwych wskazuje na potrzebe intensywnego
doskonalenia kompetencji dydaktycznych, aniski wspodtczynnik zmiennosci (0,22)
sugeruje, ze poziom grupy byt dos¢ jednolity. Jednoczes$nie warto zauwazy¢€, ze prawie
15% studentow osiggneto poziom przecigtny, co pokazuje, ze w grupie istnieje potencjal
do rozwoju umiej¢tnosci planowania lekcji. W polaczeniu z odpowiednim wsparciem
merytorycznym i praktycznym, systematyczne ¢wiczenia moga znaczaco podnies$é
kompetencje catej grupy, a zaproponowane przez studentéw tematy i literature Swiadcza

o kreatywnos$ci i1 zaangazowaniu w proces dydaktyczny.

A oto przykltadowe tematy proponowanych lekcji oraz propozycje tekstow,

bedacych podstawa planowania procesu dydaktycznego.

Tabela 21. Przyktadowe tematy konspektow

Temat Wykor'zystany tekst Osoba badana
literacki
. . A Lokomotywa Julina Osoba 16, APS,
Wsigsc do pociagu byle jakiego Tuwima studia stacjonarne
o . Drzieci z Bullerbyn Osoba 28, APS,
Tradycje Swigteczne innych kultur Astrid Lindgren studia stacjonarne

Odkrywanie wartosci przyjazni
i odwagi na podstawie opowiadania
., Krolowa Sniegu”

Krolowa S‘m’egu Hans Osoba 1, APS, studia
Christian Andersen niestacjonarne

Julian Tuwim ,, Cuda i dziwy” —
manipulacja wyobraznig w utworze
literackim

Cuda i dziwy Juliana Osoba 3, APS, studia
Tuwima niestacjonarne

Przez swiat z Koziotkiem Matotkiem — | Przygody Koziotka
zajecia literackie z wykorzystaniem Matotka Kornela
ksigzki ,, Przygody koziotka Matotka” | Makuszynskiego

Osoba 38, APS,
studia niestacjonarne
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Wykorzystany tekst

literacki Osoba badana

Temat

Wyjgtkowy czy inny? O akceptacji Brzydkie kaczqtko Hans | Osoba 4, UKSW,

i wierze w samego siebie. Christian Andersen studia stacjonarne
Ay . . Afryka Kazika Lukasza | Osoba 6, UKSW,
Afrykanskie podréze Kazika Wierzbickiego studia stacjonarne
Detektyw Pozytywka — Detektyw Pozytywka Osoba 11, UKSW,
charakterystyka postaci. Grzegorza Kasdepke studia niestacjonarne
Co zrobimy, gdy si¢ zgubimy? G(a;lcéjr}izllf Ii);éajflgi?- Osoba 15, UKSW,
), 8AY Sig 28 Ve Weissp ) studia niestacjonarne

Zrédto: opracowanie wlasne

Niektore zaproponowane tematy zostaty sformutowane poprawnie pod wzgledem
jezykowym i merytorycznym. Cze$¢ z nich mozna uzna¢ za szczegélnie interesujace
iinspirujace dla uczniéw, gdyz poruszaja zagadnienia angazujace ipobudzajace do
refleksji. Niemniej jednak, w niektorych przypadkach dostrzegalny jest brak precyzji
w sformulowaniu problematyki. Dobor literatury do poszczegdlnych tematow jest
w wigkszosci przypadkow adekwatny i trafnie wspiera realizacje zalozonych celow
dydaktycznych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze niektore z zaproponowanych tematéw oraz
przytoczonych tekstow literackich nie naleza do kanonu lektur obowigzujacych w klasach
I-IIT szkoty podstawowej, lecz dotycza materiatu realizowanego dopiero w klasach
starszych (np. Maly ksigze). Propozycje stanowia wartosciowa baze do planowania zaj¢c,
jednak warto zwroci¢ uwage na precyzyjne sformutowanie problematyki tematu oraz
odpowiedni dobor literatury do wieku odbiorcy.

W dalszej czgsci opracowania zamieszczam komentarze s¢dzidow kompetentnych
na temat oceny kompetencji badanych w projektowaniu lekcji z edukacji literackie;,
charakteryzujace ogét respondentow biorgcych udziat badaniu.

Sedzia 1 odniost si¢ do catosci badania, a nastepnie podat przyktady materiatu poddanego
analizie, a opracowanie zakonczyt ogoélnymi konkluzjami dotyczacymi kompetencji

studentow.
Uwagi ogdlne:

Zredagowane scenariusze, stanowigce narzedzia badawcze zaprojektowanych zajeé
dydaktycznych pozwolily na dokonanie analizy i interpretacji zgromadzonego materiatu
badawczego pozwalajgcy ocenic poziom polonistycznych kompetencji i kultury literackiej

przyszlych nauczycieli. Dzigki tym precyzyjnie sformutowanym narzedziom i uzyskanym
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dzigki nim materiatom badawczym zostata zdiagnozowany poziom swiadomosci
kreatorow, ktorymi stang sie w niedalekiej przysztosci nauczyciele edukacji

wezesnoszkolnej. Warto fragmentarycznie, przywotaé wypetnione odpowiedzi na

pytania®®.

Wybrane scenariusze stanowigce w oryginalnym zapisie materiat do analizy:
Scenariusz 1

Temat: Swigto Niepodleglosci

Wykorzystany tekst literacki: Asiunia J. Papuzinska

Sformutowanie celow zaje¢, np.: celow gtdéwnych i1 szczegdlowych

- Cel gtowny: zapoznanie dzieci ze Swietem Niepodlegtosci

- Cel szczegotowy: przedstawienie flagi 1 godta Polski

Uwagi oceniajacego: Brak odwotania do: metod, form, pracy, srodkow dydaktycznych,

brak opisu przebiegu zaje¢. Ocena bardzo niska.
Scenariusz 2

Temat: Czy jestem najmadrzejszy?

Wykorzystany tekst literacki: Zosia Samosia J. Tuwima
Sformutowanie celéw zajec.

- Cel gtowny: Dziecko dowiaduje si¢, ze kazdy popelnia bledy
- Cel szczegdtowy: dziecko Czyta samodzielnie tekst, dyskutuje na temat wiersza,
poznaje znaczenie stowa narcyz. Wymienia swoje mocne istabe strony.

Dowiaduje si¢, jak wazna jest nauka
Metody: pogadanka, praca z ksiazka
Formy pracy: indywidualna, grupowa
Srodki dydaktyczne: wiersz
Przebieg zajec:

1. Nauczyciel czyta glo$no wiersz i wyjasnia trudne stowa

365 Cytat z wypowiedzi sedzi 1.
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Uczniowie czytaja wiersz samodzielnie
Pogadanka na temat wiersza
Wyjasnienie: czy Zosia byta najmadrzejsza?

Uczniowie wypisujg 3 mocne i 3 stabe strony

A

Opowiadaja o nich w grupach i wzajemnie maja powiedzie¢ co lubig w innych

osobach.
Scenariusz 3
Temat: Poznajemy wiersz ,,Lokomotywa”
Wykorzystany tekst literacki: ,,Lokomotywa” Juliana Tuwima

Cel gléwny: Zapoznanie z wierszem ,,Lokomotywa” oraz nasladowanie wyrazow

dzwigkonasladowczych
Cele szczegotowe:

- Uczen potrafi przesledzi¢ o czym jest wiersz
- Uczen potrafi przeczytaé fragment tekstu.

- Uczen umie nasladowaé wyrazy dzwigkonasladowcze.

Metody: asymilacji wiedzy, burza mozgow, pogadanka samodzielnego dochodzenia do

wiedzy
Formy pracy: indywidualna, zbiorowa

Srodki dydaktyczne: tekst ,,Lokomotywa”, lokomotywa z papieru, fragmenty wiersza

z lukami do uzupetnienia.
Podsumowanie analizy materialu sformulowane przez sedziego 1.

Zacytowane fragmenty scenariuszy potwierdzajq sensy wysnutych z nich

wnioskow:

- Roznorodnosc wybieranych tekstow i tematow do opracowania,

- Prostota, czytelnosc i przejrzystosc tresci zawartych w prezentacji lekcji;

- Bardzo niski poziom kultury jezyka prezentowanych wypowiedzi;

- Roznorodny dobor srodkow dydaktycznych,

- Formutowanie celow zajec na niskim poziomie merytorycznym, miernie odwotujgcym

sig do wiedzy metodyczno-literaturoznawczej
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W wielu przypadkach odwotanie sie do trafnie wybranych tekstow literackich, cho¢
nieczeste ich zaprezentowanie w kontekstach celow lekcyjnych, pomijanie
nazewnictwa niezbednego w analizach metodyczno — literaturoznawczych, ktore
czesto warto omawiac w tworczych interpretacjach literackich swiatow.
Odpowiadajgcy na postawione pytania uchylajq sie od odpowiedzi na te,
w szczegolnosci odwotujgce sie do wybranych metod, srodkow dydaktycznych czy np.
przebiegu zajec.

W jednym tylko przypadku, autor precyzyjnie mowi o metodach, nazywajgc je: metodq

asymilacji wiedzy, pogadanka z celem samodzielnego dochodzenia do wiedzy.

Spostrzezenia iuwagi sedziego 2 zostaly sformutowane wg. zaproponowanych

kryteriéw analizy 1 brzmig nastepujaco:

1.

Sformutowanie celow zajeé (zgodnos¢ z tematem, tresciami, przebiegiem zajec)

cele glowne zajec¢ dotyczyly czesto poznania tresci tekstu literackiego, jego analizy;
zdarza sie powielanie sformutowania celu gtownego w celach szczegolowych,
zdarza sie brak sformutowania celow zajec przy szczegotowym opisie przebiegu,
temat zajec czesto sformutowany jako tytut ksigzki oraz nazwisko autora;

zdarza sie sformutowanie celu, ktory nie jest realizowany w opisie, przebiegu zajec,
sq scenariusze, ktore proponujq wykorzystanie tekstu literackiego jedynie jako zZrodta
wiedzy np. z przyrody,

zdarza sie, ze sformutowane cele nie majq przetozenia na przebieg zajec.

Wybor tekstu literackiego — odpowiadajgcego tematyce prowadzonych zajec,
adekwatnos¢ doboru tekstu do zalozonych celow lekcji, swiadomos¢ celow
prowadzonej lekcji

wybor tekstow staropolskich (np. bajek Krasickiego) czy ,,Malego Ksigcia”
Exupery’ego uznaje za nieadekwatny do mozliwosci recepcji dziata literackiego przez
dziecko w edukacji wczesnoszkolnej,

wigkszos¢  propozycji scenariuszy dotyczy pracy ztekstem rekomendowanym
w ministerialnej liscie lektur: wyjqtki: ,, Akademia Pana Kleksa” Brzechwy, Alicja
w Krajnie  Czarow, Kubus Puchatek Milne’a, Niebieska niedzwiedzica
Chmielewskiej;

najczesciej wybierane teksty tj. utwory Jachowicza, Konopnickiej, Belzy, Brzechwy,
Tuwima i Wawitow — brakuje pozycji z szerokiego repertuaru poezji wspolczesnej dla

dzieci.
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Prostota, czytelnosé¢ i przejrgystosé tresci zawartych w prezentacji lekcji, jezyk

i sposob sformutowania kluczowych pojeé i zagadnien

Przebieg opisany ogolnymi sformutowaniami, np. nauka szacunku do drugiego

cztowieka;

mylenie nazw gatunkow literackich, tj. basni, bajki, opowiadania;

nieczytelne pismo, bledy ortograficzne (pisownia wielkiej litery, tytutow utworow),

bledy interpunkcyjne;

brak opisu przebiegu zajec przy sformutowaniu pozostatych elementach scenariusza,

wprowadzenie trudnych poje¢ z zakresu wiedzy o literaturze tj. fikcja literacka;

opis przebiegu zajec jest napisany jezykiem bezposrednich dyspozycji dla dziecka, bez

komentarza metodycznego,

niesyntetyczne opisywanie przebiegu zajec;

ogolne sformutowania dotyczqce aktywnosci, np. praca z kartami pracy/i przy tablicy

multimedialnej.

Kreatywnos¢é w planowaniu: oryginalnosé sposobu prezentowania tresci np.

poprzez obrazki, fotografie, wykresy, inne autorskie rozwigzania

w toku zajec poznania biografii autora tekstu literackiego bez wyraznego odniesienia

si¢ do tresci — brak spojnosci i kontekstu;

czes¢ scenariuszy zawiera aktywnosci wizualizacje stow kluczowych wiersza.

Adekwatnosé doboru metod i form pracy podczas proponowanej lekcji do celow

lekcji, realizowanych tresci podczas zajeé, poziomu edukacyjnego uczniow.

- zdarza sie brak spojnosci miedzy sformutowanymi celami, sposobami pracy
a opisem aktywnosci dzieci w przebiegu proponowanych zajec;

- w wigkszosci kart brak okreslonego poziomu edukacyjnego uczniow (klasa 1, 2
czy 3);

- mylenie proponowanej aktywnosci, np. pracy plastycznej z techniczng;

- propozycje aktywnosci ponizej mozliwosci dziecka w wieku wczesnoszkolnym np.
wokol tekstu basni ,, Brzydkie kaczqtko” Andersena;

- wigkszos¢ propozycji aktywnosci dla dzieci koncentruje si¢ na analizie tresci bez
prob interpretacji tekstu;

- nieliczne scenariusze zawierajq propozycje krytycznego itworczego czytania
i pisania,

- sq scenariusze, ktore nie uwzgledniqg w przebiegu zajec sesji glosnego czytania

nauczyciela lub/ i uczniow;
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- czeS¢ scenariuszy zawiera podsumowanie przez dzieci zdobytej wiedzy
i umiejetnosci podczas zajec;

- niemal Zaden ze scenariuszy nie proponuje aktywnosci integrujgcych prace
z tekstem, muzykq, rytmem;

- wprowadzeni pracy w grupach, cho¢ zdarza sie, ze nie na klarownych zasadach;,

- sq propozycje aktywnosci ruchowych, tj. prostych ¢wiczen gimnastycznych, zmian
pozycji, przemieszczania si¢ po sali;

- brak umiejetnosci planowania aktywnosci w czasie; propozycje w scenariuszach
czesto powinny by¢ podzielone na cykl, a sq planowane na pojedyncze zajecia (np.
opracowanie komiksu),

- wprowadzenie elementow dramy,

- wprowadzenie sesji glosnego czytania nauczyciela bez prob samodzielnego
czytania uczniow,

- Jjedna zpropozycji zawiera prace nad zbiorowgq recytacjq wiersza; Zadna
z propozycji nie uwzglednia czytania na glos z podzialem na role;

- czeS¢ scemariuszy proponuje grupowa prace plastyczng nad plakatem [lub
techniczng nad makietq,

- sq proponowane aktywnosci ruchowe;,

- integracja tresci w obrebie edukacji polonistycznej i przyrodniczej, spotecznej,
matematycznej, technicznej, plastycznej.

Wybor i przygotowanie srodkow dydaktycznych (zgodnosc¢ z metodami i przebiegiem

zajeé, dostosowanie do mozliwosci odbiorcow i potencjatu tematu, wybor srodkow

tradycyjnych/ niekonwencjonalnych)
wykorzystanie slajdu z tekstem zamiast tylko lektury ksigzki;
wykorzystanie pacynek/ kukielek;
wykorzystanie audiobooka,
czesto wykorzystywane materialy plastyczne;
zdjecia tablica interaktywna zastepuje przedmioty do manipulacji, np. zdjecie
skarpetek zamiast rzeczy w reku;
brak wlgczania materiatu muzycznego — piosenki dziecigcej, muzyki klasycznej (dwa
scenariusze zawierajg propozycje utworu muzycznego dla dzieci pt. ,, Jedzie pocigg

z daleka” i ,, Pomidor”).
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Wyniki uzyskane przez studentow i odpowiadajqce im przedzialy punktowe na
skonstruowanej skali pozwalajq zauwazy¢é nastegpujgca prawidtowosé. Nie zauwazono
znaczqcych roznic w umiejetnosci konstruowania scenariuszy lekcji u badanych

studiujgcych stacjonarnie i niestacjonarnie.

Mimo, iz 0golny poziom projektowania scenariuszy jest dos¢ niski, warto zwrocic¢ uwage

na pozytywne aspekty tychze prac, tj.

- roznorodnosc¢ wybieranych tekstow (zarowno wiersze, jak i lektury),

- kreatywnos¢;

- wiele scenariuszy proponuje aktywnosc¢ i ruchowgq, ktora na tym etapie edukacji
sprawdza sie doskonale, gdyz dzieci jest ona szczegolnie preferowana przez dzieci.
Uczniowie w ten sposob rozwijajg kreatywnos¢ i wyrazajq emocje, co wspiera ich
rozwdj poznawczy, emocjonalny i spoteczny.

- czesto pojawia sie drama jako propozycja pracy z tekstem; (Drama to metoda, ktora
pozwala dzieciom uczy¢ sie poprzez dziatanie, odgrywanie rol i improwizacje.
Wykorzystuje naturalng sktonnos¢ dzieci do nasladowania i zabawe, rozwijajgc
kreatywnos¢, umiejetnosci spoteczne i jezykowe.)

- czeS¢ scenariuszy proponuje grupowq prace plastyczng nad plakatem lub techniczng
nad makietq,

- wiele zaproponowanych scenariuszy zawiera aktywnoSci wizualizacje stow
kluczowych wiersza,

- dos¢ czesto pojawia sie integracja tresci w obrebie edukacji polonistycznej

i przyrodniczej, spotecznej, matematycznej, technicznej, plastycznej.
Spostrzezenia i uwagi trzeciego sedziego

1. Studenci najczesciej nieprawidtowo formutujq cele ogolne lekcje. Czesto przebieg

zaje¢ nie odzwierciedla zaloZonych celow. Cele nie sq realizowane w trakcie zajec.

2. Zdarza sig, ze wybor tekstow literackich jest nieadekwatny do wieku uczniow.
Przyktadem w jednym ze scenariuszy moze byc¢ chociazby ksigzka ,, Maly ksigze”, ktorej
tresci dziecko z klas 1-3 nie jest w stanie zrozumiec¢. Jest to ksigzka dla dzieci dojrzalych
emocjonalnie. Na pochwale zastuguje fakt, ze studenci majg pomysty, aby wyswietli¢
dzieciom tres¢ omawianych utworow. Wymagane jest lepsze doprecyzowanie kto czyta
dany utwor (czesto nie jest to okreslone w konspektach). Wiekszos¢ z nich dobiera utwory

odpowiednio do wieku dzieci. Sq one powigzane z tematykq lekcji.

186



3. Studenci wielokrotnie nieprecyzyjnie formutujq kluczowe pojecia poruszane na lekcji

— nie zawsze wiadomo co konkretnie mieli na mysli. Brakuje mi konkretow w zapisach.

4. Sposob prezentowanych tresci — studenci opierajq si¢ na tekstach literackich. Brakuje
mi prezentacji do danego tematu, filmow powigzanych z tematem. Duzo czeSciej mogliby
sig opierac¢ na kartach pracy, ktore mogliby przygotowac. Bardzo dobrym pomystem

natomiast jest grupowa praca plastyczna, ktora byta w jednym ze scenariuszy.

5. Studenci  najczesciej adekwatnie dobierajq metody iformy pracy podczas

proponowanych lekcji.

6. Dobor srodkow dydaktycznych przewaznie jest zgodny z przebiegiem zajec. Brakuje
jednak tu znowu precyzji w okresleniach jakie to sq srodki dydaktyczne. Przykliad —
Nauczyciel puszcza dzieciom piosenke (pytanie jakq?). Teksty literackie to za mato, aby

dziecko mogto w petni zrealizowac zamierzone cele zajec.

Analizujac wypowiedzi oceniajacych, nie sposob nie zauwazy¢, ze wigkszo$¢
studenckich scenariuszy zaje¢ nie byta skonstruowana w sposob catkowicie dojrzaty.
W licznych przypadkach dostrzezono pewne uchybienia, nieScistosci 1 braki
merytoryczne, ktore zostaty szczegotowo omdwione w opisach oceniajacych. Niemniej
jednak nalezy podkresli¢, ze wiele sposrod tych prac wykazuje duzy potencjal tworczy —
sa one pomystowe, oryginalne inieszablonowe, aich autorzy przejawiaja wyrazne
zaangazowanie oraz kreatywno$¢ w podejsciu do projektowania zaje¢. Wskazane
niedociggnigcia nie przekreslajg wartosci merytorycznej prac, stanowiag raczej punkt
wyjs$cia do dalszego doskonalenia i poglebiania kompetencji dydaktycznych. Sedziowie
oceniajacy prace, bedacy osobami o wysokim poziomie wiedzy, do$wiadczenia
i profesjonalizmu, zwracaja uwag¢ zard6wno na walory, jak 1ina niedostatki
przedstawionych scenariuszy. Z jednej strony doceniajg oni nowe spojrzenie studentow,
ich odwage w podejmowaniu nowych rozwigzan dydaktycznych oraz umiejetnosé
inspirowania uczniéw do aktywnos$ci poznawczej. Z drugiej za$ — zauwazajg konieczno$¢
dopracowania pewnych elementéw strukturalnych, takich jak precyzja sformutowan
celow, adekwatnos¢ metod 1 form pracy czy wtasciwe dopasowanie tresci do mozliwosci
rozwojowych dzieci. Wskazane obszary wymagaja dalszego doskonalenia 1 refleksji nad
wlasnym warsztatem pedagogicznym. Z perspektywy teorii rozwoju zawodowego
nauczyciela, studenci znajduja si¢ w poczatkowej fazie kariery, ktéra cechuje etap

adaptacyjno-wprowadzajacy. Na tym etapie miodzi pedagodzy dopiero nabywaja
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doswiadczenie w projektowaniu zaje¢, eksperymentuja z metodami iuczg si¢
dostosowywaé tresci do mozliwo$ci rozwojowych uczniow. Braki w precyzji
formutowania celow czy niedoskonatosci w doborze metod i1 form pracy sg zatem
naturalnym elementem tego etapu, ktory charakteryzuje si¢ duza potrzebg refleksji nad
wlasnym warsztatem i systematycznego doskonalenia kompetencji. W kolejnych etapach
rozwoju zawodowego, obejmujacych fazg ksztaltowania kompetencji metodycznych
1 indywidualnego stylu nauczania, studenci poprzez praktyke szkolng begda mogli
weryfikowaé skutecznos$¢ stosowanych metod, obserwowaé reakcje uczniéw oraz
integrowa¢ wiedz¢ teoretyczng z do§wiadczeniem praktycznym. Proces ten umozliwia
stopniowe przeksztatcanie poczatkowego potencjatu tworczego w efektywne i §wiadome
dzialania edukacyjne, ksztattujac kompetentnego, refleksyjnego iinnowacyjnego

nauczyciela.

4.3.4 Poziom kompetencji w zakresie projektowania poszczegolnych elementow

scenariusza

Tabela 22. Ocena poszczegdlnych kompetencji zwigzanych z projektowaniem
konspektow

Oceniane aspekty projektowanego konspektu Sredni wynik
Sformutowanie celdw zajec 2
Adekwatno$¢ doboru tre§ci zawartych w prezentacji 2,5
Prostota, czytelno$¢ i1 przejrzystos¢ tresci zawartych 28

w prezentacji lekcji ’
Oryginalno$¢ sposobu prezentowanych tredci 2
Adekwatno$¢ doboru metod 1 form pracy podczas 25
proponowanej lekcji ’
Wybor i przygotowanie §rodkéw dydaktycznych 3,5

Zro6dto: opracowanie wlasne

Oceniajac  konspekty sedziowie mogli przypisa¢ 0-5 punktow za kazdy
z aspektow wymienionych w powyzszej tabeli. Wybor iprzygotowanie Srodkow
dydaktycznych (3,5) oraz prostota, czytelnosé, przejrzystos¢ prezentowanych tresci (2,83)
to kategorie za wykonanie ktorej studenci otrzymali najwyzsze noty. Uzyskane wyniki
swiadczg otym, ze studenci rozwijaja kompetencje zwigzane z planowaniem
merytorycznym 1 kreatywnym projektowaniem zaje¢. Wyniki pokazuja, iz studenci
dysponuja stosunkowo dobrg praktyczng umiejetno$cia przygotowania lekcji, ale
potrzebuja  wsparcia w zakresie planowania merytorycznego 1 kreatywnego

projektowania zaje¢, tak aby cele, tresci 1 metody bylty w peini spojne 1 adekwatne do
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potrzeb ucznidw. Praca nad sformulowaniem celow i oryginalnoscig prezentacji moze

by¢ wigc traktowana jako kolejny krok w doskonaleniu ich warsztatu pedagogicznego.

4.4 Kreatywnos¢ przyszlych nauczycieli a dzialania literackie

Wspotczesny swiat wymaga edukacji holistycznej — twierdzi Zygmunt Bauman —
edukacji, ktora przygotuje umyst cztowieka na poznanie $wiata jako catosci, rozwijajac
w nim ciekawo$¢ poznawczy, gotowos¢ do zadawania pytan ikrytycznej analizy
informacji, ktéra stymuluje w nim kreatywnos$¢, aby byt niezaleznie myslaca jednostka,
anie jednostka podporzadkowang instytucjom zewngtrznym, postusznie czekajaca na
instrukcje i rozporzadzenia. Dobra edukacja musi stymulowaé i propagowac otwartosc,
anie zamykanie si¢ umystu, bowiem ,,[...] sukces zyciowy, szczegdlnie za§ awans
spoteczny, mozliwy jest obecnie dzigki stymulacji, jakg daje spotkanie wiedzy z talentem,

...]?%. Stworzenie takich

spostrzegawczos$cig, pomystowoscig 1 przebojowoscia [
warunkow edukacyjnych, w ktorych dzieci odkryja iprzyswoja wiedze to jedno,
natomiast wyksztalci¢ u podopiecznych pozytywne postawy spoteczne, odkrywac ich
potencjat, sprawi¢, by dzieci czerpaly rado$¢ zpoznawania siebie — to dopiero
pedagogiczne wyzwanie. Kompetencja kluczowa jest kreatywnos$¢. Bez niej nie ma
dobrego, skutecznego, tworczego nauczyciela, ktory zaciekawi i stworzy wartosciowe
sytuacje edukacyjne.*®’ Przyjeto, iz pojecie ,.kreatywno$é” rozumiane jest jako ,,0gélna
zdolno$¢ do myslenia, rozwijania i wdrazania nowych pomystow irozwigzan lub do
taczenia niezwyklych pomystéw w nowy sposob”.*%® Kreatywno$é jest wyznacznikiem
osiggania celow 1irealizacji zadan w $Swiecie zewnetrznym, rozwijaniem wlasnego
profesjonalizmu.’® Jest to element bardzo istotny, ktéry mozna wykorzystaé przy
planowaniu szkolnego pracy zuczniami, zwlaszcza przy projektowaniu dzialan
literackich zwraca si¢ uwage na odbiorcow, tre$ci oraz zastosowane formy i metody

pracy. Janusz Stawinski podajac znaczenie terminu ,,kompetencja literacka” podkreslit jej

tworczy wymiar definiujac jg jako ,,zdolno$¢ pozwalajacg postugiwac si¢ zdobytym

366 Bauman, Z. (2012). O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, s. 60.

367 K. Augustynek. (2022). Wspétczesny portret nauczyciela wezesnej edukacyi, s. 167-173. W: Pedagogika
szkolna i wczesnoszkolna, Vol 10 (1)19. Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, s.171.

38 W 2013 r. ksigzka B. Wallace, J. Maker, D. Cave i S. Chandlera pt. Thinking Skills and Problem-Solving:
An Inclusive Approach zostala wydana w formie e-booka i jest obecnie dostepna bezplatnie w formacie
pdf. Pliki do pobrania znajduja si¢ na stronie: https://doi.org/10.4324/9780203391136.

399 J. Batachowicz. (2017). Kreatywnos¢ jako wymiar profesjonalizacji..., dz. cyt. s.211.
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doswiadczeniem literackim w sytuacjach, gdy trzeba przyja¢ lub odrzuci¢ taka
mozliwoéé komunikowania, ktorej do§wiadczenie nie zawiera™’°. Definicja ta zawiera
kilka istotnych spostrzezen, wsrod ktorych jednym z wazniejszych jest kreatywnos¢.

W psychologii spotecznej oraz pedagogice omawiane zagadnienie analizuje si¢
nie tylko jako zjawisko o charakterze psychologicznym, lecz rowniez jako fenomen
socjokulturowy. Oznacza to, ze nie traktuje si¢ go wylacznie w kategoriach proceséw
poznawczych, zdolnosci czy cech osobowosci, ale raczej jako wynik powigzania
predyspozycji jednostki z ksztattowaniem si¢ jej tworczej tozsamosci. Ta z kolei formuje
si¢ pod wplywem r6znorodnych oddziatywan spolecznych oraz poréwnan z innymi

osobami.?”!

4.4.1 Opinie studentow pedagogiki wczesnoszkolnej na temat kreatywnosci

Problematyka ,.kreatywnego pedagoga” jest szczeg6lnie mocno akcentowana
w dyskursie pedagogicznym. Celem tej czesci badania byto poznanie postaw studentow,
ze szczegllnym uwzglednieniem ich rozumienia i dostrzegania kreatywnos$ci jako
istotnego elementu cech osobowosci warunkujacych podejmowanie tworczych dziatan
literackich.

Istotne dla badania jest uzyskanie nastgpujacych informac;ji:

w jaki sposob studenci pedagogiki wczesnoszkolnej rozumieja kreatywnosé

- jakie, w ich ocenie sg najwazniejsze cechy kreatywnego nauczyciela,

- jak rozpoznaja swoje mozliwosci tworczego dziatania,

- jak prezentuja je w samopisie,

- jak rozpoznaja w kontekScie kreatywnosci swoje profesjonalne przygotowanie
1swoja wizje skutecznego dzialania pedagogicznego, ze szczegdlnym zwrdceniem
uwagi na podejmowane w przysztosci dziatania zwigzane z edukacjg literacka.

Pierwszy obraz analiz spotecznych dotyczacy kreatywnosci, obejmowat
wypowiedzi na temat postrzegania roli zawodowej nauczyciela w konteks$cie planowania
dziatan kreatywnych w zakresie edukacji literackiej na etapie I-III. W badaniu —

przeprowadzonym za pomoca kwestionariusza wywiadu, poproszono studentow, by

370 1, Stawinski. (1998). Stownik terminéw literackich. Wroctaw — Warszawa — Krakow: Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich. s.253.

3por. M. Krasuska-Betiuk, Z. Zbrog (2017). Spoleczne reprezentacje kreatywnosci i kreatywnego
nauczyciela podzielane przez studentow wczesnej edukacji. W: (red.) 1. Adamek, J. Balchowicz.
Kreatywnos¢ jako wymiar profesjonalizacji przyszlych nauczycieli wczesnej edukacji. Warszawa:
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s. 49-58.
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udzieli odpowiedzi na pytania: jak rozumiejg termin kreatywno$¢, jakie — w ich opinii —
sa najwazniejsze cechy, ktorymi powinien odznacza¢ si¢ kreatywny nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej. Podstawowym celem tej cze$ci bytlo nie tylko zaprezentowanie
szczegblowych danych, ale przede wszystkim dokonanie analizy przygotowania
profesjonalnego przysztych nauczycieli wczesnej edukacji, a szczeg6lnie zwrdcenie
uwagi na rozpoznanie przez studentdw wlasnego przygotowania w odniesieniu do
kreatywnosci, w kontekscie wspdiczesnych teorii, za pomocg ktérych mozna uzyskane
wyniki wyjasnic.

Kreatywno$¢ (creativity) w ostatnich latach zyskala duza popularnosé,
jednoczesnie stajac si¢ pojeciem budzacym liczne dyskusje oraz rézne interpretacje
wsrod badaczy. Przyjmowana wielo§¢ perspektyw i— w konsekwencji — mnogos¢
definicji 1 wyjasnien terminologicznych sprawia, Ze ma ono wiele znaczen i interpretacji,
tak wiec przyjety wspotczesnie szeroki zakres warstwy semantycznej tworczosci nie

utatwia precyzyjnego okre$lenia istoty analizowanego pojecia®’>.

Dla pehiejszego
zrozumienia pojecia kreatywnosci warto odwota¢ si¢ do koncepcji Robert J. Sternberg
(2006, 2012), ktory wyroznia sze$¢ odrgbnych, cho¢ wzajemnie powigzanych Zrodet
kreatywnos$ci. Sa to: zdolnosci intelektualne, wiedza, style myslenia, osobowos¢,
motywacja i otoczenie. ,, Kreatywno$é nie jest prosta sumg wymienionych elementow”.>’?
Niezaleznie od sposobu rozumowania, kreatywnos¢ od zawsze jest i bedzie zwigzana
z cztowiekiem. Dla J6zefy Batachowicz ,,.kreatywnosc¢ to wieloaspektowa kompetencja —
nie tylko cecha ucznia, ale jakoSciowy wymiar pracy nauczyciela, ktéry swiadomie
wprowadza dzialania kreatywne do swojej praktyki”.?™ Istotne znaczenie ma zaro6wno
wiedza teoretyczna dotyczaca tworczosci, jak 1umiejetno$¢ jej praktycznego
wykorzystania. Jej brak moze sprawi¢, Zze nauczyciel bedzie podejmowal dzialania

okreslane jako ,kreatywne” jedynie w sposdb powierzchowny, bez realnego i gltebszego

oddziatywania wychowawczego. Kreatywno$¢ wedlug nie ogranicza si¢ wiec do

372 prowadzone w Polsce badania nad kreatywno$cig (m.in. Janina Uszynska-Jarmoc, Krzysztof J. Szmidt,
Maciej Karwowski, Irena Adamek, Jozefa Batachowicz, Jolanta Bonar, Iwona Czaja-Chudyba, Joanna
Szen-Zieminska, Tatiana Klosinska, Elzbieta Marek) ukazuja relacje miedzy tworczym mysSleniem,
ciekawos$cig poznawczg, otwartoscig na doswiadczenie oraz motywacja samoistng a poczuciem tworczej
skuteczno$ci.

373 Za: T. Perczewska, 1. Zwierzchowska. (2017). Swoisto$¢ postrzegania kreatywnosci: Kreatywnos¢é jako
wymiar profesjonalizacji...dz. cyt., s. 24.

374 J. Batachowicz. (2017). Kreatywnosé jako wymiar profesjonalizaciji..., dz. cyt.
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,wymyslania czego$ nowego”, zaktada refleksje, adaptacje i integracje roznych Sciezek
edukacyjnych?”.

Kreatywno$¢ to przede wszystkim ,,potencjat cztowieka, dzieki ktéremu jest
w stanie wykona¢ co$ nowego i1 warto§ciowego. Zwigzane jest to z przetamywaniem
pewnych utartych schematéw myslenia”.>’® Nalezy podkreslié praktyczne znaczenie
kreatywnosci dla aktywno$ci zawodowej — jest obecnie uwazana za jedng z kluczowych
umiejetnosci, ktore sg 1 bedg potrzebne na rynku pracy teraz i w przysziosci. Wedtug
Kazimierza J. Szmitda ,kreatywnos¢ to niezbedny atrybut zycia wspolczesnego
cztowieka, to trwata zdolno$¢ do generowania nowych warto$ciowych wytworow
(rzeczy, idei, dziatania)”.?”’ Pojecie to — zardwno w ujeciu rzeczownikowym
(,,kreatywno$¢”), jak 1 przymiotnikowym (,,kreatywny”, ,kreatywna”, ,kreatywne”) —
powinno by¢ odnoszone przede wszystkim, a nawet wylacznie, do aspektu zwigzanego
z 0sobg i jej cechami indywidualnymi.

W badaniach przyjeto wiec zaréwno perspektywe J. Batachowicz, podkreslajaca
znaczenie kreatywnos$ci nauczyciela jako jakoSciowego wymiaru pracy pedagogicznej,
jak 1 K. Szmidta, koncentrujacego si¢ na trwalej zdolnosci cztowieka do wytwarzania
nowych, wartosciowych produktow twérczych. W badaniu wszyscy respondenci udzielili
prawidtowych odpowiedzi dotyczacych pojecia kreatywnosci, uwzgledniajac zarowno
perspektywe J. Batachowicz, podkres$lajaca znaczenie kreatywno$ci w pracy nauczyciela,
jak 1 K. J. Szmidta, definiujacego kreatywnos¢ jako trwala zdolno$¢ do generowania
wartosciowych wytwordéw. Oznacza to, ze 100% badanych wykazalo si¢ znajomoscia
omawianych koncepcji.

Oto kilka przykladowych, losowo wybranych odpowiedzi studentow
uczestniczacych w badaniu®’®:

Kreatywnos¢ to umiejetnos¢, ktora jest odpowiedzialna za powstawanie nowych,
innowacyjnych idei i pomystow. (Osoba 4, APS, studia stacjonarne)

Kreatywnos¢ jest to myslenie, ktore prowadzi do powstawania czegos nowego,
nieszablonowego. Mpyslenie kreatywne pobudza naszq wyobraznie iprowadzi do

oryginalnych rozwigzan. (Osoba 8, APS, studia stacjonarne)

375 J. Batachowicz, 1. Adamek, Kreatywno$é jako wymiar profesjonalizacji przyszlych nauczycieli wezesnej
edukacji..., dz. cyt.

376 Tamze, s. 17.

377 K.J. Szmidt. (2007). Pedagogika twérczosci, dz. cyt., s.57.

378 Wypowiedzi studentéw zostaly przytoczone w oryginale.
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Kreatywnosc¢ indywidualna postawa tworcza cztowieka, polegajqgca na tworzeniu nowych
koncepcji, skojarzen opartych na wiasnym doswiadczeniu. (Osoba 11, APS, studia
niestacjonarne)

Kreatywnos¢ — umiejetnoS¢ przeprowadzania np. zajec, szkolen w sposob ciekawy
i zroznicowany poprzez zastosowanie roznych metod przekazywania wiedzy. (Osoba 21,
APS, studia niestacjonarne)

Kreatywnos¢ — tworcze myslenie, wpadanie na ciekawy pomyst, czesto wykonanie
Jjakiegos zadania z nietypowych materiatow w trudnych warunkach. (Osoba 8, UKSW,
studia stacjonarne)

Kreatywnos¢ — pomystowosc, tworcze myslenie, tworzenie ciekawych pomystow. Osoba
kreatywna mysli w sposob nieszablonowy, tworczy. Pomysty osoby kreatywnej sq swieze,
oryginalne. (Osoba 9, UKSW, studia stacjonarne)

Kreatywnos¢ — umiejetnosc¢ tworzenia nowych, oryginalnych i wartosciowych pomystow
oraz rozwigzan. (Osoba 17, UKSW, studia niestacjonarne)

Kreatywnos¢ jest to multum pomystow, kreatywng osoba powinien by¢ kazdy nauczyciel.
Jest to osoba, ktora ma duzo pomystow, potrafi wszystko zrobi¢. (Osoba 18, UKSW, studia
niestacjonarne)

Tabela 23. Zestawienie najczes$ciej podawanych skojarzen badanych studentow
rzypisywanych pojeciu kreatywnosci

Wymieniona cecha Liczba wskazan
1. pomystowy/ twérczy 55
2. otwarty (na nowosci, na §wiat) 48
3. ciekawy/poszukujacy (np. nowej wiedzy/inspiracji) 22
4. elastyczny 20
5. zaangazowany 12
6. zaradny/ sprytny/odwazny 8
7. bogata wyobraznia 6
8. odpowiedzialny/ sumienny 6
9. empatyczny 6
10. pracowity 5
11. optymista 5
12. spontaniczny 4
13. cierpliwy 3
14. odporny na stres 3
15. oczytany/ inteligentny 3
16. zawziety 1
17. wspotpracujacy 1
18. brak odpowiedzi 12

Zrbdlo: opracowanie wlasne
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Studenci poprawnie rozumiejg kreatywnos$¢ jako zdolnos¢ do tworczego,
oryginalnego 1 warto§ciowego myslenia oraz dzialania. Interpretacje studentow czgsciej
ujmowane sg w znaczeniu rzeczownikowym (kreatywnos$¢), pojedynczo pojawiajg si¢ te,
ktore majg charakter przymiotnikowy (kreatywny, kreatywna, kreatywne). Wskazujg na
potencjal w zastosowaniu tej kompetencji w pracy nauczyciela, cho¢ warto mocniej
podkresli¢ jej zwigzek zciekawos$cia poznawcza imysleniem krytycznym, ktore sa
kluczowe w edukacji wczesnoszkolne;.

Okreslenia pomystowy/ tworczy; otwarty (na nowos$ci, na §wiat); elastyczny;
ciekawy/poszukujacy (np. nowej wiedzy/inspiracji); bogata wyobraznia; spontaniczny;
zaradny/ sprytny/odwazny to cechy zwigzane bezposrednio z kreatywnos$cig. Pozostale
cechy mogg towarzyszy¢ kreatywnosci, ale o niej nie stanowig. Wypowiedzi studentow
oceniono w punktach, przyznajac 2 punkty za wskazanie poprawne co najmniej 2 cech;
1 punkt za wskazanie jednej poprawnej cechy 1 0 punktéw, gdy badana osoba wskazywata
cechy, ktore nie maja bezposredniego zwigzku z kreatywnoscia.

Tabela 24. Ocena rozumienia przez studentéw cech zwigzanych z kreatywnoscia

Nazwa kategorii Liczba os6b bgg(;;e}/rgh
Odpowiedz petna 54 45,8%
Odpowiedz czgsciowo poprawna 41 34,7%
Odpowiedz niepoprawna 11 9,3%
Brak odpowiedzi 12 10,2%

Zrédto: opracowanie wlasne

Srednia liczba uzyskanych przez grupe punktow wynosi 1,40. Odchylenie
standardowe to 0,67, a wspoOlczynnik zmiennosci 0,48. Uzyskane rezultaty wskazuja na
przecig¢tne zrdéznicowanie badanych pod wzgledem liczby punktéw otrzymanych za
wykonanie powyzszego zadania.

W grupie dominujg studenci (45,8%), ktorzy uzyskali maksymalng liczbe
punktow. 34,7% badanych podato odpowiedzi czgsciowo poprawne. Zdecydowana
wigkszo$¢ badanych studentow, ktorzy maja w przysztosci przekazywac swoim uczniom
tresci literackie, wie, jak okreslana jest kreatywnos$¢ w edukacji ijakimi cechami
powinien odznacza¢ si¢ ,,kreatywny nauczyciel”. Potoczne przekonania sg dominujace,
bowiem trzon studenckich reprezentacji kreatywnego nauczyciela tworza te cechy
osobowosci tworczej, ktére powszechnie kojarzone sg z tworczoscia, a wige takie jak
pomystowos¢, elastycznoS¢ oraz otwartosé¢, rozumiana jako >>otwarty na nowosci,

otwarty na swiat, otwarty umyst<<. Nie mozna poming¢ osob (9,3%), ktore za kluczowe
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elementy kreatywno$ci uznaja nastgpujace cechy: pracowito$é, odpowiedzialnosc,
sumienno$¢, empatia, oczytanie. Wymieniaja oni oczywiscie pozadane cechy
u nauczyciela, jednakze literatura przedmiotu nie wskazuje na ich zwigzek

z kreatywnoscia.

4.4.2 Samoopis studentow edukacji wczesnoszkolnej w zakresie poziomu

kreatywnos$ci w kontekscie realizowanych dzialan literackich

Studenci opisuja swoje dyspozycje kreatywne poprzez odwotlanie do wlasnych
doswiadczen isamooceny, wskazujagc zarowno na indywidualne predyspozycje, jak
1 warunki ich ujawniania w praktyce edukacyjnej. W swoich wypowiedziach koncentruja
si¢ na refleksji nad wlasnymi mozliwosciami tworczymi, ich przejawami oraz
znaczeniem w konteks$cie przysztej pracy zawodowej. Kreatywnos$¢ przedstawiaja jako
ceche podlegajaca rozwojowi, zalezna od zasobow osobistych oraz srodowiskowych.

»Zdolnos¢ do refleksji nad wlasnymi sukcesami oraz obszarami pracy
wymagajacymi dalszego rozwoju jest warunkiem niezbednym do poprawy poczynan
zawodowych i metod pracy przysztych nauczycieli. To dzigki autorefleksji student moze
dokona¢ analizy wlasnej dzialalnosci w kontekscie stosowanych metod, form
organizacyjnych czy zasad uczenia si¢. Bardzo wazne staje si¢ to, aby potrafit patrze¢ na
to, co robi w sposob refleksyjny i ukierunkowany na wlasny rozw6;j”. Zebrany materiat
badawczy pozwolil na dokonanie analizy 1 interpretacji samooceny studentow odnos$nie
do opinii na temat obszarow posiadania wskazanej cechy — kreatywnosci. Kiedy
jednostka pozna swoje kreatywne mozliwosci, moze to mie¢ ogromny wplyw na jej
samopoczucie i wszystkie przyszte osiggnigcia”.’”

Kreatywno$¢ badana z wykorzystaniem narzedzia wzorowanego na pracy
Adamek obejmuje pige¢ aspektow zwigzanych z kreatywnos$cig: ciekawos¢ wlasng
badanych, dzialania zwigzane z rozbudzaniem ciekawo$ci ucznidw, niezaleznos¢ wiasna,
dzialania zwigzane z ksztaltowaniem niezalezno$ci ucznidw, inne pytania posrednio
zwigzane z kreatywnoscia.

Badani zaznaczali wskali Likerta odpowiedzi ustosunkowujac si¢ do

zaproponowanych stwierdzen. Mozna bylo uzyska¢ od 1 - warto$¢ niska (zdecydowanie

37]. Bonar. (2014). Zadania edukacyjne jako czynnik wspierajgcy rozwdj dzieci w miodszym wieku
szkolnym. W: Edukacja matego dziecka,” t 9.Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s.43.
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nie zgadzam si¢) do 5 — warto$¢ wysoka (zdecydowanie si¢ zgadzam) punktow.>*

W przypadku kilku pytan wymagaja odwrdcenia skali. Wyniki dotyczace dziatan

swiadczacych o ciekawosci poznawczej prezentuje tabela ponize;j.

Tabela 25. Samoocena dzialan §wiadczacych o ciekawosci poznawczej

=~ o O = =
~ 58| E2| g¢
. /1 . . 2 | =8| K g 9 o
Nr pytania Tre$¢ stwierdzenia = = S| 25 8.9
SIS S| 28| =8
— O - ©» N O
@ |©% S
Pytanie_3 |Jestem dociekliwa. Czesto zadaje pytania |4,24| 0,65 | 0,15 | niski
Pytanie 5 Sqd;@, ze napczyciel ,pczwini.en korzyﬁtaé 4.06| 076 | 0,19 niski
z wielu odmiennych zrédel informacji
Pytanie 6 |Zadaje¢ duzo pytan innym ludziom 4,60 0,53 | 0,11 niski
Pytanie 8 |L-ubi¢ rozwigzywaé zagadki, 4,05| 0,90 | 022 | niski
uczestniczy¢ w quizach i grach
Pytanie 10 | Mam duzo ciekawosci intelektualnej 4,68 0,47 | 0,10 niski
Czesto szukam rozwigzania nurtujacego
Pytanie 20 mnie problemu, zawsze, gdy czytam 4,10] 0,66 | 0,16 niski
~— | ksigzke¢ zastanawiam si¢ w jaki sposob
autor doszedt do danej konkluzji

Zrédto: opracowanie wlasne

Analiza wynikow wskazuje na wysoki poziom ciekawos$ci poznawczej w badanej
grupie. Srednie wartosci wszystkich pytan mieszcza si¢ powyzej 4, co $wiadczy o silnej
motywacji uczestnikow do zdobywania wiedzy i aktywnego poszukiwania informacji.
Najwyzsze wyniki odnotowano w przypadku stwierdzen ,,Mam duzo ciekawosci
intelektualnej” (4,68) oraz ,,Zadaj¢ duzo pytan innym ludziom” (4,60), co sugeruje, ze
badani wykazuja szczegdlnie wysoki poziom aktywnosci w sferze wtasnego dociekania
1 interakcji poznawczych. Odchylenia standardowe oraz wspdtczynniki zmiennosci dla
wszystkich pytan wskazuja na niski poziom zrdéznicowania odpowiedzi (wszystkie
ponizej 0,25), co oznacza, ze grupa jest jednorodna pod wzgledem deklarowanej
ciekawosci poznawczej. Najnizszy wspodtczynnik zmiennosci odnotowano przy pytaniu
10 (0,10), co dodatkowo podkresla spojnos¢ w ocenie wlasnej ciekawosci intelektualne;.
Wnhioski z analizy sugeruja, Ze badani sg nie tylko otwarci na nowe do$wiadczenia, ale

takze aktywnie poszukuja odpowiedzi na nurtujace ich pytania, chetnie uczestniczg

w badaniu pierwotnym. Zabieg ten zastosowano, aby moc konfrontowa¢ wyniki badan studentow
z wynikami nauczycieli.
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w quizach, grach edukacyjnych i analizie informacji. Takie postawy moga sprzyjac

kreatywnosci, efektywnej nauce i samodzielnemu rozwijaniu kompetencji poznawczych.

Tabela 26. Samoocena dzialan $wiadczacych o gotowosci do rozwijania u uczniow

ciekawosci poznawczej

b o | % 8

. — QO .-
E| =8| EZ g
2| 52| 5 0o £ =
. /1 . . = = Pl RS Qe 5
Nr pytania Tres¢ stwierdzenia = | 28|25 8.9
SIS E|8E £§

o < n

&g | C 2 N 2
= S
. Bede zachgcac uczniow do pytan o
Pytanie 1 ede ¢ py 4,07] 0,78 | 0,19 | Niskie

0 zmiany we wspolczesnej nauce

Uwazam, ze uczniowie powinni aktywnie 4.60| 0,60 | 0,13 | Niskie

Pytanie 7 .

ywane_ tworzy¢ wlasng wiedze

Pytanie 9 Sqdzg, ze nauczyqlel powinien pozwalaé 4.47] 058 | 0.13 niskic
— |uczniom na pytania

Pytanic 12 Przes.zrkadzajac mi pytania zadawane przez 1.62| 0,57 | 0.35 | przecictne

uczniow

Pytanie 13 | U Va#am, Ze uczniowie powinni 423| 0,58 | 0,14 | niskie
— | eksperymentowad

Pytanie_14 | B¢d¢ mobilizowa¢ uczniow do 4.47] 0,50 | 0,11 | niskie
— | dociekliwosci

Zrodto: opracowanie wlasne

Przedstawione w tabeli wyniki wskazuja, ze badani studenci charakteryzujg si¢
wysoka samooceng w zakresie gotowo$ci do rozwijania uucznidow ciekawosci
poznawczej. Srednie wartosci dla wiekszosci stwierdzen mieszcza sie w przedziale od
4,07 do 4,60, co swiadczy o silnym przekonaniu respondentdw o potrzebie wspierania
aktywnosci poznawczej uczniow. Najwyzszy $redni wynik (4,60) uzyskato stwierdzenie
dotyczace przekonania, ze uczniowie powinni aktywnie tworzy¢ wlasng wiedze, co moze
wskazywa¢ na aprobate dla konstruktywistycznego podejscia do nauczania. Niskie
warto$ci odchylenia standardowego (0,50-0,78) oraz wspotczynnika zmiennosci (0,11-
0,19) wprzypadku wigkszosci pozycji potwierdzaja niewielkie zroéznicowanie
odpowiedzi. Oznacza to, ze postawy studentdow wobec stymulowania ciekawos$ci
poznawczej sg stosunkowo spojne i jednolite. Respondenci deklarujg che¢ mobilizowania
ucznidéw do dociekliwosci, zachgcania do zadawania pytan oraz podejmowania
eksperymentdw, co wpisuje si¢ w zatozenia wspotczesnej dydaktyki ukierunkowanej na

aktywizacje ucznia.
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Wyraznym odstepstwem od ogolnej tendencji jest jednak stwierdzenie
»Przeszkadzaja mi pytania zadawane przez uczniéw”, ktore uzyskato znacznie nizsza
srednig (1,62) oraz wyzszy wspotczynnik zmiennosci (0,35), wskazujacy na przecigtne
zréznicowanie odpowiedzi. Cho¢ ogdlny wynik sugeruje, ze pytania ucznidow raczej nie
sa postrzegane jako problem, wicksze rozproszenie odpowiedzi $§wiadczy o mniej
jednolitych postawach wtej kwestii. Czgs¢ badanych moze odczuwaé dyskomfort
w sytuacjach, gdy uczniowie zadajg liczne, trudne lub wykraczajace poza scenariusz
lekcji pytania. Podsumowujac, uzyskane wyniki pozwalajg stwierdzi¢, ze badani studenci
w wysokim stopniu deklarujg gotowos$¢ do wspierania ciekawos$ci poznawczej uczniow,
jednak obszar zwigzany z reagowaniem na spontaniczne pytania dzieci wymaga dalszej

refleksji i wzmocnienia w procesie przygotowania pedagogicznego.

Tabela 27. Samoocena dziatah §wiadczacych o gotowosci do niezaleznosci osagdow

=4 o | & 8

— [} — b=

S|BE|EE| g&

. Iy . . 2 ;Fe N < Q2 o

Nr pytania Tres¢ stwierdzenia 2| ES|25 8.9
Q O o= =

BB E|l&E & .8

582N e

e = N

Boje si¢ wyrazi¢ wiasne zdanie, by si¢

Pytanie 11 | _. ., 2,0110,86 |0,43 |przecigtne
nie narazié¢
Pytanie 15 Sqdzq;? e nauf: zyciel moze . 1,36 10,48 [0,35 |przecigtne
- kwestionowac¢ uznane twierdzenia
Pytanic_17 | C765t0 Zastanawiam sig nad 4,01]0,74 [0,18 | niskie

uzyteczno$cig wiedzy

Zrédto: opracowanie wlasne

Tabela 26. dotyczy samooceny dzialan $wiadczacych o gotowosci do
niezaleznosci osadow. Najwyzszg Srednig uzyskalo stwierdzenie ,,Czegsto zastanawiam
si¢ nad uzyteczno$cig wiedzy”, przy niskim poziomie zrdéznicowania. Oznacza to, ze
badani w sposob dos¢ jednolity deklaruja refleksyjny stosunek do wiedzy oraz sktonnos¢
do jej krytycznej oceny pod katem praktycznego zastosowania. Stwierdzenie ,,Boj¢ si¢
wyrazi¢ wlasne zdanie, by si¢ nie narazi¢” wskazuje na raczej niskg identyfikacje
z postawa leku przed wyrazaniem opinii, cho¢ przecigtny poziom zrdznicowania
Swiadczy o wystepowaniu réznic indywidualnych w tym zakresie. Z kolei twierdzenie
»3adze, ze nauczyciel moze kwestionowa¢ uznane twierdzenia” uzyskato niskg srednia,
co moze sugerowac ograniczong sktonno$¢ do podwazania utrwalonych przekonan lub

ostroznos$¢ wobec takiej postawy. Wyniki te wskazuja, ze refleksyjnos¢ poznawcza jest
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silnie obecna, natomiast gotowos¢ do otwartego kwestionowania uznanych twierdzen nie

jest juz tak jednoznaczna.

Tabela 28. Samoocena dziatan §wiadczacych o gotowosci do akceptowania autonomii

myslenia uczniow

b o |3 ._ .8

E| 22| E3 8

2|1 83 59 £ =

. /n . . = = PR Qe 5

Nr pytania Tre$¢ stwierdzenia - | 23| L & N O
= [S) o O 9 o E

TS 5| &E ~ .

8 (@) 8 2R O

s |C 3| g S

Pytanic 16 | DCZNOWIe powinni wyraza¢ wiasne 3,4810,77 10,22 | Niskie

— | zdanie w kazdej sprawie

Pytanie 19 | Dopuszczam wspotdecydowanie dzieci |3,730,64 |0,17 | Niskie

Zrbdto: opracowanie wlasne

Tabela 27. prezentuje samoocen¢ dziatan $wiadczacych o gotowosci do

akceptowania autonomii myslenia ucznidow. Oba analizowane stwierdzenia uzyskaly

stosunkowo wysokie $rednie: ,,Uczniowie powinni wyraza¢ wlasne zdanie w kazdej

sprawie” oraz ,,Dopuszczam wspoldecydowanie dzieci”. Niski poziom zroznicowania

w obu przypadkach swiadczy o duzej spdjnosci odpowiedzi w badanej grupie. Wyniki te

sugeruja deklarowang otwarto$¢ na podmiotowos¢ ucznia, akceptacje jego prawa do

wyrazania opinii oraz gotowo$¢ do wiaczania dzieci w proces podejmowania decyzji

edukacyjnych.

Tabela 29. Samoocena dziatan swiadczacych o schematycznym mysleniu i postepowaniu
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. Na wigkszos$¢ pytan mozna o
Pytanie 2 . , .. 3,86[1,00 |0,26 | Niskie
odpowiedzie¢ w sposob prosty 1 jasny

Pytanie 4 |Irytuja mnie banalne odpowiedzi 2,96 (1,31 |0,44 |przecigtne
Pytanie 18 | Zawsze postepuje w podobny sposob 2,3910,86 |0,36 |przecietne

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 28. odnosi si¢ do samooceny dziatan $wiadczacych o schematycznym

mysleniu 1 postepowaniu. Najwyzsza S$rednig odnotowano przy stwierdzeniu ,,Na
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wiekszos$¢ pytan mozna odpowiedzie¢ w sposob prosty i jasny”, co moze wskazywaé na
sktonnos$¢ czegsci badanych do upraszczania problemoéw i poszukiwania jednoznacznych
rozwigzan. Niski poziom zréznicowania oznacza, ze tendencja ta jest wzglednie
powszechna. W przypadku stwierdzen ,,Irytujg mnie banalne odpowiedzi” oraz ,,Zawsze
postepuje w podobny sposob” poziom zrdéznicowania jest przecigtny, co $wiadczy
o wigkszych rdéznicach indywidualnych w zakresie elastyczno$ci 1 otwarto$ci
poznawczej. Nizsza srednia przy deklaracji stalo$ci postepowania moze sugerowac, ze
badani nie utozsamiajg si¢ jednoznacznie z rutynowym, niezmiennym stylem dziatania.
Wyniki wskazuja na stosunkowo spojny obraz postaw w zakresie wspierania
samodzielno$ci myslenia, cho¢ widoczne sg obszary wymagajace dalszego wzmacniania
— zwlaszcza w odniesieniu do odwagi w kwestionowaniu utrwalonych przekonan.
Ogolnie wyniki wskazuja na solidne predyspozycje badanych do wspierania procesu
poznawczego, przy jednoczesnej potrzebie wzmocnienia otwarto$ci na inicjatywe
uczniow.

A oto kilka przytoczonych odpowiedzi:
Tak, ale musze mie¢ za to dobra zaptate. (Osoba 19, APS, studia stacjonarne)
Posiadam, lecz stale musze nad nimi pracowa¢. (Osoba 2, UKSW, studia stacjonarne)

Tak, ale jesli nie widze efektu, zainteresowania szybko si¢ zniechecam do tworzenia

czegos ciekawego i wolg schematy. (Osoba 7, UKSW, studia stacjonarne).
Tak, ale system edukacji to pewnie zabije. (Osoba 15, UKSW, studia niestacjonarne).

Analizujac uzyskane wyniki badan, nalezy stwierdzi¢, iz niemal wszyscy badani
studenci wyrazaja przekonanie o posiadaniu ,,predyspozycji do podejmowania
kreatywnych dziatan w obszarze edukacji literackiej”. Wynik ten $§wiadczy o wysokiej
samoocenie badanych w zakresie kompetencji tworczych oraz oich pozytywnym
nastawieniu wobec zadan wymagajacych innowacyjnego podejscia. Mozna zatem
wnioskowac, 1z kreatywnos¢ jest postrzegana przez przysztych nauczycieli jako cecha
szczegblnie cenna, stanowigca fundament skutecznego i1nowoczesnego dziatania
pedagogicznego. W opinii studentow kreatywno$¢ nie tylko zwicksza efektywnosc
procesu dydaktycznego, lecz takze wptywa na atrakcyjnos¢ zaje¢ oraz na zdolno$¢
inspirowania uczniow do samodzielnego mys$lenia i1 poszukiwania nieszablonowych

rozwigzan. Proces stawania si¢ nauczycielem kreatywnym — nabywania irozwijania
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zdolnosci tworczych — dokonuje si¢ juz w toku przygotowania akademickiego, w trakcie
zdobywania do$wiadczen edukacyjnych i praktyk zawodowych. To wlasnie w tym
okresie ksztaltuje si¢ postawa otwartosci, elastycznosci mys$lenia oraz $wiadomosci
potrzeby cigglego rozwoju, ktore stanowig nieodzowne komponenty profesjonalizmu
nauczycielskiego. Wigkszo§¢ badanych postrzega siebie jako osoby kreatywne,
swiadome wlasnych zdolnosci twoérczych igotowe do podejmowania inicjatyw
wymagajacych nieszablonowego myslenia. Jednocze$nie niektorzy uczestnicy
podkreslali, ze petne uruchomienie ich potencjatu kreatywnego zalezy od odpowiedniej
motywacji — zarOwno wewngetrznej, jak izewnetrznej. Wskazywali na réznorodne
czynniki stymulujace ich aktywno$¢ tworcza, w tym miedzy innymi aspekt finansowy,
a takze mozliwos$¢ obserwowania konkretnych rezultatéw swojej pracy, co pozwala im
dostrzega¢ sens podejmowanych dziatan i wzmacnia che¢ do dalszego rozwijania wlasnej
kreatywnosci. Tym samym kreatywnos$¢ jawi si¢ jako kluczowy element rozwoju
profesjonalnego nauczyciela — nadaje dynamike procesowi przygotowania zawodowego,
motywuje do podejmowania refleksyjnych wyboréw dydaktycznych oraz do
podejmowania wysitku w kierunku samodoskonalenia. Pozwala réwniez na bardziej
swiadome formutowanie wlasnych celow zawodowych 1 ich realizacj¢ w zmieniajacym
si¢ srodowisku edukacyjnym. Istota kreatywnos$ci wigze si¢ zatem z mozliwoscig
1odwaga dzialania, z gotowoscia do eksperymentowania oraz zumiejetnoscia
przeksztalcania wiedzy teoretycznej w praktyke. W ramach badania poproszono
uczestnikow o wskazanie swoich mocnych 1 stabych stron w roli przysztego nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej. Ich odpowiedzi pozwalaja lepiej zrozumie¢ indywidualne
predyspozycje, samowiedze¢ oraz obszary wymagajace dalszego rozwoju. Ponizej
przedstawiono przyktadowe wypowiedzi badanych, ktore ilustrujg zaréwno silne strony,

jak 1 wyzwania, z jakimi moga mierzy¢ si¢ w przysztej pracy dydaktyczne;.

Mocne strony:

Dobry kontakt z dzie¢mi (widac to po nich), zwracam uwage na ich uczucia i emocje

(Osoba 14, UKSW, studia stacjonarne)
Kreatywna, pomocna, otwarta (Osoba 19, UKSW, studia stacjonarne)

Kreatywnos¢, potrafie stucha¢, mam podejscie indywidualne (Osoba 4, UKSW, studia

stacjonarne)
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Jestem kreatywna, lubie spedza¢ czas z dzie¢mi, nie lubie monotonii (Osoba 17, UKSW,

studia stacjonarne)

Cierpliwos¢, zrozumienie potrzeb dzieci, kreatywnosé, lubie pomagaé. (Osoba 18,

UKSW, studia stacjonarne)

Pasja pracy z dziecmi, komunikacja z dziecmi. (Osoba 9, UKSW, studia niestacjonarne)
Kreatywnos¢, cierpliwos¢, empatia. (Osoba 14, UKSW, studia niestacjonarne)
Kreatywnos¢, sumiennosé, doktadnosé. (Osoba 6, UKSW, studia niestacjonarne)
Komunikatywnos¢, zaangazowanie. (Osoba 4, UKSW, studia niestacjonarne)

Zaangazowanie, wysokie ambicje, sumiennos¢. (Osoba 18, UKSW, studia niestacjonarne)

Stabe strony:
Szybko sie denerwuje, brak organizacji, stres. (Osoba 14, UKSW, studia stacjonarne)

Brak cierpliwosci, tatwo rezygnuje i si¢ poddaje. (Osoba 19, UKSW, studia stacjonarne)
Jestem ulegta, czasem nie trzymam sie zasad. (Osoba 4, UKSW, studia stacjonarne)

Bardzo czesto nie mam konkretnego planu, mam problemy z organizacjq czasu, a czasem

bym chciata zrobic¢ wiecej, a czasu brakuje. (Osoba 17, UKSW, studia stacjonarne)

Mecze si¢ w hatasie, nadmierne zaangazowanie emocjonalne. (Osoba 18, UKSW, studia

stacjonarne)
Brak cierpliwosci, cheé profesjonalizmu. (Osoba 9, UKSW, studia niestacjonarne)
Staba odpornosc na stres, niesmiatos¢ (Osoba 14, UKSW, studia niestacjonarne)

Wydaje mi sie, Zze zawsze robie za mato, za duzo sobie narzucam (Osoba 6, UKSW, studia

niestacjonarne)
Brak asertywnosci, brak pewnosci siebie. (Osoba 4, UKSW, studia niestacjonarne)

Odktadanie wielu rzeczy na ostatnig chwile, problem z motywacjq, spoznianie sie. (Osoba

18, UKSW, studia niestacjonarne)

W wypowiedziach studentow ujawnil si¢ indywidualistyczny styl myslenia,
w ktérym dominuja takie cechy, jak oryginalno$¢, samodzielnos¢, refleksyjnos¢ oraz

kreatywno$¢ w dziataniu. Uczestnicy badania prezentuja postawe otwarta na rozwoj
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osobisty izawodowy, atakze wykazuja $wiadomo$¢ zarowno swoich zasobow, jak
1 ograniczen. Mozna zauwazy¢, ze wsrdd mocnych stron dominuja cechy interpersonalne
1 emocjonalne tj. empatia, cierpliwos¢, zaangazowanie i kreatywnos¢, ktore sg kluczowe
w pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym. Z kolei wskazywane stabosci, takie jak
brak asertywnosci, trudnosci w organizacji czy niska odpornos$¢ na stres, odzwierciedlaja
naturalne wyzwania stojace przed osobami wchodzacymi w role zawodowa nauczyciela.

Analiza wypowiedzi studentow pedagogiki wczesnoszkolnej dotyczacych ich
mocnych 1 stabych stron pozwala dostrzec wysoki poziom samos$wiadomosci oraz
refleksyjnosci w zakresie witasnych predyspozycji zawodowych. Uczestnicy badania
wykazali zdolno$¢ do krytycznego spojrzenia na siebie, co jest istotnym elementem
procesu ksztattowania kompetencji nauczycielskich. Analiza wynikow przeprowadzona
za pomocg narzg¢dzia opartego na pracy Adamek wykazata, ze badani studenci posiadaja
wysokie predyspozycje do kreatywnego dzialania w obszarze edukacji literackie;j.
Srednie wyniki samooceny ciekawosci poznawczej, gotowosci do stymulowania
ciekawosci uczniow oraz refleksyjnosci intelektualnej mieszcza si¢ w przedziale 4-5,
aniskie wspotczynniki zmienno$ci wskazuja na wysoka spdjnos¢ grupy w tych
obszarach. Badani deklarujg otwarto$¢ na aktywne poszukiwanie wiedzy, zadawanie
pedagogicznej. Wyjatki pojawiaja si¢ w pytaniach wymagajacych elastycznosci,
kwestionowania utartych schematow 1 akceptacji réznorodnych odpowiedzi uczniow,
gdzie poziom zroznicowania jest przecigtny. Wypowiedzi wlasne uczestnikow
potwierdzaja, ze studenci sg §wiadomi swoich mocnych stron, takich jak kreatywnos$¢,
empatia 1zaangazowanie, atakze ograniczen — m.in. brak asertywnos$ci, trudnos$ci
w organizacji 1iodpornosci na stres. Wyniki sugeruja, ze proces ksztattowania
kreatywno$ci i1 kompetencji tworczych odbywa si¢ juz wtoku przygotowania

akademickiego 1 jest kluczowy dla przysztego profesjonalizmu nauczyciela.

4.4.3 Stymulatory i inhibitory dzialan kreatywnych w opinii badanych studentow

a podejmowanie dzialan literackich

Kolejnym obszarem poddanym analizom badawczym byto postrzeganie przez badanych
wybranych uwarunkowan kreatywnosci w polu dziatan edukacyjnych. Ta cz¢§¢ badania
miata na celu pozyskanie informacji na temat opinii studentow dotyczacych inhibitorow

1 stymulatoréw dziatan kreatywnych. Studenci mieli wskaza¢, jakie czynniki sprzyjaja
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organizacji kreatywno$ci w obszarze planowania dziatan literackich na etapie I-III,
ajakie te¢ kreatywno$¢ hamuja. Stymulatorami kreatywnos$ci sa wszelkiego rodzaju
czynniki inspirujace, mobilizujgce do podejmowania aktywnos$ci tworczej 1 wspierajace,
dynamizujace, usprawniajace jej przebieg. Inhibitory, bariery kreatywnos$ci czy
przeszkody w procesie tworczym, to wszelkie czynniki wewngtrzne i zewngtrzne, ktore
hamuja aktywno$¢ tworcza i utrudnia jej przebieg *8'. W tej czesci badani poproszono
studentoéw, by wskazali czynniki sprzyjajace rozbudzaniu kreatywnosci w kontekscie
podejmowania dziatan zwigzanych zplanowaniem lekcji zedukacji literackiej.
Poproszono, by wskazali te czynniki, ktére ich zdaniem maja najwickszy wpltyw
W ,,pobudzaniu kreatywnosci”. Poproszono bandang grupe, by wskazali nie wigcej niz
dwie odpowiedzi, po to, by wyloni¢ dominujacy czynnik sposréd podanych. Wyniki
prezentuje w tabeli 30.

Tabela 30. Stymulatory sprzyjajace podejmowaniu kreatywnych dziatan

literackich w opinii studentow

Stymulatory Liczba' . Procentt ' Procent
odpowiedzi |odpowiedzi |badanych

Dostepnos¢ srodkéw dydaktycznych 12 7% 10%
Motywacja ze strony zwierzchnika/

dyrektora 27 17% 23%
Wspotpraca ze strony rodzicéw i nauczycieli 14 9% 12%
Wynagrodzenie — wysokie zarobki 16 10% 14%
Zaangazowanie uczniow/ dobra atmosfera

w klasie 51 31% 43%
Efekty podejmowanych dziatan 18 11% 15%
Satysfakcja z wykonywanej pracy 1 1% 1%
Ciekawe programy nauczania 1 1% 1%
Inne * 15 9% 13%
brak odpowiedzi 8 5% 7%
Razem 163 100% 138%

Zrbdto: opracowanie wlasne

*Odpowiedzi inne to:

doskonalenie, szkolenia (4), brak presji czasu (3), zaangazowanie, pasja (2), chg¢ rozwijania pasji
u dzieci (1), wypoczety nauczyciel (1), zdolnosci plastyczne (1), wsparcie, pomoc (1), dobre

miejsce pracy (1), inspirowanie innymi ludzmi (1).

381 Za: T. Parczewska, 1. Zwierzchowska. (2017). Swoistos¢ postrzegania kreatywnosci. dz. cyt., s.27.
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Wiele 0so6b udzielito wigcej niz 1 odpowiedz — S$rednia liczba odpowiedzi
przypadajaca na uczestnika to 1,31. Sze$¢ osob zaznaczylo 3 odpowiedzi, 36 osoéb
wskazalo po 2 odpowiedzi, 65 badanych dokonato 1 wskazania, a 11 0s6b nie zaznaczyto
odpowiedzi na to pytanie. Analiza odpowiedzi studentéw dotyczacych stymulatorow
i inhibitorow kreatywnos$ci w pracy nauczyciela wskazuje, ze najwazniejszymi
czynnikami sprzyjajacymi podejmowaniu dzialan tworczych sa zaangazowanie uczniow
1 dobra atmosfera w klasie (43% badanych) oraz motywacja ze strony dyrektora lub
zwierzchnika (23%). Wazna jest rowniez wspotpraca z rodzicami 1 innymi nauczycielami
(12%) oraz dostepnos¢ srodkow dydaktycznych (10%). Pozostate czynniki, takie jak

wynagrodzenie, efekty dziatan czy osobista satysfakcja, byly wskazywane rzadzie;.

Tabela 31. Inhibitory hamujace podejmowanie kreatywnych dziatan literackich w opinii

studentow

Inhibito Liczba Procent Procent
y odpowiedzi |odpowiedzi | badanych

Brak dostepnych §rodkéw dydaktycznych 30 18% 25%
Brak motywacji ze strony zwierzchnika/
dyrektora 40 24% 34%
Brak wspotpracy ze strony rodzicow
1 nauczycieli 24 14% 20%
Wynagrodzenie — niskie zarobki 18 11% 15%
Brak zaangazowanie uczniow/ kiepska
atmosfera w klasie 14 8% 12%
Brak efektow podejmowanych dziatan 2 1% 2%
Brak satysfakcji z wykonywanej pracy 2 1% 2%
Zle skonstruowane programy nauczania 15 9% 13%
Inne 25 15% 21%
Razem 170 100% 144%°%2

Zrbdlo: opracowanie wlasne

Inne*

Kategoria ,,inne” to: brak czasu (8), stres, przepracowanie (4), liczebno$¢ grupy (3), tzw.
»papierologia” (3), duzo obowigzkow (3), ograniczenia (1), obawa przed nowym, lenistwo, (1),

niedostosowanie placowki/zte warunki (1), opinia spoteczna (1).

382 Wiele 0s6b udzielito wigcej niz 1 odpowiedZ — érednia liczba odpowiedzi przypadajaca na uczestnika
to 1,44. Jedna osoba wskazata az 4 odpowiedzi, jedenascie osob zaznaczylo 3 odpowiedzi, 44 osoby
wskazato po 2 odpowiedzi, 45 badanych dokonato 1 wskazania, a 17 osob.
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Z kolei gtownymi inhibitorami kreatywnosci w opinii studentéw s3a brak
motywacji przetozonych (34%), brak srodkéw dydaktycznych (25%), brak wspotpracy
ze strony rodzicow 1nauczycieli (20%) oraz niskie wynagrodzenie (15%). Inne
ograniczenia to zle skonstruowane programy nauczania, presja czasu, nadmiar
obowigzkow biurokratycznych oraz stres i zmeczenie nauczyciela. Wyniki wskazuja, ze
wigkszo$¢ barier ma charakter zewngtrzny, zwigzany z organizacja pracy, wsparciem
przetozonych 1 wspdlpracownikow, dostepem do materialbw oraz warunkami
finansowymi. Studenci podkreslali rowniez znaczenie czynnikow wewnetrznych, takich
jak poczucie skutecznosci i satysfakcja zpracy, ktére wplywaja na gotowosé¢ do
eksperymentowania i podejmowania inicjatyw twérczych. Swiadomo$é stymulatorow
1 inhibitorow pozwala przyszlym nauczycielom planowac zajgcia literackie w sposob

sprzyjajacy kreatywnosci uczniow oraz wlasnemu rozwojowi zawodowemu.

4.4.5 Odpowiedz na pytanie: W jaki sposob opinie studentéw o kreatywnosci moga

wplynac¢ na planowanie dzialan literackich z uczniami na etapie klas I - I11?

Na podstawie przedstawionych danych mozna stwierdzi¢, Ze proces stawania si¢
nauczycielem kreatywnym jest dynamiczny i wieloaspektowy. Studenci w toku
przygotowania akademickiego rozwijajg postawg otwartosci, elastyczno$ci mys$lenia oraz
swiadomosci potrzeby ciggltego doskonalenia, co stanowi fundament profesjonalizmu
nauczycielskiego. Jednocze$nie ich kreatywnos$¢ nie jest w pelni autonomiczna — w duzej
mierze zalezy od czynnikow motywacyjnych, zarowno wewngtrznych (poczucie sensu,
satysfakcja z efektow pracy), jak 1 zewnetrznych (wsparcie sSrodowiska, wynagrodzenie).

Opinie studentow pedagogiki wczesnoszkolnej dotyczace kreatywnosci majg
istotne znaczenie dla planowania dziatan literackich na etapie I-IIl. Swiadomo$é
stymulatorow, takich jak motywacja, dobra atmosfera w klasie, wspotpraca z rodzicami
1 nauczycielami oraz dostepno$¢ srodkoéw dydaktycznych, pozwala przysztym
nauczycielom projektowac zajgcia angazujgce ucznidw, rozwijajace ich tworczosé
1 zainteresowania literackie. Z kolei znajomos$¢ inhibitorow — np. brak wsparcia ze strony
przetozonych czy ograniczone zasoby — umozliwia przewidywanie trudnosci
1 planowanie dzialan zapobiegawczych. W efekcie opinie studentow wspieraja swiadome
1 kreatywne planowanie lekcji, sprzyjajace zar6wno rozwojowi dzieci, jak 1 efektywnosci

pracy nauczyciela.
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4.5 Ksztaltowanie i doskonalenie kompetencji literackich

Obecnie w krajach o wysokim poziomie edukacji oczekuje si¢ od nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej umiejetnosci wspierania rozwoju zainteresowan dzieci, ich
wewnetrznej motywacji, entuzjazmu do uczenia si¢ oraz potrzeby samorozwoju. W tego
typu pracy najwazniejszym ,,narzedziem” nauczyciela jest on sam — jego kompetencje,
zasoby 1predyspozycje, ktore w trakcie ksztalcenia powinny by¢ systematycznie
rozwijane idoskonalone. Obejmuje to wzmacnianie tych samych dyspozycji, ktore
stanowia podstawe jego przyszlej dziatalnoéci dydaktyczno-wychowawczej.>®

Zawdd nauczyciela nalezy do tej grupy profesji, ktora charakteryzuje koniecznos¢
ciaglego podnoszenia kwalifikacji, aktualizowania zdobytej wiedzy, zdobywania nowych
umiej¢tnosci 1 wiadomosci. Samoksztalcenie i samodoskonalenie polegaja na
samodzielnym zdobywaniu wiadomos$ci i umiejetnosci z okreslonej dziedziny wiedzy.
Samoksztatcenie osigga optymalny poziom wtedy, gdy przeksztatca si¢ w stata potrzebe
zyciowa czlowieka. Samoksztalcenie i samodoskonalenie zawodowe sg wazne w pracy
nauczyciela klas poczatkowych, poniewaz oczekuje sie¢ od niego wysokiego poziomu
wiedzy, umiej¢tnosci, odpowiedzialnosci moralnej, rozwijania umiejetnosci swoich
uczniéw, ksztaltowania ich postaw iosobowosci.*®* Jest to ciggly iuporzagdkowany
proces aktywno$ci zawodowej, ktdrego celem jest poszerzanie oraz poglebianie wiedzy
1 umiejetnosci niezbednych do wykonywania danego zawodu. Dzigki niemu mozliwe jest
osigganie coraz wyzszego poziomu profesjonalizmu, atakze uzyskiwanie lepszego
statusu zawodowego i spolecznego.’**Doskonalenie nauczycieli jest instrumentem
przystosowania si¢ do zmiennych sytuacji, wzbogacania jego kwalifikacji, lepszego
rozpoznawania potrzeb dzieci 1mlodziezy oraz sposobow organizowania
samoksztalcenia i warsztatu pracy.’®® Praca pedagogiczna wymaga od nauczyciela
aktywnego rozwijania wiedzy 1 okreslonych umiej¢tnosci oraz motywacji wywodzacej
si¢ z ciekawo$ci poznawczej, silnego poczucia tozsamosci, co daje uczucie sensu

1 kierunku dzialania, warto te dzialania podja¢ juz na etapie studiow kierunkowych.

383 J. Batachowicz. (2017). Kreatywnosé jako wymiar profesjonalizacji..., dz. cyt., s.11.

384M. Magda Adamowicz. (2009). Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczyciela klas I— III
w zakresie tworczosci pedagogicznej. Zielona Gora: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogodrskiego,
s. 366.

385T. W. Nowacki, K. Korabinowska-Nowacka, B. Baraniak. (2000). Nowy stownik pedagogiki pracy.
Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, s. 52-54.

386, Marek (2013). Rozwdj zawodowy badanych nauczycieli. W: Kompetencje kreatywne nauczyciela
wezesnej edukacji dziecka, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 63.
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4.5.1. Zainteresowanie tematyka specjalistyczna i uczestnictwo we wspolczesnym
zyciu literackim studentow edukacji wczesnoszkolnej

W szerokim ujegciu uczestnictwo w kulturze oznacza ,,indywidualny udziat
w zjawiskach kultury — przyswajanie jej tresci, uzywanie jej dobr, podleganie
obowigzujacym w niej normom i wzorom, ale takze tworzenie nowych jej wartosci oraz
odtwarzanie i przetwarzanie istniejacych”®’ Marian Golka okre$la uczestnictwo
w kulturze jako ,,wszelki kontakt cztowieka z wytworami kultury oraz zrachowaniami
kulturowymi, a tym samym bezposredni badz posredni kontakt 1 innymi ludzmi. Kontakt
ten polega na uzywaniu wytworow kultury, na przyswajaniu, przetwarzaniu i odtwarzaniu
tkwigcych w nich warto$ci, na podleganiu obowigzujagcym w kulturze wzorom, ale takze
na tworzeniu nowych jej wytwordéw 1 wartosci oraz zachowan. Cecha tak pojmowanego
uczestnictwa jest jego szeroki zakres: tresci, dobra, normy, wzory 1 wartosci kultury oraz
wszelkie mozliwe przejawy kultury, od zwyklego powitania, poprzez rozmowe,
spontaniczny $piew, ogladanie (takze wytwarzanie) serialu filmowego, az do odbioru
i tworzenia ztozonych form artystycznych czy religijnych™®. Uczestnictwo w kulturze,
rozumiane jako korzystanie zoferty artystycznej przygotowanej przez artystow,
podmioty kultury, organizacje pozarzadowe, udostgpnianej przez $rodki masowego
przekazu, jak 1 jako wlasna amatorska dzialalnos¢ tworcza, jest istotnym elementem zycia
spotecznego i dobrostanu kazdego czlowieka. Studenci zostali zapytani o swoje
zainteresowania dotyczace ksigzek o tematyce specjalistycznej. (np. dotyczacej nowinek
literackich czy krytyki literackiej). W celu zbadania zainteresowan literackich studentow
edukacji wezesnoszkolnej przeprowadzono analize ich deklaracji dotyczacych czytania
ksigzek o tematyce specjalistycznej, obejmujacych m.in. nowinki literackie, recenzje oraz
krytyke literacka.

Tabela 32. Zainteresowanie ksigzkami o tematyce specjalistycznej — deklaracja studentow

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak 28 24%
Tak 1 nie, Nie wiem, To zalezy od sytuacji 3 3%
Nie 86 73%
Brak odpowiedzi 1 1%
Razem 118 100%

Zrddlo: opracowanie wlasne

8TA. Tyszka. (1971). Uczestnictwo w kulturze. O réznorodnosci stylow Zycia. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, s. 54.
388 Golka M. (2008). Socjologia kultury. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar, s. 34.
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Analiza wynikow wskazuje, ze zdecydowana wiekszos¢ studentéw (73%) nie
wykazuje zainteresowania literaturg specjalistyczng, natomiast 24% deklaruje aktywne
zainteresowanie tymi pozycjami. Niewielki odsetek (3%) wskazal odpowiedzi
niejednoznaczne, ktorych nie mozna jednoznacznie przyporzadkowac¢ do kategorii ,,tak”
lub ,nie” (,,tak inie”, ,nie wiem”, ,to zalezy od sytuacji”’). Wnioski te sugeruja, ze
tradycyjne formy kontaktu z literatura, takie jak czytanie ksigzek specjalistycznych, nie
sg gldownym sposobem zainteresowania studentéw tematyka literacka. W kolejnym etapie
badania skoncentrowano si¢ na aktywnym uczestnictwie studentow w zyciu literackim,
w tym w wydarzeniach takich jak spotkania kulturalne, wieczorki poetyckie, konferencje
czy sympozja, ktorych tematyka koncentruje si¢ gldéwnie na literaturze, ze szczegdlnym
uwzglednieniem literatury dzieci¢cej. Badanie miato na celu ustalenie, w jakim stopniu
studenci korzystaja ztego rodzaju interaktywnych form kontaktu z literaturg, ktore
pozwalaja na bezposrednia wymiang doswiadczen, dyskusje i refleksje nad treSciami
literackimi. Deklaracje respondentéw, przedstawione w tabeli 32, pozwalaja oceni¢
poziom zaangazowania studentow w tego typu wydarzenia oraz wskaza¢, w jakim
zakresie aktywne uczestnictwo w kulturze literackiej stanowi element ich edukacji

1 rozwoju kompetenc;ji literackich.

Tabela 33. Uczestnictwo studentow w spotkaniach kulturalnych, wieczorkach,
konferencjach

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak 92 78%
Nie 22 19%
Brak odpowiedzi 4 3%
Razem 118 100%

Zrodto: opracowanie wlasne

Studenci wykazuja znaczne zainteresowanie: 92 osoby zdeklarowaly aktywne
uczestnictwo w spotkaniach kulturalnych, wieczorkach, konferencjach. Cztery osoby
odpowiedzi nie udzielily, 19% badanych (22 osoby) otwarcie przyznalo, Ze nie korzystaja
zmozliwosci lub tez nie maja takich mozliwosci, by wiedzg z zakresu ksztalcenia
literackiego “pozyskiwac” poprzez aktywne uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych
(wieczorki poetyckie, konferencje czy sympozja). Znaczne zainteresowanie
wydarzeniami kulturalnymi zdeklarowato 78% studentéw. Swiadczy to otym, ze
studenci poszukuja kontaktu z literatura w formach bardziej interaktywnych, ktore

umozliwiajg bezposredni kontakt z innymi odbiorcami zamiast w tradycyjnej lekturze
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ksigzkowej. Uczestnictwo w wydarzeniach literackich moze wptywaé pozytywnie na
rozw6] kompetencji literackich, kulturowych i estetycznych studentdow oraz
w przysztosci stanowi¢ inspiracj¢ do twoérczego wykorzystania literatury w edukacji
wczesnoszkolnej. Takie doswiadczenie moze rowniez doskonali¢ umiejetnosci
komunikacyjne i spoteczne, ktoére sg rowniez istotne w pracy zdzie¢mi. Studenci
pedagogiki — przyszli nauczyciele, uczestniczac w wydarzeniach kulturalnych maja
mozliwos¢ poszerzania horyzontow, rozwijania kreatywnosci, krytycznego myslenia czy

budowania tozsamosci kulturowe;.
4.5.2 Wiedza z zakresu literatury dla dzieci w Zyciu codziennym studentow

Dziatania pedagogiczne podejmowane przez przysztych nauczycieli i nauczycieli
praktykéw s3g zanurzone w $wiecie codziennych dynamicznych zmian, wielosci
perspektyw, tymczasowos$ci, braku jednoznacznosci. Powoduje to koniecznos$é
pojawienia si¢ w przygotowaniu do zawodu i rozwoju zawodowym otwarto$ci na zmiany,
przyjecia postawy statego poszukiwania rozwigzan problemow, interpretacji zachowan
i poszukiwania adekwatno$ci.’® Ksigzki od wiekéw maja ogromny wplyw na zycie
cztowieka. O korzysciach zwigzanych z czytaniem roznorodnych tekstow literackich,
czgsto tych dla przeznaczonych dla dzieci moéwi sie¢ od lat. Bogactwo przezy¢
czytelniczych zwigzanych z literaturg dziecigca pozwala lepiej przygotowaé sie do
zrozumienia sytuacji innych ludzi 1 podejmowania $wiadomych decyzji. W tej czesci
badania oceniano, czy wiedza zdobyta w obszarze literatury dla dzieci byla przydatna

respondentom w zyciu codziennym.

Tabela 34. Ksigzki z dziecinstwa jako zrodto rozwigzan waznych problemow

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak 77 65%
Nie 40 34%
Brak odpowiedzi 1 1%
Razem 118 100%

Zrodto: opracowanie wlasne

Analiza danych przedstawionych w tabeli 33 wskazuje, ze znaczaca czgsS¢
studentow — 77 osob, czyli 65% badanej grupy — dostrzega praktyczne zastosowanie

wiedzy zdobytej dzieki lekturom dziecinstwa w rozwigzywaniu istotnych problemow

389 Z. Zbrog, M. Kaleta-Witusiak., B. Walasek-Jarosz. (2017). Kompetencje nauczyciela ...dz.cyt., s. 44.
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zyciowych. Wyniki te sugeruja, ze do§wiadczenia literackie z okresu dziecinstwa moga
petié¢ funkcje nie tylko poznawcza, ale réwniez heurystyczng i wspierajaca rozwoj
kompetencji interpersonalnych oraz zdolnosci radzenia sobie w sytuacjach trudnych
drugiej strony, jedna trzecia respondentow (34%) wskazala, Zze nie napotkali w swoim
zyciu sytuacji, w ktorej mogliby odwota¢ si¢ do zdobytej wiedzy literackiej. Jedna osoba
(1%) nie udzielita odpowiedzi na to pytanie, co jest naturalnym zjawiskiem w badaniach
ankietowych. Wyniki te mozna interpretowac¢ w kontekscie literatury pedagogicznej jako
potwierdzenie tezy, ze lektury dziecigce ksztattujg nie tylko kompetencje literackie
i kulturowe, ale takze przyczyniaja si¢ do rozwijania umiejetnosci refleksyjnego
myslenia, rozwigzywania probleméw iwczuwania si¢ Ww sytuacje innych ludzi.
W konsekwencji doswiadczenia zdobyte w dziecinstwie moga stanowi¢ cenne zasoby
intelektualne 1 emocjonalne, ktére mtodzi pedagodzy moga wykorzysta¢ w codziennym
zyciu, a takze w przysztej pracy edukacyjnej z dzie¢mi. Aby okresli¢, w jakim stopniu
wiedza zdobyta dzigki lekturom ksigzek znajduje zastosowanie w codziennym zyciu
studentow edukacji wczesnoszkolnej, zadano im pytanie dotyczace praktycznego
wykorzystania informacji 1 do§wiadczen wyniesionych z literatury. Wyniki ich deklaracji

zestawiono w tabeli 34.

Tabela 35. Wiedza z ksigzek w zyciu codziennym studentow

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak 75 64%
Tak 1 nie, Nie wiem, To zalezy od sytuacji 3 3%
Nie 39 33%
Brak odpowiedzi 1 1%
Razem 118 100%

Zrbdlo: opracowanie wlasne

Analiza danych wskazuje, ze wigkszo$¢ badanych studentow (64%) dostrzega
praktyczne zastosowanie wiedzy wyniesionej z ksigzek w codziennym zyciu. Jest to
sygnal, ze literatura nie pelni jedynie funkcji estetycznej czy poznawczej, ale takze
stanowi narzedzie wspomagajace podejmowanie decyzji, rozwigzywanie problemoéw
irefleksje nad wilasnymi doswiadczeniami. Niewielki odsetek respondentow (3%)
udzielit odpowiedzi niejednoznacznych (,,tak i nie”, ,,nie wiem”, ,.to zalezy od sytuacji”),
co moze $wiadczy¢ o tym, ze zastosowanie literackich tresci jest wich przypadku
sytuacyjne 1 zalezne od kontekstu. Jedna trzecia badanych (33%) zadeklarowata brak

wykorzystania wiedzy z ksigzek w Zyciu codziennym, co sugeruje, ze nie Wszyscy
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studenci postrzegaja literatur¢ jako zrodto praktycznych rozwigzan. Wyniki te
potwierdzaja, ze literatura, w tym literatura dziecigca, moze pelic funkcje edukacyjng
1 rozwojowa wykraczajaca poza ramy zaje¢ akademickich, wplywajac na kompetencje
refleksyjne, kreatywno$¢ oraz umiejetnos¢ analizy 1 interpretacji do$wiadczen
zyciowych. W kontekscie edukacji wezesnoszkolnej takie doswiadczenia literackie moga
stanowi¢ istotny zasob intelektualny i emocjonalny dla przysztych nauczycieli, ktorzy
wykorzystuja je w pracy zdzie¢mi. Pojedyncze osoby wypowiedziaty si¢ na temat
wptywu ksigzki dla dzieci na konkretne sytuacje zyciowe, wskazujac przy tym

nastepujace epizody:

Tak, wykorzystywatam swoja wiedze z literatury dla dzieci podczas obozu, na ktorym

bytam wychowawcgq. (Osoba 16, APS, studia stacjonarne)

Tak, podczas rozmowy zarowno z dziecmi, jak idorostymi. (Osoba 35, APS, studia

stacjonarne)

Bratam kiedys udzial w szkole w konkursach literackich i byly tam pytania z zakresu

literatury dla dzieci. (Osoba 20, UKSW stacjonarne)

Wykorzystywalam znajomos¢ niektorych tekstow dla dzieci, pracujgc jako niania
(opowiadatam ksigzki, organizowatam zabawy inspirowane niektorymi tekstami). (Osoba

21, UKSW, studia stacjonarne)

Wypowiedzi studentow uwiarygadniajg wnioski badawcze, Ze s3 oni $wiadomi warto$ci
literatury dziecigcej w edukacji weczesnoszkolnej 1 umiejg jg prawidtowo wykorzystywac
w dzialaniach dydaktycznych 1 wychowawczych, co jest waznym punktem ksztattowania

kreatywnosci oraz kompetencji nauczycielskich.

4.5.3 Ksztalcenie literackie studentow pedagogiki wczesnoszkolnej — oczekiwania

badanych wobec Uczelni

Akademicka edukacja polonistyczna stanowi rodzaj zobowigzania wobec szkoty.
Uczelnia jest bowiem o$rodkiem, zktéorego do szkoly kierowana jest kadra
nauczycielska, ale takze miejscem, zktorego powinny dociera¢ do sSrodowisk

nauczycielskich informacje o nowych osiagnieciach w dziedzinie jezykoznawstwa
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1 literaturoznawstwa. To stad powinien rozlega¢ si¢ gtos informujacy o nowoczesnej
filozofii edukacji, ktora wykorzystuje badania nad tekstem i czytelnikiem.*°

W trakcie studiow, podczas wielu zajg¢, przysztym nauczycielom réznych
specjalnosci — w tym edukacji wezesnoszkolnej — prezentowane sg modele idealne, ktore
czesto odbiegaja od codziennej rzeczywistosci szkolnej. To wiasnie wtedy ksztaltuja sie
pdzniejsze sposoby funkcjonowania nauczyciela w klasie, utrwalaja si¢ jego schematy
postrzegania uczniow, cel6w nauczania oraz samego procesu dydaktycznego. Dlatego
istotne jest przygotowanie przyszltych nauczycieli do rozumienia ucznia jako odbiorcy
tekstu literackiego, a takze do rozwijania umiejetnosci diagnozowania reakcji dzieci na
utwory literatury przeznaczonej dla mlodych czytelnikow. Pytania zawarte w tej czesci
badan umozliwiaty studentom swobodne wypowiedzi dotyczace programu ksztatcenia
w zakresie edukacji literackiej oraz ich wlasnych oczekiwan zwigzanych z wybranym
kierunkiem studiow. Celem bylo réwniez rozpoznanie, jakie oczekiwania majg studenci
pedagogiki wczesnoszkolnej wobec uczelni w obszarze przygotowania do pracy
z literaturg.

W ramach badania starano si¢ ustali¢, w jakim stopniu studenci edukacji
wczesnoszkolnej dostrzegaja potrzebe wprowadzania lub zwigkszenia liczby godzin
zaje¢ akademickich, ktore rozwijaja kompetencje w zakresie ksztatcenia literackiego.
Pytanie to miatlo na celu zbadanie postrzegania przez przysztych nauczycieli roli
literatury w ich przygotowaniu zawodowym oraz oceny, czy obecna oferta dydaktyczna
uczelni odpowiada ich potrzebom w zakresie rozwijania wiedzy literackiej
1 praktycznych umiejetnosci interpretacyjnych. Wyniki zebrane w odpowiedziach
studentow przedstawiono w tabeli 35.

Tabela 36. Opinie o znaczeniu przedmiotdow nauczanych podczas studiow dla
kompetenc;ji literackich

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak &3 70%
Tak i nie, Nie wiem, To zalezy od sytuacji 6 5%
Nie 28 24%
Brak odpowiedzi 1 1%
Razem 118 100%

Zrbdlo: opracowanie wlasne

*E. Jaskowtowa (2016). Edukacja polonistyczna jako zobowiqzanie. Powszechnosé i elitarnosé
polonistyki. t. 1. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s.11.
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Analiza wynikéow wskazuje, ze zdecydowana wickszos¢ studentow (70%)
dostrzega potrzebe zwigkszenia liczby zaje¢ ksztattujacych kompetencje literackie, co
sugeruje istotne zainteresowanie t3 tematyka oraz §wiadomos$¢ jej znaczenia w pracy
przysztego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Niewielka grupa respondentéw (5%)
udzielita odpowiedzi niejednoznacznych, wskazujac, ze postrzeganie potrzeby takich
zaje¢ moze zaleze¢ od indywidualnych doswiadczen lub kontekstu sytuacyjnego.
Natomiast 24% studentéw zadeklarowato brak potrzeby zwigkszania liczby godzin zaj¢é
literackich, co mozna interpretowaé jako grup¢ mniej zainteresowang rozwijaniem
wiedzy literackiej lub preferujaca inne obszary kompetencji pedagogicznych. Jedna
osoba (1%) nie udzielita odpowiedzi, co jest typowym zjawiskiem w badaniach
ankietowych. Wnioski ptynace z tych deklaracji wskazuja, Ze istnieje silne oczekiwanie
wsrod studentow na wzmocnienie komponentu literackiego w programie studiow, co
moze przektadac si¢ na wicksza skutecznos¢ w przygotowaniu ich do pracy dydaktyczne;j
oraz rozwijania kompetencji interpretacyjnych itworczych udzieci. Wyniki te
potwierdzaja réwniez potrzebe refleksji nad struktura zaje¢ akademickich 1iich
dostosowaniem do realnych wymagah przyszlych nauczycieli. W kolejnym etapie
badania skoncentrowano si¢ na identyfikacji potrzeb studentéw edukacji
wczesnoszkolne] w zakresie wymiany doswiadczen, refleksji 1dyskusji zinnymi
osobami zwigzanymi z branza edukacyjng. Celem bylo ustalenie, w jakim stopniu
studenci postrzegaja kontakt z rowie$nikami oraz praktykami edukacyjnymi jako istotny
element wtasnego rozwoju zawodowego 1 kompetencji pedagogicznych. Wyniki zebrane

w odpowiedziach respondentow przedstawiono w tabeli 36.

Tabela 37. Potrzeba wymiany rozmowy, wymiany mysli ido$wiadczen zinnym
1 osobami ze Srodowiska edukacyjnego w opinii studentow

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak 110 93%
Tak 1 nie, Nie wiem, To zalezy od sytuacji 1 1%
Nie 5 4%
Brak odpowiedzi 2 2%
Razem 118 100%

Zrddlo: opracowanie wlasne

Wigkszos$¢ studentéw (93%) opowiedzialo si¢ za tym, iz dostrzegaja potrzebe
wymiany mysli, do§wiadczen z branzy edukacyjnej, twierdzac, iz moze mie¢ to duzy

wptyw na podnoszenie kompetencji literackich. Wspodlna komunikacja pozwala na
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wymian¢ pomystow i znalezienie rozwigzan, ktore moga poprawic¢ jako$¢ nauczania,
a takze znaczaco wptyna¢ na zwigkszenie wlasnych kompetencji literackich.

Jedna osoba wskazala niejednoznaczng odpowiedz, wskazujac odpowiedz - nie
wiem. Tylko pi¢¢ oséb stwierdzito, iz nie odczuwa takiej potrzeby.

W ramach badania analizowano réwniez opinie studentow dotyczace znaczenia
praktyk $rodrocznych w procesie ksztalcenia przysztych nauczycieli, ze szczegdlnym
uwzglednieniem rozwijania kompetencji w zakresie edukacji literackiej. Celem tego
etapu badania byto ustalenie czy odbywanie praktyk zawodowych pozwala studentom
zdoby¢ doswiadczenie praktyczne, poglebi¢ wiedze teoretyczng oraz wzmocnié
umieje¢tnosci niezbedne do prowadzenia zaj¢¢ literackich w edukacji wczesnoszkolne;.
Badanie miato réwniez na celu zidentyfikowanie czynnikow, ktére moga wplywaé na
skuteczno$¢ praktyk, takich jak czas ich trwania, zakres realizowanych zadan oraz
mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu z treSciami literackimi podczas obserwowanych
i prowadzonych zajeé. Analiza opinii studentéw pozwalata zatem na ocen¢ praktyk nie
tylko jako elementu programu nauczania, ale takze jako narzgdzia wspierajacego wczesng
profesjonalizacje przysztych nauczycieli. W kolejnej tabeli przedstawiono zestawienie
odpowiedzi studentéw dotyczace ich subiektywnej oceny wptywu praktyk §rodrocznych

na rozw0j kompetencji w zakresie ksztalcenia literackiego.

Tabela 38. Odbywanie praktyk $rddrocznych a kompetencje w zakresie ksztalcenia
literackiego w opinii studentow

Kategorie odpowiedzi Liczba Procent
Tak 82 69%
Tak 1 nie, Nie wiem, To zalezy od sytuacji 14 12%
Nie 19 16%
Brak odpowiedzi 3 3%
Razem 118 100%

Zrddto: opracowanie wlasne

Opinie studentow o praktykach zawodowych sg zazwyczaj pozytywne - 82 osoby
(69%) wskazaly, iz dzigki nim moga uzyska¢ dodatkowa wiedze ipodnies¢ swoje
kompetencje w zakresie ksztatcenia literackiego. Studenci podkreslajg korzysci ptynace
zzdobycia do$wiadczenia zawodowego irozwijania kompetencji przydatnych
w przysztej pracy. Studenci doceniajag mozliwo$¢ sprawdzenia, czy wybrany zawdd
odpowiada ich zainteresowaniom. Badani twierdza, iz praktyki dajg szans¢ na zapoznanie

si¢ zrealiami pracy, zdobycie cennych kontaktow zawodowych 1 czesto stanowia
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pierwszy krok do zatrudnienia (ponizej zamieszczam przyktadowe odpowiedzi
studentéw 1 argumentacje wyrazonej opinii w podjetym obszarze). Jednak niektorzy
badani zwrocili uwage na aspekty, ktore moga wptynac na jakos¢ i1 efektywnos¢ praktyk,
takie jak: zbyt krotki czas realizacji praktyk, czy w czasie ich trwania niepodejmowanie
tematoéw z obszaru edukacji literackie;j.

Niektorzy badani (14 osob, tj.12%) podali niejednoznaczng odpowiedz: (tak i nie,
nie wiem, to zalezy od sytuacji). Mniejsza grupa wskazata (19 osob tj. 16%), iz praktyki
nie wpltywaja na zwigkszenie kompetencji literackich u przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej, argumentujac to chociazby: zbyt krotkim czasem praktyk, czy brakiem
podejmowania zagadnien literackich na obserwowanych lekcjach. Odpowiedzi na to
pytanie nie udzielito trzy osoby.

A oto w jaki sposob prezentuja si¢ przyktadowe wypowiedzi losowo wybranych

0s6b, odnoszace si¢ do tej czesci badania:

Tak, gdyz jest wtedy mozliwos¢ zauwazenia rzeczywistego zauwazenia pewnych rzeczy,

zdobycie cennego doswiadczenia. (Osoba 1, APS, studia stacjonarne)

Tak, obserwujemy zachowania dzieci, jak odbierajg prace z tekstem, uczymy sie jak
prawidtowo przeprowadzic¢ takie zajecia, wyciggamy wnioski potrzebne do pracy. (Osoba

7, APS, studia stacjonarne)

Nie, nie mialam kontaktu z dziecmi nawet na praktykach, na tyle by prowadzi¢ temat

z literatury. (Osoba 5, APS, studia stacjonarne)

Tak, podczas praktyk obserwujemy, notujemy, a pozniej wykorzystujemy wiedze

w praktyce. (Osoba 40, APS, studia niestacjonarne)

Jesli student wychodzi z inicjatywg wyprobowania jakichs nowosci — to tak,

w przeciwnym razie — nie. (Osoba 30, APS, studia stacjonarne)

Zdecydowanie tak, jesli trafimy akurat na lekcje zwigzane z literaturg, dowiemy si¢ jak
dzieci w rzeczywistosci odbierajg dane dzieta literackie. (Osoba 11, UKSW, studia

stacjonarne)

Tak, uswiadamiamy sobie wtedy, jak wazng role odgrywa literatura w Zyciu dziecka i ze

trzeba dziecko do niej zachecac. (Osoba 2, UKSW, studia stacjonarne)
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Nie, poniewaz jako praktykanci jestesmy kontrolowani przez nauczyciela, mamy
narzucane tematy i nie zawsze mozemy pracowac z lekturg. (Osoba 14, UKSW, studia

stacjonarne)

Tak, poniewaz mozna wtedy podpatrzec¢ prace innych nauczycieli oraz to, w jaki sposob

pracujq nad tekstem literackim z dziecmi (Osoba 3, UKSW, studia niestacjonarne).

Tak, mamy mozliwos¢ zaobserwowac reakcje dzieci i przemysle¢ nasze przyszte podejscie
do tego. (Osoba 16, UKSW, studia niestacjonarne).

Analiza wypowiedzi losowo wybranych studentow wskazuje, ze praktyki
srédroczne pelnig istotng role w rozwijaniu kompetencji literackich przysztych
nauczycieli. Respondenci podkreslali przede wszystkim warto$¢ obserwacji
rzeczywistych zaje¢ prowadzonych przez do$wiadczonych nauczycieli, mozliwo$¢
prowadzenia wlasnych lekcji oraz szans¢ na wycigganie wnioskoéw praktycznych do
dalszej pracy dydaktycznej. Takie do§wiadczenia pozwalaja studentom zarowno nabywac
wiedze¢ merytoryczng, jak i ksztalttowac umiejetnosci praktyczne, co stanowi kluczowy
element procesu wczesnej profesjonalizacji.

Jednoczesnie zwypowiedzi wynika, ze skuteczno$¢ praktyk w zakresie
rozwijania kompetencji literackich moze by¢ zréznicowana 1 zalezy od kilku czynnikow.
Naleza do nich m.in.: dostgp do zaje¢ zwigzanych z literatura, stopien samodzielnosci
przy prowadzeniu lekcji, inicjatywa wilasna studenta oraz czas trwania praktyk. Niektorzy
respondenci wskazywali ograniczenia wynikajace znarzucania tematow przez
nauczyciela lub braku bezposredniego kontaktu z dzieémi w kontekscie edukacji
literackiej, co moze ogranicza¢ pelne wykorzystanie potencjatu praktyk.

Ogolnie rzecz biorgc, wiekszo$¢ studentow postrzega praktyki jako wartos¢
dodang w procesie ksztatcenia, szczegodlnie w obszarze kompetencji literackich, co
potwierdzaja zaréwno wyniki tabeli 37, jak 1 przytoczone wypowiedzi. Badania sugeruja
réwniez, ze uczelnie w duzej mierze odpowiadaja na potrzeby studentow w tym zakresie,
cho¢ w niektorych przypadkach mozliwe jest zwigkszenie efektywnosci praktyk poprzez
lepsze dopasowanie ich programu do realnych sytuacji dydaktycznych zwigzanych
z literaturg.

Syntetyczne zestawienie opisanych uprzednio sposobow doskonalenia
kompetenc;ji literackich przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej przedstawiam
w tabeli 39. Pozwala ona na dokonanie poréwnan ianaliz opisanych uprzednio

odpowiedzi. Warto zauwazy¢, ze najwigksza popularnos$¢ uzyskata odpowiedz Potrzeba
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wymiany rozmowy, wymiany myS$li i1doswiadczen zinnym iosobami z branzy
edukacyjnej. Studenci doceniaja kompetencje i do§wiadczenie innych nauczycieli -
praktykéw jako wazne zrodto wilasnego rozwoju zawodowego w obszarze edukacji
literackie;.

Tabela 39 . Najbardziej pozadane sposoby doskonalenia kompetencji — porownanie

Tak i nie,
Kategorie odpowiedzi Tak Iii)ez\;fll:;;, Nie | deozji dyi| Razem
od sytuacji
Uczestnictwo studentow
w spotkaniach kulturalnych 82 0 02 4 18
Zainteresowania nowinkami
literackimi i krytyka literacka 28 3 86 ! 18
Wykorzystywaqle Wledzy z zakresu 77 0 40 1 118
literatury dla dzieci
Przeczytane w dziecinstwie ksiazki 75 3 39 1 118

inspiracja do rozwigzania problemu

Zwigkszenie kompetencji przysztych
nauczycieli w zakresie ksztalcenia 82 14 19 3 118
literackiego dzieki praktykom

Obecnos¢ w programie ich studiow
przedmiotow, ktore podnosza

kompetencje z zakresu ksztatcenia 83 6 28 ! 18
literackiego

Postulat wprowadzania lub

zwickszenia na Uczelniach 26 6 1 5 118

pedagogicznych przedmiotow
z zakresu ksztatcenia literackiego

Potrzeba rozmowy, wymiany mysli
1 doswiadczen  zinnym  1iosobami| 110 1 5 2 118
z branzy edukacyjnej

Zrédto: opracowanie wlasne

Wiekszos¢ studentéw deklarowato, iz program studidéw obejmowal przedmioty
ksztalcagce kompetencje studentéw w zakresie ksztalcenia literackiego. Nieznaczna
wiekszos¢ studentow twierdzita, iz ,,jest potrzeba zwigkszenia liczby przedmiotow”,
ktore bedg poszerzaty widze z zakresu kompetencji literackich. Szczego6lnie znaczace
w przekonaniu studentow sg praktyki wramach studiow, ktore daja mozliwosci
obserwacji 1zmierzenia si¢ z umieje¢tnoscig planowania i realizacji lekcji. Wigkszo$¢
respondentéw deklarowala, iz praktyki zwigkszaja kompetencje w zakresie ksztalcenia
kompetenc;ji literackich.

Misja akademickiej dydaktyki jest wiec ksztalcenie cztowieka myslacego,

otwartego na problemy innych ludzi, wrazliwego humanisty, ktéry potrafi przyjmowac
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racje odmienne od swoich i prezentowaé rzeczowe argumenty, by przekona¢ do swoich
pogladow w dyskusjach o sprawach spotecznych, etycznych czy kulturowych, a takze
takiego, ktory tych umiejgtnosci bedzie uczyt swoich podopiecznych, juz na etapie
wczesnoszkolnym. A baze do tego typu dyskusji stanowi wiedza z zakresu edukacji

literackie;j.

4.5.4 Zainteresowanie studentow pedagogiki wczesnoszkolnej doskonaleniem cech

osobowych i umiejetnosci podnoszonych poziom kompetencji literackich

W tej cze$ci badania zapytano studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej, czy
skorzystaliby ze szkolen, ktore podwyzszatyby ich kompetencje w zakresie ksztatcenia
literackiego. Poproszono, by wskazali ktore szkolenia z oferty przedstawionych (w
mniejszym lub wigkszym stopniu zwigzanych z edukacja literacka) najchetniej by
skorzystali. Zaproponowane szkolenia stanowig propozycje, ujetych w ofercie osrodkoéw
szkoleniowych dziatajacych na terenie catego kraju (zard6wno w formie stacjonarnej, jak
1w formie online). Procenty w kolumnie ,,procent odpowiedzi” obliczono jako udziat
liczby wskazan danego szkolenia w stosunku do wszystkich udzielonych odpowiedzi,
natomiast ,,procent badanych” okresla odsetek respondentow, ktdrzy przynajmniej raz
wskazali dane szkolenie, przy czym suma procentdw przekracza 100% ze wzgledu na

mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru.

Tabela 40. Rodzaje szkolen, w ktorych chcg uczestniczy¢ studenci

Nazwa szkolenia Licz!oa . Procc?nt . Procent
odpowiedzi | odpowiedzi [badanych

Warsztat pisarza - strefa literackiego rozwoju 15 5% 13%
Kurs kreatywnego pisania 48 15% 41%
Trening bajkoterapeutyczny 91 28% 77%
Muzyka w literaturze, literatura w muzyce 37 11% 31%
Jezyk polski w edukacji wczesnoszkolnej 46 14% 39%
Ksztatcenie literackie dzieci z Ukrainy 11 3% 9%
Kreatywne zabawy stowem w przedszkolu

1 klasach I-1II 81 25% 69%
Nie interesujga mnie takie szkolenia 1 0% 1%
Razem 329 100% 280%

*podane szkolenia sg propozycja ofert roznych osrodkow szkoleniowych dziatajacych na terenie catego

kraju
Zrodto: opracowanie wlasne
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Analiza przedstawionych danych wskazuje, ze studenci edukacji wczesnoszkolne;j
wykazuja wyrazne zainteresowanie podnoszeniem swoich kompetencji w zakresie
ksztalcenia literackiego poprzez udziat w specjalistycznych szkoleniach. Najwieksza
popularnos$cig cieszyly si¢ trening bajkoterapeutyczny oraz kreatywne zabawy stowem
w przedszkolu i klasach I-III, ktére wskazato odpowiednio 77% 1i69% badanych.
Wysokie zainteresowanie tego typu formami doskonalenia zawodowego sugeruje, ze
studenci poszukujg praktycznych narzedzi do pracy zdzieémi, ktore pozwalajg
jednoczesnie rozwija¢ kreatywnos¢ i umiejetnosci literackie. Nieco mniejszg, cho¢ nadal
znaczaca popularnoscia cieszyly si¢ kursy takie jak kurs kreatywnego pisania (41%) czy
jezyk polski w edukacji wczesnoszkolnej (39%), co wskazuje na potrzebg poglebiania
wiedzy merytorycznej 1 warsztatowe] w obszarze literatury 1ij¢zyka polskiego.
Jednocze$nie warto zauwazy¢, ze praktycznie wszystkie zaproponowane szkolenia
spotkaty si¢ z zainteresowaniem studentow, co sugeruje uniwersalng motywacje do
rozwoju kompetencji literackich niezaleznie od typu zaje¢ czy formy ich realizacji
(stacjonarnej lub online). Minimalna liczba respondentdéw, ktorzy nie wykazali
zainteresowania zadnym szkoleniem (1%), potwierdza, ze dla zdecydowanej wickszosci
uczestnikow edukacja literacka stanowi istotny obszar doskonalenia zawodowego.
Wyniki te wskazujg na potrzebe systematycznego wspierania studentOw w uczestnictwie
w kursach 1 warsztatach, ktore umozliwiaja praktyczne zastosowanie wiedzy literackiej
1 rozwijanie kreatywnos$ci pedagogicznej.

Druga czeg$¢ tego badania dotyczyta zainteresowania badanych studiami
podyplomowymi, ktére w przekonaniu autorki pracy miatyby wspomoc w ksztatceniu
kompetencji literackich przysztych nauczycieli. Zaproponowano trzy kierunki studiow
humanistycznych (filologia polska, bajkoterapia, bibliotekoznawstwo) 1 poproszono
badanych, by wskazali, ktére znich najchetniej podjeliby w celu uzupelnienia
wyksztalcenia 1 uzyskaniu dodatkowych kompetencji z zakresu ksztatcenia literackiego.

Tabela 41. Gotowo$¢ uzupetnienia kompetencji przez studia podyplomowe

Rodzaje studiow Liczba |Procent odpowiedzi [Procent badanych
Filologia polska — podyplomowe 18 14% 15%
Bibliotekoznawstwo — podyplomowe 3 2% 3%
Bajkoterapia — podyplomowe 93 74% 79%
Inne np. Psychologia/ logopedia 9 8% 8%
Zadne 1 1% 1%
Razem 124 100% 100%

Zrbdio: opracowanie wlasne
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Studenci pedagogiki wczesnoszkolnej najczgsciej deklarowali udziat w studiach
podyplomowych z bajkoterapii (79%). Az 18 os6éb w przysztosci zainteresowatoby si¢
studiami z filologii polskiej (15%). Studia z bibliotekoznawstwa znalazty niewielkie
zainteresowanie wsrod przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, zdecydowalby
si¢ na nie zaledwie 3% badanych respondentéw. Wsrod innych kierunkéw,
proponowanych przez badanych znalazty si¢ studia z psychologii czy logopedii.

Swiadomogé zapotrzebowania na okre§lone umiejetnosci i wiedze na rynku pracy
wptywa na postawy studentow. Jesli studenci widza, ze dany kierunek doskonalenia jest
pozadany, chetniej deklaruja w przysztosci jego podjecie. Przykladowo studia
z bajkoterapii dajg mozliwo$¢ polaczenia zainteresowan literaturg z praca z ludzmi,
pomagajac im w rozwoju osobistym i pokonywaniu trudno$ci emocjonalnych. Wybdr ten

$wiadczy o doskonaleniu i podnoszeniu kwalifikacji w tym zakresie.

4.5.5 Potrzeba doskonalenia kompetencji literackich przyszlych nauczycieli

edukacji wczesnoszkolnej

Studenci pedagogiki wczesnoszkolnej w wigkszosci aktywnie angazujg si¢
w proces edukacyjny, poszukujac okazji do poglebiania wiedzy merytorycznej oraz
doskonalenia kompetencji praktycznych, co stanowi fundament ich przysztych sukcesow
w pracy nauczyciela. Analiza samopisu badanych wskazuje, ze motywacja do rozwoju
jest $ciSle powiazana z postrzeganymi korzysciami zawodowymi — studenci chetniej
podejmuja dziatania rozwojowe, gdy widzg ich bezposrednie przetozenie na efektywnosé
w przysztym zawodzie. Wybor konkretnej $ciezki rozwoju jest uzalezniony od
indywidualnych potrzeb, zainteresowan, aspiracji zawodowych oraz potrzeby
aktualizacji wiedzy. Mozna zatem stwierdzi¢, ze postawy proedukacyjne studentéw
sprzyjaja swiadomemu planowaniu wlasnego rozwoju, a samopis badanych umozliwia
uchwycenie procesualnego charakteru przygotowania zawodowego, w ktorym
deklarowany potencjal teoretyczny stopniowo przeksztatca si¢ w kompetencje
praktyczne. Przeprowadzone badania, w ktérych wyniki zostaly poddane szczegdtowe;j
analizie 1 interpretacji, wykazaty, Ze studenci pedagogiki wczesnoszkolnej w duzej
mierze dostrzegaja znaczenie ksztatcenia literackiego w przygotowaniu do przysziego
zawodu nauczyciela. Uczelnia jako instytucja odpowiedzialna za ksztatcenie przyszlej

kadry pedagogicznej powinna zatem tworzy¢ przestrzen do rozwijania kompetencji
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literackich, wrazliwosci kulturowej oraz refleksyjnego podejscia do pracy z tekstem

literackim w edukacji wczesnoszkolne;j.
Wyniki badan ilosciowych i jakosciowych wskazuja jednoznacznie, Ze:

- 70% badanych studentow uwaza, iz istnieje potrzeba prowadzenia zajeé
rozwijajacych kompetencje literackie na kierunku pedagogika wczesnoszkolna;

- 93% respondentow dostrzega warto§¢ wymiany mysli 1doswiadczen
z praktykami edukacyjnymi, traktujac to jako istotny element rozwoju
kompetenc;ji literackich;

- 69% studentow wskazuje, ze praktyki Srodroczne pozytywnie wplywaja na
rozwijanie tych kompetencji, dajac mozliwos$¢ obserwacji pracy nauczycieli oraz

praktycznego zastosowania wiedzy z zakresu edukacji literackie;.

Jednoczes$nie czgs¢ studentdw wskazuje ograniczenia praktyk — zbyt krotki czas
ich trwania, brak kontaktu ztematyka literacka w trakcie zajg¢ lub brak mozliwosci
samodzielnego prowadzenia lekcji z wykorzystaniem tekstow literackich. Wypowiedzi te
pokazuja potrzebe lepszego powigzania praktyk zcelami edukacji literackiej
w programie ksztalcenia nauczycieli. Z zestawienia wynikow, ktore zostalty poddane
analizie 1 interpretacji, wynika takze, ze studenci oczekuja wigkszej liczby przedmiotow
poswieconych ksztatceniu literackiemu oraz praktycznym aspektom pracy z tekstem
dziecigcym. Za szczegoOlnie wartoSciowe uznaja zajecia umozliwiajace tworcze
i refleksyjne podejscie do literatury oraz rozwijanie kompetencji interpretacyjnych
1 metodycznych. W kontek$cie doskonalenia zawodowego studenci wykazuja bardzo
duze zainteresowanie poszerzaniem swoich kompetencji poprzez udzial w kursach

1 szkoleniach.

- w badaniach najwigksza liczbe¢ wskazan uzyskaly nastgpujace szkolenia: ,, Trening
bajkoterapeutyczny” (77%) oraz ,,Kreatywne zabawy stowem w przedszkolu i klasach I-
I (69%), co wskazuje na potrzebe praktycznych form doskonalenia zwigzanych z praca

z tekstem 1 rozwojem tworczym dziecka;

- wysokie zainteresowanie budzg takze szkolenia z zakresu jezyka polskiego w edukacji

wczesnoszkolnej (39%) oraz kursy kreatywnego pisania (41%).
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W obszarze ksztalcenia podyplomowego zdecydowana wigkszo$¢ badanych
(79%) wyrazita che¢ podjecia studiow z bajkoterapii, co potwierdza rosngca §wiadomosé
znaczenia literatury wrozwoju emocjonalnym ispotecznym dzieci. Mniejsze
zainteresowanie dotyczylo kierunkow takich jak filologia polska (15%) czy
bibliotekoznawstwo (3%), co sugeruje preferencje studentow do kierunkow taczacych

teorig¢ literatury z jej praktycznym zastosowaniem w pracy pedagogicznej.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze studenci pedagogiki wezesnoszkolnej oczekujg od

uczelni:

e wickszego nacisku na rozwijanie kompetencji literackich w ramach programu
studiow;

e praktycznych zaje¢ ukierunkowanych na wykorzystanie literatury w pracy
z dzieé¢mi,

e mozliwosci wymiany do$wiadczen itworcze] wspoOlpracy w srodowisku
akademickim i zawodowym;

e rozbudowanej oferty szkolen i studiéw podyplomowych zwigzanych z literaturg

1jej zastosowaniem w edukacji.

Badania potwierdzaja, ze ksztalcenie literackie jest istotnym 1 potrzebnym
elementem przygotowania przysztych nauczycieli, a analiza samopisu studentéw wraz
z interpretacja ich deklaracji umozliwia uchwycenie procesualnego charakteru rozwoju
zawodowego, w ktorym potencjat teoretyczny stopniowo przeksztatca si¢ w kompetencje

praktyczne, $wiadome i refleksyjne dzialanie w pracy pedagogiczne;.

4.6. Podsumowanie i wnioski z badan

W niniejszej rozprawie przedstawiono analiz¢ poziomu oraz struktury
kompetencji literackich studentow pedagogiki wczesnoszkolnej, ze szczegolnym
uwzglednieniem ich przygotowania do pracy w zakresie ksztalcenia literackiego.
Badania zostaly przeprowadzone ws$rdd studentow dwoch warszawskich uczelni
publicznych — Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej oraz
Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego. Zastosowanie podejscia mieszanego
umozliwito wieloaspektowe ujecie badanego zagadnienia, laczac analize ilosciowsq
z jakos$ciowa refleksja nad do$wiadczeniami, opiniami ioczekiwaniami studentow

wobec uczelni. Istotnym elementem procesu badawczego byty konsultacje z ekspertami
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z zakresu pedagogiki, metodologii badan edukacyjnych oraz literaturoznawstwa, a takze
rozmowy z nauczycielami praktykami, ktérzy na co dzien realizuja treSci z zakresu
edukacji literackiej w klasach I-III. Wymiana doswiadczen i konfrontacja perspektyw
teoretycznych z praktyka szkolng pozwolily na pehiejsze zrozumienie ztozonos$ci
kompetencji literackich iich znaczenia w pracy przysztego nauczyciela. W wymiarze
teoretyczno-poznawczym badania pozwolity okresli¢ struktur¢ kompetencji literackich
przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, obejmujgcg zarowno wiedze
o literaturze, umiejetnos¢ interpretacji i pracy z tekstem, jak i1 wrazliwos¢ estetyczna,
etyczng oraz emocjonalng. Kompetencje te tworza fundament skutecznej pracy
dydaktycznej i wychowawczej, w ktorej literatura stanowi nie tylko zrodlo wiedzy, lecz
takze przestrzen ksztattowania postaw, wartosci i wyobrazni dziecka. W aspekcie
praktyczno-wdrozeniowym badania umozliwity sformulowanie rekomendacji dla
procesu akademickiego ksztalcenia nauczycieli. Podkreslono konieczno$¢ poglebiania
tresci literackich w toku studiow, zwigkszania liczby zaje¢ praktycznych oraz rozwijania
umiejetnosci tworczego wykorzystania tekstow literackich w pracy z dzieé¢mi.

Celem rozprawy bylo wiec nie tylko przedstawienie poziomu i struktury
kompetencji literackich studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej, lecz takze wskazanie
kierunkéw ich doskonalenia. Wyniki badan dowodza, ze skuteczne przygotowanie
nauczycieli do pracy z literaturag wymaga harmonijnego potaczenia wiedzy teoretycznej
z doswiadczeniem praktycznym oraz stalego rozwijania przez studentow wtlasnej
wrazliwos$ci literackiej 1 kulturowej. W aspekcie praktyczno-wdrozeniowym badania
umozliwity sformutowanie rekomendacji dla procesu akademickiego ksztalcenia
nauczycieli. Podkreslono konieczno$¢ poglebiania tresci literackich w toku studiow,
zwigkszania liczby zaje¢ praktycznych oraz rozwijania umiejgtnos$ci tworczego
wykorzystania tekstow literackich w pracy z dzie¢mi. Rownie istotne jest ksztattowanie
swiadomosci przysztych nauczycieli jako posrednikow miedzy dzieckiem a Swiatem
literatury — osOb, ktore potrafia inspirowaé, rozbudza¢ ciekawos$¢ poznawcza

1 emocjonalng wrazliwo$¢ mlodych odbiorcow.

Kompetencje literackie w zakresie wiedzy
Studenci pedagogiki wczesnoszkolnej dysponuja podstawowym zasobem wiedzy
z zakresu literatury dziecigcej. Potrafia oni rozpoznaé iprzywolac tres¢ najbardziej

rozpowszechnionych utworow poetyckich, a takze wymieni¢ wybrane przyktady klasyki
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poezji adresowanej do mtodego odbiorcy. Jednoczesnie badanie ujawnito istotne deficyty
w obszarze poglebionej orientacji literackiej, obejmujacej $wiadomos$¢ kontekstu
powstania utwordw, znajomo$¢ autoroOw oraz tytutow tekstow funkcjonujacych
w kanonie kultury dziecigcej. Ograniczona okazata si¢ roéwniez wiedza studentow
dotyczaca czasopism, opracowan naukowych i krytycznych poswigconych literaturze dla
dzieci. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze respondenci znajduja si¢ na etapie przygotowania
zawodowego 1nie posiadajga jeszcze petlnego doswiadczenia ani kompetencji
charakterystycznych dla praktykujacych nauczycieli Proces nabywania wiedzy
literaturoznawczej oraz umiejetnosci jej dydaktycznego wykorzystania ma charakter
stopniowy i roztozony w czasie. Braki ujawnione w badaniu nalezy zatem interpretowaé
nie jako trwate niedostatki, lecz jako naturalny element procesu ksztatcenia
pedagogicznego, ktory musi by¢ monitorowany i doskonalony. Kompetencje te beda
wtedy systematycznie rozwijane w toku dalszych studiow, praktyk zawodowych oraz
przysztej pracy dydaktycznej, co stwarza realne mozliwosci poglebiania wiedzy
1 doskonalenia warsztatu nauczyciela w zakresie edukacji literackiej dzieci. Istotne jest
uswiadomienie przyszlym nauczycielom znaczenia teoretycznej wiedzy o literaturze dla
dzieci, przyczyni si¢ do efektywnych dzialan dydaktyczno-wychowawczych, zwlaszcza
w zakresie planowania w ciekawy sposob dziatan literackich na pierwszym etapie
edukacyjnym. Nalezy zwréci¢ uwage na ten aspekt przy ksztalceniu przyszitych
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, ktorzy réwniez beda uwzglednia¢ zatozenia
podstawy programowej, atu znaczacg rol¢ odgrywa edukacja literacka. Absolwent
studiow pedagogicznych na kierunku pedagogika przedszkolna i1 wczesnoszkolna
powinien zna¢ pewien zasOb utworoéw literackich dopasowanych do odpowiednich
przedziatow rozwoju mentalnego i emocjonalnego uczniow, ktorymi mogltby postuzy¢
si¢ do wspierania rozwoju swych wychowankow. Waznym zadaniem edukac;ji literackiej
w klasach I-IIT szkoly podstawowej jest zaznajomienie ucznidOw z bogactwem,
roznorodno$ciag literatury dzieciecej 1 przygotowanie do odbioru dzieta literackiego.
Uczen edukacji wczesnoszkolnej, ktory w przysztosci bedzie odbiorcg rozmaitych
utwordéw, powinien mie¢ kontakt ztekstami utrzymanymi w réznych konwencjach
1 przynaleznymi do roznych gatunkoéw irodzajow literackich. To poczatkowy etap
inicjacji kulturalnej dzieci. Ponadto powinien zna¢ nie tyle tworczg umiejetnosée
realizowania zaj¢¢ dydaktycznych z wykorzystaniem ksigzek, co umiejg¢tnoscia

kreatywnego, samodzielnego planowania odziatywan pedagogicznych z wykorzystaniem
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znanych i nowopoznanych utworéw literackich, przy pelnej swiadomosci sposobu ich

odziatywania na czytelnika.

Kompetencje literackie w zakresie umiejetnosci

Przyszty nauczyciel powinien wykaza¢ si¢ umiejgtnoscia planowania zajec
z edukacji polonistycznej. Praca dydaktyczna sprzyja rozwojowi umiej¢tnosci
kluczowych, dlatego istotne jest by przyszty nauczyciel potrafil takie zajecia zaplanowac
i zaprojektowaé. Scenariusz zaje¢ przemyS$lany 1 zapisany przez nauczyciela jest
swiadectwem procesu myslowego, o tym jaki powinna taka lekcja przebiega¢ (m.in cele
powinny by¢ osiagnicte, jakie formy imetody pracy zostang wykorzystane i jakie
materialy dydaktyczne uzyte).

Znaczna grupa studentow IV roku pedagogiki wczesnoszkolnej nie posiada
doswiadczen zwigzanych zplanowaniem dziatan w zakresie edukacji literackie;j.
Nieliczni mieli okazje¢ takie zajgcia poprowadzi¢ — ta grupa, krotko przestawita przebieg
prowadzonych przez siebie zaje¢ (prezentacja podjetej tematyki znajduje si¢ w rozdziale
IV). Wszyscy badani studenci natomiast wybierali gatunki, ktoére preferowaliby przy
planowaniu zaje¢, niemal kazdy zaproponowany gatunek znalazt si¢ w kregu
zainteresowania przysztych nauczycieli, niemniej jednak najczeSciej wybierane byty
basnie i wiersze dla dzieci.

W tej czesci badania poproszono respondentdw o to, by zaprojektowali zajecia
literackie dla uczniéow klas I-III, wybierajac tym samym dowolny przez siebie tekst,
nalezacy do kanonu literatury dziecigcej. Mimo, iz ogdlny poziom projektowania
scenariuszy jest raczej niezadawalajacy, warto zwrdci¢ uwage na pozytywne aspekty
tychze prac tj.

- réznorodno$¢ wybieranych tekstow;

- wiele scenariuszy proponuje aktywnos$¢ poznawcza i ruchowa;

- czgsto pojawia si¢ drama jako propozycja pracy z tekstem;

- wiele zaproponowanych scenariuszy zawiera wizualizacje stow kluczowych wiersza;

- czgS$¢ scenariuszy proponuje grupowa prace plastyczng nad plakatem lub techniczng
nad makieta;

- do$¢ czesto pojawia si¢ integracja treSci w obrebie edukacji polonistycznej
1 przyrodniczej, spolecznej, matematycznej, technicznej, plastyczne;.

Studenci otrzymali rowniez zadanie, by sprobowac¢ dokonac¢ interpretacji i analizy

jednego z pieciu zaproponowanych wierszy — ta czg$¢ badania, pozwolita zorientowaé
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si¢ w umiejetnosciach badanych w pracy z tekstem literackim. Podjete przez studentéw
dzialania daty ogélny obraz odbioru irozumienia przez nich tekstow pochodzacych
z r6znych okresoéw dziejowych (oswiecenie po wspotczesnosé/ wychodzac poza kanon
tekstow realizowanych w I-III). Ta r6znorodno$¢ pod katem formy, stylu i tematyki
zaproponowanych tekstow do interpretacji i analizy nie byla przypadkowa — autorce
pracy zalezato, by zauwazy¢ preferencje badanych pod katem doboru tekstow z danego
obszaru tematycznego oraz zwrdcenie uwagi na sposob interpretacji przez osoby badane.

Interpretacje tekstow z kanonu lektur ze wzgledu na tre$¢ moglyby okazac si¢ zbyt
proste i nie pokazalyby umiejetnosci badanych w zakresie interpretacji i analizy tekstu
poetyckiego.

Interpretacje badanych miatly najcz¢sciej charakter sprawozdawczo — analityczny,
w ktorych dokonywano prob interpretowania iwyjasniania sensOw. Sporo grupa
studentow poprawnie wyodrgbnita $rodki artystyczne w wybranych przez siebie
wierszach (najczesciej: epitety, porownania), duza grupa studentdw zwrocita uwage na

rymy wystepujace w utworze.

Postawy — kreatywnos¢ jako skladowa cech osobowosci przyszlych

nauczycieli a dzialania literackie

Przeprowadzone badania wskazuja, ze studenci pedagogiki wczesnoszkolnej
wlasciwie rozumiejg pojecie kreatywnosci oraz jej znaczenie w pracy nauczyciela, w tym
w obszarze edukacji literackiej. Analiza deklaracji 1wypowiedzi respondentow
potwierdza, ze kreatywno$¢ postrzegana jest przez nich jako istotna sktadowa cech
osobowosci, zwigzana przede wszystkim z pomystowoscig, otwartoscia, elastycznoscia
myslenia oraz tworczym podejsciem do dziatan dydaktycznych. Zdecydowana wigkszos¢
badanych poprawnie identyfikuje kluczowe cechy kreatywnego nauczyciela, cho¢ ich
rozumienie kreatywno$ci ma w duzej mierze charakter potoczny. Wyniki samooceny
wskazuja na wysoki poziom deklarowanej ciekawo$ci poznawcze] studentdw oraz
gotowos¢ do stymulowania ciekawos$ci uczniow w przysztej praktyce pedagogiczne;.
Badani postrzegaja siebie jako osoby kreatywne i zdolne do podejmowania tworczych
dziatan, zwtaszcza w zakresie planowania i realizacji zaj¢¢ literackich. Jednoczesnie
ujawniaja $wiadomos¢ wilasnych ograniczen, takich jak trudnos$ci organizacyjne, niska
odpornos$¢ na stres czy brak asertywnosci, co Swiadczy o refleksyjnym podejsciu do

przyszlej roli zawodowej. Analiza stymulatoréw i inhibitorow kreatywnosci pokazuje, ze
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podejmowanie dziatan tworczych w edukac;ji literackiej jest przez studentéw postrzegane
jako proces silnie uwarunkowany czynnikami zewng¢trznymi. Do najwazniejszych
stymulatorow zaliczono zaangazowanie uczniow, dobrg atmosfere w klasie, motywacje
ze strony przetozonych oraz dostepnos$¢ srodkow dydaktycznych. Z kolei najczesciej
wskazywane bariery obejmowaly brak wsparcia ze strony dyrekcji, niedostateczne
zasoby materialne, niskie wynagrodzenie oraz ograniczenia organizacyjne i czasowe.
Uzyskane wyniki potwierdzaja, ze kreatywnos$¢ przysztych nauczycieli ksztattuje si¢ juz
na etapie przygotowania akademickiego, jednak jej petne wykorzystanie w praktyce
edukacyjnej wymaga sprzyjajacych warunkéw instytucjonalnych i organizacyjnych.
Wiedza studentow na temat czynnikow wspierajacych i hamujacych kreatywno$¢é moze
stanowi¢ istotng podstawe do projektowania §wiadomych, refleksyjnych i skutecznych

dziatan literackich w edukacji wczesnoszkolne;.

Postawy studentow — potrzeba doskonalenia poziomu kompetencji literackich

Studenci deklaruja ch¢¢ doskonalenia kompetencji w zakresie ksztatcenia
literackiego, niemniej jednak nie zawsze podejmuja dziatania, ktére zmierzalyby do
osiaggnigcia tego celu. Wielu badanych przyznala, iz ,,nie jest zainteresowana” lektura
czasopism o specjalistycznych charakterze, wigkszo$¢ ankietowanych twierdzito, iz ,,nie
uczestniczy w spotkaniach kulturalnych tj. wieczorki poetyckie, konferencje czy
sympozja, w ktorych gtéwnym tematem sg zagadnienia zwigzane z literaturg dla dzieci.
W tej czgsci badania zaproponowano badanym kierunki studiow podyplomowych, ktore
w mniejszym lub wigkszym zakresie podnosilyby poziom kompetencji literackich,
a ktore mogliby wybrac¢ po zakonczeniu studidw kierunkowych, wigkszos$¢ osob otwarcie
przyznata, ze wybrataby bajkoterapie, tak wybrato oséb, co stanowi badanej populacji.
Jest to kierunek, ktory w znacznym stopniu poszerza kompetencje w zakresie literatury
dla dzieci. Ponadto cz¢$¢ badania, dotyczaca checi uczestnictwa badanych w szkoleniach
z zakresu edukacji literackiej — wykazata, iz studenci chetnie skorzystaliby z ofert
proponowanych przez rozne o$rodki szkoleniowe. Najwigkszym zainteresowaniem
cieszylto si¢ szkolenie pt. Trening bajkoterapeutyczny, takie szkolenie wybratoby osob,

co stanowi populacji badanych.

Analiza danych umozliwita sformutowanie wnioskow koncowych, ktére moga

by¢ wykorzystane przede wszystkim przez osoby odpowiedzialne za projektowanie
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1 doskonalenie standardow ksztatcenia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej oraz przez
nauczycieli akademickich prowadzacych zajecia w tym obszarze. Uzyskane wyniki
wskazujg kierunki modyfikowania i wzbogacania programéw przygotowania przysztych
nauczycieli w zakresie edukacji literackiej. Wnioski te, cho¢ odnoszg si¢ do etapu
edukacji wczesnoszkolnej, w czesci mogg by¢ réwniez adaptowane do innych etapow
ksztatcenia. Wypracowane zalecenia praktyczne moga przyczyni¢ si¢ do podnoszenia
jakosci ksztatcenia akademickiego nauczycieli, zwlaszcza w obszarze wzmacniania tresci
programowych, a takze projektowego, warsztatowego uczenia si¢ oraz zwigkszenie
liczby zajg¢ praktycznych, umozliwiajacym studentom zdobycie do$wiadczenia w

prowadzeniu zaj¢¢ edukacyjnych.

Postulaty dalszych badan

Podjete badania nie wyczerpuja catoksztattu podjetej problematyki, gdyz tak
rozlegly obszar, jakim jest ksztalcenie literackie studentow, nie moze zostac szczegdétowo
zbadany przez jedng osobe. Celem niniejszej rozprawy byto zatem ukazanie wybranego
wycinka tej tematyki, ktory — bez watpienia — moze stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych,
interdyscyplinarnych badan naukowych. Z przeprowadzonych analiz i uzyskanych
wynikdw nasuwajg si¢ nastepujace kierunki dalszych badan.

1. Warto przeprowadzi¢ podobne badania w grupie studentéw oraz absolwentow
uczelni, ktorzy posiadaja juz co najmniej roczne doswiadczenie zawodowe, aby
poréwna¢ wyniki i ustali¢, w jakim stopniu praktyka nauczycielska wplywa na
rozw0j kompetencji w zakresie ksztalcenia literackiego.

2. Zasadne byloby rozszerzenie badan na wigksza grupe studentow zroznych
osrodkoéw akademickich w catej Polsce, co umozliwitoby poréwnanie wynikow
0soOb ksztatcacych si¢ na réznych typach uczelni (uniwersytetach, akademiach,
wyzszych szkotach zawodowych).

3. Kolejnym kierunkiem moglyby by¢ badania uwzgledniajace znajomosé
wspotczesnej literatury dzieciecej, wtym nowosci wydawniczych, co
pozwolitoby okresli¢, w jakim stopniu studenci sg zorientowani w aktualnych
trendach 1 zjawiskach w literaturze dla dzieci.

4. Interesujagcym obszarem badawczym byloby réwniez pordéwnanie poziomu
kompetenc;ji literackich dwoch grup zawodowych — nauczycieli przedszkola oraz
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej — w celu okreslenia ewentualnych réznic

w zakresie przygotowania literackiego obu grup.
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5. Warto takze rozwazy¢ analiz¢ zalezno$ci migdzy poziomem kompetencji
literackich studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej a typem ukonczonej szkoty
sredniej, np. oprofilu ogélnym, humanistycznym, jezykowym czy
matematyczno-fizycznym, co mogltoby ujawni¢ wplyw wczesniejszego
wyksztatcenia na rozwdj kompetenc;ji literackich.

Na podstawie przeprowadzonych badan wiasnych nasuwaja si¢ réwniez istotne
postulaty dla praktyki ksztatcenia akademickiego:

1. Zauwaza si¢ potrzebe poszerzania 1 aktualizowania zaje¢ obejmujacych
ksztatcenie literackie studentow edukacji wczesnoszkolnej, gdyz stanowi ona
podstawe edukacji w mtodszych klasach szkolnych.

2. Promocja czytelnictwa wsrdd studentdow (zapoznanie studentow z ciekawymi
ksigzkami 1otwarta na potrzeby zainteresowanych bibliotekg). Im bardziej
cztowiek jest z czym$ oswojony, tym chetniej po to sigga.

3. Organizacja wydarzen na terenie Uczelni — sympozjow, konferencji i spotkan
akademickich upamigtniajacych 1 promujacych wydarzenia literackie z udziatem
profesorow uniwersyteckich inauczycieli akademickich studentéw pedagogiki
1 wszystkich sympatykow literatury; organizacja warsztatow literackich 1 kot
zainteresowan dla mito$nikéw literatury; umozliwienie studentom wyboru
seminariow, Ww ktorych tematyka podstawowa jest literatura dla dzieci
1 mlodziezy; organizacja wyj$¢ wramach zaje¢ akademickich do roéznych
instytucji kultury: np. Muzeum Literatury; zachg¢canie do aktywnego udziatu
studentow w konkursach poetyckich, gdzie badani beda mogli zaprezentowac
SW0jg tworczos¢;

Realizacja powyzszych postulatbw moze w znaczacy sposob wplynaé na
podniesienie jakosci ksztatcenia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, wzmacniajac ich
kompetencje literackie, kulturowe 1 wychowawcze. Dzigki temu przyszli nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej beda lepiej przygotowani do $wiadomego wprowadzania
dzieci w $wiat literatury, ksztaltowania ich wrazliwos$ci oraz budowania trwatej potrzeby
obcowania z ksigzka.

Nalezy jednak wskaza¢ na ograniczenia przeprowadzonych badan. Dotycza
one przede wszystkim wielkos$ci 1 charakteru proby badawczej, co ogranicza mozliwos¢
uogllniania uzyskanych wynikéw w zakresie kompetencji literackich przysztych
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Ponadto zastosowane metody badawcze

w metodologii jako$ciowej, oparte w duzej mierze na pracach studentow, wytworzonych
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dokumentach, ocenie s¢dzidow kompetentnych isamoopisie badanych, raczej
odzwierciedlaja wiedze 1ipoglady wuczestnikéw badan w obszarze rozumienia
profesjonalnych dziatan przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Autorce
rozprawy chodzito o uczynienie $wiata ksztatcenia studentéw §wiatem widzialnym dla
teorii i praktyki ksztatcenia akademickiego. Ten kierunek dociekan zostal w badaniach

uwidoczniony.

Zakonczenie

Dysertacja podejmuje problematyke ksztalcenia akademickiego nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w obszarze edukacji literackiej, sytuujac ja w szerokim
kontek$cie badan nad wspoOlczesng humanistyka ijej znaczeniem dla praktyki
pedagogicznej. Przedmiotem analizy uczyniono proces przygotowania przyszlych
nauczycieli do pracy z tekstem literackim — nie tylko w wymiarze teoretycznym, lecz
przede wszystkim w perspektywie doswiadczen, refleksji i potrzeb samych studentow
pedagogiki wczesnoszkolnej. Takie ujecie pozwala spojrze¢ na edukacje literacka jako
przestrzen formowania zarowno kompetencji zawodowych, jak i1 osobistych dyspozycji

przysztych pedagogow.

Zasadniczym celem pracy jest rekonstrukcja struktury kompetencji literackich
studentow oraz identyfikacja czynnikdéw sprzyjajacych ich rozwojowi w toku studiow
akademickich  ipraktyk zawodowych. W badaniach  zastosowano strategi¢
metodologiczng oparta na podej$ciu mieszanym, laczac analize danych ilosciowych
1 jakosciowych. Pozwolitlo to uchwyci¢ wielowymiarowy charakter ksztattowania
kompetenc;ji literackich — od deklarowanych postaw 1 przekonan studentdéw, poprzez ich
wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne, az po poziom gotowosci do dalszego
doskonalenia w obszarze pracy z literaturg. Przyjeta perspektywa badawcza wynika
z przekonania, ze przyszli nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej beda odgrywac
kluczowa rolg w inicjowaniu i podtrzymywaniu aktywnosci czytelniczej dzieci oraz
w ksztattowaniu ich stosunku do literatury. To oni w znacznej mierze zdecyduja
o sposobach organizowania sytuacji dydaktycznych, doborze metod pracy oraz o tym,
w jaki sposob literatura stanie si¢ narzedziem wspierania rozwoju emocjonalnego,
spotecznego i1 poznawczego uczniow. W tym kontekscie szczegdlnego znaczenia nabiera
systematyczne rozpoznawanie 1rozwijanie kompetencji literackich studentow,

stanowigcych fundament ich przyszitej praktyki zawodowej. Kompetencje te wykraczaja
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poza zakres wiedzy o literaturze dziecigcej i wczesnoszkolnej. Obejmuja zdolnosé
interpretacji tekstu, wrazliwo$¢ na jego warstwe aksjologiczng, umiejgtnos¢ inicjowania
dialogu wokoét wartosci 1 norm obecnych w utworach literackich, a takze kompetencje

sprzyjajace rozwijaniu tworczego mys$lenia uczniow.

Analiza wynikow badan umozliwia takze wglad w sposéb, wjaki studenci
postrzegaja wlasny potencjat tworczy, jakie bariery identyfikuja w procesie ksztalcenia
oraz jakie uwarunkowania — zaréwno instytucjonalne, jak i sSrodowiskowe — wspierajg
badz ograniczaja ich rozwdj. Rozwazania te wpisujg si¢ W szersze rozumienie
profesjonalizmu nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. We wspolczesnych systemach
edukacyjnych od pedagoga oczekuje si¢ bowiem znacznie wigcej niz sprawnosci
w przekazywaniu tre$ci programowych. Powinien on umie¢ tworzy¢ srodowisko uczenia
sig, ktore pobudza ciekawo$¢ poznawcza, wzmacnia motywacje wewnetrzng i sprzyja
budowaniu postawy otwartosci na wiedzg oraz gotowosci do samorozwoju.
Fundamentem tak pojmowanej dzialalnosci jest uznanie podmiotowos$ci dziecka,
respektowanie jego godnos$ci oraz dostrzeganie indywidualnych mozliwosci

rozwojowych.

Najistotniejszym zasobem w pracy nauczyciela pozostaje on sam — jego wiedza,
system warto$ci, refleksyjno$¢ i gotowos$¢ do nieustannego doskonalenia wilasnego
warsztatu. Proces ksztatcenia akademickiego powinien zatem sprzyja¢ rozwijaniu
umiej¢tnosci analitycznych i diagnostycznych, krytycznego namystu nad wiasng
praktyka, elastyczno$ci w planowaniu dziatan dydaktycznych oraz zdolnosci
projektowania rozwigzan adekwatnych do zréznicowanych potrzeb uczniéw. Nie mniej
wazne s3 kompetencje wspolpracy, obejmujace zarowno pracg zespolowa w srodowisku
szkolnym, jak i partnerskie relacje z rodzicami. Profesjonalne przygotowanie nauczyciela
nie moze by¢ redukowane do wymiaru techniczno-metodycznego. Obejmuje ono
poglebione rozumienie uwarunkowan rozwoju dziecka oraz umiejetnos$¢ organizowania
przestrzeni edukacyjnej sprzyjajacej aktywnosci, dialogowi 1 wspotodpowiedzialnosci.
W takim ujeciu edukacja literacka staje si¢ nie tylko obszarem przekazu kulturowego,
lecz takze przestrzenia formowania postaw, budowania tozsamos$ci irozwijania

kompetencji niezbednych do §wiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Praca, akcentujac znaczenie refleksyjnosci i samooceny w procesie stawania si¢

nauczycielem, wskazuje takze kierunki praktycznych rozwigzan dydaktycznych. Moga

232



one stanowi¢ inspiracje¢ do doskonalenia programoéw ksztalcenia nauczycieli oraz do
projektowania takich rozwigzan dydaktycznych, ktore w wigkszym stopniu wspieratyby
rozwo6j kompetencji literackich studentow — a tym samym podnosity jakos$¢ ich przysztej
pracy pedagogicznej. Zdobywanie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci oraz ksztaltowanie
postaw stanowig ze sobg nierozerwalnie powigzane wymiary rozwoju studenta
pedagogiki — przysztego nauczyciela. To od jego zaangazowania, inicjatywy
i kreatywnos$ci zalezy, w jaki sposéb realizowana jest jego indywidualna strategia
rozwoju zawodowego 1 osobistego. Niezwykle istotne staje si¢ ksztattowanie
umiejetnosci refleksyjnego spojrzenia na wlasng prace, pozwalajacego na $wiadome
kierowanie procesem uczenia si¢ idoskonalenia kompetencji. Student pedagogiki,
dokonujac systematycznej samooceny, powinien uwzglednia¢ informacje zwrotne
pochodzace od wszystkich uczestnikow procesu edukacyjnego — zarowno od
wykladowcow, jak iod kolegow czy praktykow. Wiedza 1 doswiadczenie, poparte
umiejetnosciami praktycznymi oraz jasno okreslonym systemem warto$ci, pozwalaja na
precyzyjne formutowanie celow, wybdr adekwatnych metod dziatania oraz skuteczne
rozwigzywanie problemow w ztozonych inieoczywistych sytuacjach edukacyjnych.
Jednocze$nie rownie waznym wymiarem przygotowania przyszlego nauczyciela jest
formowanie postawy etycznej 1iprospolecznej, opartej na bezinteresownoSci,
poszanowaniu wlasnego rozwoju, wartosci przekazywanych w toku ksztalcenia
akademickiego oraz dobra wspdlnoty edukacyjnej. Ksztattowanie sfery emocjonalnej,
postaw spotecznych oraz hierarchii wartosci stanowi podstawe do podejmowania

swiadomych, odpowiedzialnych i1 tworczych dziatah w pracy pedagogiczne;.

Przedstawione =~ w  rozprawie rozwazania teoretyczne oraz  wyniki
przeprowadzonych badan sktaniajg takze do refleksji nad procesem ksztalcenia
przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w  kontekS$cie ksztatcenia
akademickiego. Zawarte w podsumowaniu badan spostrzezenia moga stanowi¢ wazny
wktlad w refleksje pedeutologiczng nad przygotowaniem i doskonaleniem zawodowym
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej 1 przedszkolnej, ktory jako osoba kompetentna

1 kreatywna bedzie wprowadzat powierzone mu dzieci w §wiat wartosci.
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Aneks

Kwestionariusz 1
Kompetencje przyszlych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie

ksztalcenia literackiego

Badania, w ktérych Panstwo uczestniczg, zostaty zainicjowane w Zaktadzie
Wychowania Literackiego i Muzycznego w Instytucie Pedagogiki Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Zebrane dane postuzg jako materiat
do pracy doktorskiej poswieconej kompetencjom przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie ksztatcenia literackiego

Kwestionariusz sktada si¢ z dwdch czesci. Pierwsza obejmuje pytania dotyczace
wiedzy teoretyczno-literackiej, natomiast druga koncentruje si¢ na umiejetnosciach
zwigzanych z projektowaniem lekcji w obszarze ksztalcenia literackiego.

Serdecznie dzigkuj¢ za udzial w badaniu oraz za udzielanie szczerych
i rzetelnych. Zapewniam pelng anonimowos$¢ oraz zachowanie poufno$ci uzyskanych

danych.

M1. Pte¢:
a) Kobieta
b) Mgzczyzna
M2. Typ studiow:
a) stacjonarne
b) niestacjonarne
M3. Uczelnia:
a) APS
b) UKS
M4. Rok studiow:
a) I
b) 1I
c) III
d IV
e) V

256



Czes¢ A. Wiedza teoretyczno-literacka

1. Jak zdefiniuje Pan/i pojecie , literatura dla dzieci™?

2. Jaka — wedtug Panna/i jest genealogia ,,literatury dla dzieci” (czyli kiedy 1 gdzie

si¢ ,,zrodzita”?)

3. Prosze¢ poda¢ znane Pani tytulty wierszy ponizszej wskazanych autoréw —

klasykow literatury polskie;j:

a)  Jan Brzechwa....... ...
b)  Julian TUWIML. ..o e
4. Prosze dopisa¢ dalsze stowa do podanych fragmentow wierszy dla dzieci 1 podaé

ich autora oraz tytut:

Dalsza cze$¢ utworu/

LP. Fragment utworu (cytatu)

Autor Tytul

1. Ositkowi w ztoby dano, w jednym owies|
w drugim siano...

2. IRada malpa, zZe si¢ Smieli. Kiedy mogta
udac czleka...

3. INie masz teraz prawdziwej przyjazni na|
Swiecie. Ostatni znam jej przyktad|
w oszmianskim powiecie....

4. +— Pucu! Pucu! Chlastu! Chlastu! Ni¢|
mam rqczek jedenastu...

S. \Placze pani Stowikowa w gniazdku na|
akacji....

6. \Postal koziot kozioleczka. Po buleczkil
do miasteczka...

7. \Dzik jest dziki, dzik jest zly ...

8. \Pan kotek byt chory i lezat w t6zeczku ...

0. O wigkszego trudno zucha,
Jak byl...

10. |Wielka mnie ciekawos¢ bierze, skqd sig
biorg....

11.  [Szybko, zbudz sig, szybko, wstawaj!....

12.  |Kfto Ty jestes...
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5. Prosze poda¢ znane Pani/u utwory nalezace do obowigzujacego kanonu lektur

w klasach I —I11.

6. Prosze wymieni¢ nazwiska historykéw literatury zajmujacych si¢ literaturg dla
dzieci.
7. Prosz¢ wymieni¢ czasopisma literackie, w ktore podejmuja zagadnienia

literatury dla dzieci.

8. Analiza i interpretacja wybranego wiersza
Ponizej zamieszczono pige¢ tekstow poetyckich réznych autoréw zroéznych epok
literackich, bardzo prosze o dokonanie wyboru jednego z wierszy, a nastepnie prosze

odpowiedzie¢ na pytania odwotujac si¢ do wybranego tekstu.

8.1. Prosze¢ uzasadni¢ wybor tekstu.
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8.2.Prosze¢ opisa¢, jakie wrazenia nasuwajg si¢ po lekturze wiersza

8.4. Prosze wymieni¢ zastosowane przez poete/poetke srodki artystyczne 1 wskazac

jakie funkcje pelnig w utworze?

8.5. Proba oceny wiersza wedlug podanej skali:
a) Znam ten wiersz dobrze i bardzo mi si¢ podoba
b) Podoba mi si¢ najbardziej sposrdd zaproponowanych
¢) Wiersz ten nie robi na mnie wigkszego wrazenia, moj wybor byt losowy

d) Nie podoba mi sig¢, ten wiersz, bo nie lubi¢ czyta¢ wierszy

Tres¢ wierszy

Ignacy Krasicki: Lis i osiet *!

Lis stary, wielki oszust, stawny swym rzemiostem,
Ze nie mial przyjaciela, narzekat przed ostem.
,,Sames sobie w tym winien — rzekt mu osiel na to —
Jakqs sobie zgotowal, obchodz si¢ zaptatq”.

Glupi ten, co wnijs¢ w przyjazn z totrem sie osmiela:
Umiej by¢ przyjacielem, znajdziesz przyjaciela.

3911, Krasicki (2022). Lis i osiel. w: Bajki. Poznan: Oficyna Wydawnicza G&P, s.9.
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Stanistaw Jachowicz: Tadeuszek*
Raz swawolny Tadeuszek
Nawsadzat w flaszeczke muszek;

A nie chegc ich morzy¢ glodem,
Ponarzucat chleba z miodem.

Widzgc to ojciec przyniost mu piernika
1, nic nie mowigc, drzwi na klucz zamyka.
Zaczqgl sie prosi¢, ptakac¢ Tadeuszek,

A ojciec na to: ,, Nie wiez biednych muszek”.
Siedziat dzien catly. To go nauczyto:

Nie czyn drugiemu, co tobie niemilo.
Wanda Chotomska: Za gérami, za lasami **°

Za gorami, za lasami
byto miasto z mieszkancami:
zdun tam piekt torciki z kafli,
piekarz stawial piece z wafli,
szklarz diamentem towit ryby,
rybak sieciqg wprawial szyby,
gornik prat bielizne w pralni,
praczka poszta do kopalni,
kowal dmuchat w miot zajadle,
trebacz zamilkt przy kowadle,
fryzjer brzytwg mieszat sosy,
kucharz tyzkq scinat wlosy,
nauczyciel siedzial w kasie,
kasjer uczyt dzieci w klasie,
krawiec igtq kosit iqke,
rolnik kosq szyt jesionke,
stolarz chorych badat heblem,
lekarz trqbkq robil meble,
lodziarz w szkole zamiatat schody,
wozny miotlq krecit lody,
blacharz z blachy robit buty,

a szewc tatat dach zepsuty...

Rzeznik wiersz ten deklamowal,

pokietbasit wszystkie stowa.

Danuta Wawilow: Brzydkie zwierze®*
Jak mi ciocia albo wujek

piekne farby podaruje,

namaluje na papierze

takie brzydkie, brzydkie zwierze...

— To jest pomyst do niczego!

Lepiej maluj cos tadnego!

Nie chcesz? Czemu? ... Nie rozumiem.
— Bo tadnego ja nie umiem!

3928, Jachowicz (1842). Tadeuszek. W: Powiastki i bajki t. 1, Warszawa: Drukarnia M. Chmielewskiego, s. 18.
393 W. Chotomska (2011). Za gérami, za lasami i inne wiersze. Warszawa: Ad Oculos.
394 D. Wawitow (2016). Brzydkie zwierze, W: Wierszykarnia, Warszawa: Nasza Ksiegarnia.
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Malgorzata Strzalkowska: Mily czytelniku! *%°
Dobrze jest mowic¢ mqdrze i sktadnie,

lecz jeszcze lepiej — magdrze i tadnie,

a bedziesz mowic¢ naprawde pigknie,

gdy sie codziennych ¢wiczen nie zlgkniesz.
A wiec recytuj, powtarzaj w kotko,

chocby Ci w mece pot rosit czotko,

bo cho¢ nasz jezyk bywa dos¢ trudny,

jest w swej trudnosci po prostu cudny!
Niech niczym diament Isni polska mowa,
niech pltynnie ptyng zdania i stowa,

a my, olsnieni ojczystq mowq

zawsze traktujmy jq jak krolowg!

Czes¢ B. Doswiadczenie w prowadzeniu zajec/lekcji zzakresu ksztalcenia
literackiego

1. Czy zdarzylo si¢ Panu/i prowadza¢ lekcje dla ucznidéw edukacji wczesnoszkolnej
w zakresie ksztatcenia literackiego w ramach praktyki szkolnej? (jesli tak, jaki byt temat

przewodni takich zaje¢, takiej lekeji).

(Nastepne trzy pytania, oznaczone * skierowane sg do 0sob, ktore na pierwsze pytanie
odpowiedziaty twierdzaco)

2*Jak Pan/i ocenia prowadzone przez Pana/ig zajecia? (mocne i stabe strony)

395 M. Strzatkowska (2012). Mity czytelniku. w: Pejzaz z giegzdthq, czyli jezvkowy zawrét glowy. Poznan:
Media Rodzina.
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5. Jakie gatunki literackie najchetniej wykorzystywataby Pan/i w planujac prace
z uczniami na etapie klas I- III? (mozna wskaza¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

a) bajki

b) basnie

¢) opowiadanie

d) powiesci

¢) rymowanki

) INNE (JAKIC?) c.vvvieeiie ettt e e
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Studencki projekt scenariusza zaje¢

Zwracam si¢ zprosba o zaprojektowanie scenariusza zaje¢ z edukacji
polonistycznej dla klasy 1-3 szkoty podstawowej. Prosze, by odwotal/a si¢ Pan/i si¢ do
wybranego tekstu literackiego z literatury dziecigcej. Podczas projektowania nalezy
uwzglednié: cele ogdlne i szczegdtowe, metody i1 formy pracy, srodki dydaktyczne, cel
podstawowy 1icele operacyjne przebieg =zaje¢ (wprowadzenie, czeS¢ glowna,

podsumowanie).

Zaprojektowane zajecia powinny angazowaé dzieci, rozwija¢ umiejetno$¢ czytania ze

zrozumieniem 1 kreatywnos¢.

TeMAL ZAJEC: ...ttt sttt e naeeaneas
KIaSa / POZIOM: ..o ettt e e e e
CzZas trwania ZAJEC: .........ooccviiiiiiiiiie e ettt et e e eeennaee s
FOrmMa Pracy:.... ..ottt e et e e e et e e e neeeee s
STOAKE AYAAKEYCZINE: ...t

Cel POASTAWOWY: ..ottt e sttt e st e et e e st e e sabeeeeanee s
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Karta oceny studenckich scenariuszy zajeé

Prosze o oceng poszczegolnych aspektéw scenariusza zgodnie z zasadami poprzez
zakre$lenie wlasciwej cyfry.

Zasady oceny:

5 punktow — zostaly spelnione wszystkie kryteria;

4 punkty — zostato spetnionych wigkszo$¢ kryteriow;
3 kryteria zostaly czeSciowo spetnione;
2 kryteria zostaty zrealizowane w niewielkim stopniu;
1 kryteria zrealizowano w minimalnym stopniu;
0- kryteria nie zostaly zrealizowane

Lp.

Kryteria oceny:

Liczba uzyskanych punktow

Uwagi

1.

Sformutowanie celow zajec,
(zgodno$¢ z tematem, tresciami,
przebiegiem zajec)

'Wybor tekstu literackiego —

odpowiadajacemu tematyce prowadzonych

zajec; adekwatnos¢ doboru tekstu do

zatozonych celow lekcji, Swiadomos¢ celu
rowadzonej lekcji;

Prostota, czytelnos¢ i
przejrzystos¢ tresci zawartych
w prezentacji lekcji, jezyk 1 sposob
sformutowania tematu 1 celow lekcji, jezyk
i sposob sformutowanie kluczowych pojec
| zagadnien

oruszanych w czasie zaje¢é

Kreatywno$¢ w planowaniu:
Oryginalno$¢ sposobu prezentowanych
tresci, na przyktad poprzez: obrazki,
fotografie, wykresy, inne autorskie
rozwigzania.

Adekwatno$¢ doboru metod i1 form pracy

podczas proponowanej lekcji do celow

lekcji, realizowanych tresci podczas zajec,
oziomu edukacyjnego uczniow.

Wybor 1 przygotowanie srodkow
dydaktycznych, (zgodno$¢ z metodami

| przebiegiem zajec, dostosowanie do
mozliwos$ci odbiorcow i potencjatu tematu,
wybor srodkow tradycyjnych/
nickonwencjonalnych).

Liczba uzyskanych punktéw
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Zasady interpretacji:
Laczna liczba punktow — 30.

= ]-5 brak umiej¢tnosci planowania lekcji

= 6- 12 planowanie lekcji na poziomie stabym

* 11-15 planowanie lekcji na poziomie przecigtnym

* 16-20 planowanie lekcji na poziomie dobrym

= 21-25 planowanie lekcji na poziomie bardzo dobrym
= 25-30 planowanie wzorowo lekcji

Komentarz s¢dziego (spostrzezenia, obserwacje, wnioski)
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Scenariusz wywiadu dotyczacy potrzeb w zakresie doskonalenia poziomu

kompetencji literackich przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej

Wstep

Nazywam si¢ Katarzyna Kasperkiewicz-Morlewska, prowadz¢ wywiad wsrod studentow
edukacji wczesnoszkolnej na temat ksztalcenia literackiego na wyzszej uczelni i checi
dalszej edukacji w tym obszarze. Uczestnictwo w badaniach jest dobrowolne, rozmowa
potrwa nie dluzej niz 15 minut, a przekazane przez Panig/Pana informacje zostang
wykorzystane do napisania rozprawy doktorskiej. Ze swojej strony zapewniam peing
dyskrecje. Przerwanie wywiadu jest mozliwe z Pani/Pana strony w dowolnym

momencie. Czy mogg¢ zada¢ Pani/Panu kilka pytan?

1. Zainteresowanie tematyka specjalistyczng i uczestnictwo we wspélczesnym zyciu

literackim studentow edukacji wczesnoszkolnej
Przyktadowe pytania:

la) Czy interesuja Panig/Pana ksigzki o tematyce specjalistycznej? (np. dotyczacej

nowinek literackich czy krytyki literackiej)

1b) Czy uczestniczylt/a Pan/Pani w spotkaniach kulturalnych tj. wieczorki poetyckie,
konferencje czy sympozja, w ktorych gtownym tematem sg tematy literackie (zwlaszcza

dotyczace literatury dla dzieci)?
2. Wiedza z zakresu literatury dla dzieci w zyciu codziennym studentow
Przyktadowe pytania:

2a. Czy uczestniczyt/a Pan/o w sytuacjach, w ktorych wykorzystywat/a Pan/i swoja

wiedze z zakresu literatury dla dzieci? (jesli tak, jakie to byty sytuacje?)

2b. Czy zdarzyla si¢ Panu/i sytuacja, w ktoérej przeczytane w dziecinstwie ksigzki
dostarczyly inspiracji do rozwigzania waznego problemu, lub kiedy poszukiwates/as

ksigzkach odpowiedzi na nurtujace pytanie? (jesli tak, jakie to byty sytuacje).

3. Ksztalcenie literackie studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej — oczekiwania

badanych wobec Uczelni.
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3a. Czy Pan/ iuwaza, ze odbywanie praktyk $rodrocznych podczas studiow
pedagogicznych moze w jakims$ stopniu wptyna¢ na zwigkszenie kompetencji przysztych

nauczycieli w zakresie ksztatcenia literackiego? Prosze o uzasadnienie.

3 b. Czy w programie Pani/a studiéw sg przedmioty, ktore w Pani/a mniemaniu podnosza

kompetencje z zakresu ksztatcenia literackiego? Jakie to przedmioty?

3c. Czy dostrzega Pan/i potrzebe wprowadzania lub zwigkszenia na Uczelniach
pedagogicznych ilosci godzin z przedmiotdéw, ktére podnosza kompetencje z zakresu

ksztatcenia literackiego?

3d. Czy zauwaza Pan/i potrzebe¢ rozmowy, wymiany mysli i doswiadczen zinnym

i osobami z branzy edukacyjnej?

4. Zainteresowanie studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej doskonaleniem

umiejetnosci podnoszgcych poziom kompetencji literackich
Przyktadowe pytania:

4a Czy skorzystataby Pani/ skorzystatby Pan ze szkolen, ktore podwyzszatyby Pani/Pana
kompetencje w zakresie ksztalcenia literackiego. Jesli tak, to zjakich? Wymieni¢

przyktady aktualnie realizowanych szkolen, z ktorych mozna wybra¢ kilka.
Propozycje szkolen:

a) warsztat pisarza - strefa literackiego rozwoju,

b) kurs kreatywnego pisania

c)trening bajkoterapeutyczny

d)muzyka w literaturze, literatura w muzyce

e) jezyk polski w edukacji wczesnoszkolnej

f) ksztalcenie literackie dzieci z Ukrainy

g) kreatywne zabawy stowem w przedszkolu 1 klasach I-111

h) nie interesuja mnie takie szkolenia

(*podane szkolenia sg propozycja ofert oferowang przez rézne osrodki szkoleniowe

dziatajace na terenie calego kraju)
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4b. Studia podyplomowe

Z oferty, ktorych wymienionych ponizej studiéw skorzystataby Pan/skorzystataby Pani
najchetniej planujac prace jako nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej? Wymienie
dostepne, jesli chce Pan/Pani studiowa¢ podyplomowo prosze wskazaé¢ jedng odpowiedz

lub pod wtasna.

Rodzaje studiow podyplomowych zwigzanych z edukacjg polonistyczng:
a) filologia polska - podyplomowe

b) bibliotekoznawstwo - podyplomowe

¢) bajkoterapia - podyplomowe
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Arkusz samoopisu
Kompetencje przyszlego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
kreatywnosci
Badania, w ktérych Panstwo uczestniczg, zostaty zainicjowane w Zaktadzie

Wychowania Literackiego i Muzycznego w Instytucie Pedagogiki Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Zebrane dane postuzg jako materiat
do pracy doktorskiej poswieconej kompetencjom przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej. Niniejszy kwestionariusz jest kontynuacjg prowadzonych przeze mnie
badan dotyczacych kompetenc;ji literackich.

Serdecznie dzickuj¢ za udzial w badaniu oraz za udzielanie szczerych irzetelnych
odpowiedzi. Zapewniam pelng anonimowos¢ oraz zachowanie poufnosci uzyskanych
danych.

1. Jak zdefiniuje Pan/i kreatywno$¢?

3. Czy we wlasnej ocenie posiada Pani predyspozycje do podejmowania dziatan
kreatywnych, ktore w Pani ocenie mogg wptyna¢ na planowanie dzialan literackich

z uczniami w klasach I - I111?7?

4. Jakie czynniki wedlug Pana/i mobilizujg nauczycieli do kreatywnosci/podejmowania
dziatan kreatywnych dziatan w kontekscie planowania dziatan z edukac;ji literackiej?
(mozna wskazac¢ kilka odpowiedzi)

a) Dostepno$¢ srodkow dydaktycznych

b) Motywacja ze strony zwierzchnika/ dyrektora

¢) Wspotpraca ze strony rodzicéw i nauczycieli

d) Wynagrodzenie — wysokie zarobki

e) Zaangazowanie uczniow/ dobra atmosfera w klasie
f) Efekty podejmowanych dziatan

g) Satysfakcja z wykonywanej pracy

h) Ciekawe programy nauczania

1) Inne (jakie?)
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5. Jakie czynniki — wedtug Pana/i hamuja kreatywno$¢ nauczycieli? (mozna wskazaé

kilka odpowiedzi)

6. Prosz¢ o zaznaczenie odpowiedzi zgodnie z Pani/a przekonaniem odnoszac si¢ do

kazdego stwierdzenia i oceniajac na ile trafnie opisuje Pani/a poglady.

Brak dostepnych $rodkow dydaktycznych

Brak motywacji ze strony zwierzchnika/ dyrektora
Brak wspotpracy ze strony rodzicoOw i1 nauczycieli
Wynagrodzenie — niskie zarobki

Brak zaangazowanie uczniow/ dobra atmosfera w klasie
Brak efektéw podejmowanych dziatan

Brak satysfakcji z wykonywanej pracy

Zle skonstruowane programy nauczania

Inne (jakie?)

konkluzji

(]
2E TS| 5|28
o' = N ) Q| 9=
Lp. |Stwierdzenie -
1. |Bede zachgcaé ucznidw do pytan o zmiany we wspolczesnej nauce
2. |Na wigkszos$¢ pytan mozna odpowiedzie¢ w sposdb prosty i jasny
3. |Jestem dociekliwa. Czesto zadaje pytania
4. |Irytuja mnie banalne odpowiedzi
5 Sadzg, ze nauczyciel powinien korzysta¢ z wielu odmiennych Zrodet
" |informacji

6. |Zadaje duzo pytan innym ludziom
7. |Uwazam, ze uczniowie powinni aktywnie tworzy¢ wlasng wiedzg
8. |Lubi¢ rozwigzywac zagadki, uczestniczy¢ w quizach i grach
9. |Sadzg, ze nauczyciel powinien pozwala¢ uczniom zadawaé pytania
10. [Mam duzo ciekawosci intelektualnej
11.|Boje si¢ wyrazi¢ wlasne zdanie, by si¢ nie skompromitowac
12.|Przeszkadzaja mi pytania zadawane przez uczniow
13. UwaZam, ze uczniqwie powinni eksperymentowac i prowadzi¢

samodzielne badania
14.|Bede mobilizowaé uczniow do dociekliwos$ci
15.|Sadze, ze nauczyciel powinien kwestionowac uznane autorytety
16.|Uczniowie powinni wyraza¢ wlasne zdanie w kazdej sprawie
17. Czesto zastgnawiam sie nad uzyteczno$cig wiedzy zawartej

w podreczniku
18. |Zawsze postepuje w podobny sposdb
19.|Dopuszczam wspotdecydowanie dzieci

Czgsto szukam rozwigzania nurtujagcego mnie problemu, zawsze, gdy
20.|czytam ksiazke zastanawiam si¢ w jaki sposob autor doszedt do danej

Dzigkuje za udzial w badaniu
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