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Recenzja dorobku naukowego, osiggnie¢ dydaktycznych i organizacyjnych
oraz popularyzatorskich dr Anny Mikler-Chwastek
przygotowana w zwigzku z ubieganiem sie o nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk spotecznych, w dyscyplinie pedagogika, sporzagdzona dla komisji habilitacyjnej
powotanej przez Rade Doskonatosci Naukowej w dniu 25 stycznia 2021.

Informacje ogdlne - aktywnos¢ zawodowa

Pani dr Anna Mikler-Chwastek jest absolwentka pedagogiki szkolnej i korekcyjnej (licencjat 2000) oraz
teologii ewangelickiej (magisterium 2000) w Chrzescijanskiej Akademii Teologicznej w Warszawie.
Dyplom doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki uzyskata w 2007 roku w Akademii
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie pod kierunkiem Prof. zw. dr hab. Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej, na
podstawie dysertacji: Dzieciece preferencje jako wyznacznik rozwoju. Obecnie pani Doktor pracuje do
2004 roku w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie oraz w Wyzszej Szkole Edukacji w Sporcie i
Uniwersytecie im. Jana Dtugosza w Czestochowie, wczesniej zas pracowata w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim i Chrzescijanskiej Akademii Teologicznej (umowy zlecenia).

Jest autorka 45 tekstdw w postaci rozdziatéw w monografiach i artykutdw w czasopismach, redaktorkg
trzech monografii wieloautorskich i autorkg jednej monografii, (stanowigcej wraz z 10 tekstami
powigzanymi tematycznie) gtéwne osiggniecie naukowe.

Wskazanie osiggniecia naukowego na podstawie art. 219 ust 1 i 2 Ustawy Prawo o Szkolnictwie
Wyiszym i nauce, stanowigcego znaczny wktad w rozwéj dyscypliny:

Recenzji poddaje monografie naukowa pt. ,Samodzielnos¢ dwulatkow w kontekscie umiejetnosci
odczytywania oczekiwan dorostych”, wydang przez Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,
Warszawa ISBN 978-83-66010-51-2, liczgce 201 stron. Monografie zrecenzowaty: prof. dr hab. Edyta
Gruszczyk-Kolczyriska z APS i dr hab., Agnieszka Piejka, prof. ChAT oraz 10 publikacji (artykutéw i
rozdziatéw w monografiach) wskazanych jako pozostate publikacje wchodzace w sktad osiggniecia
naukowego.

Rozprawa przedstawiona do oceny sktada sie z czterech zasadniczych czesci, gdzie pierwsza cze$¢ ma
charakter teoretyczny i poswiecona jest definiowaniu kategorii pedagogicznej samodzielnosci
zyciowej w kontekscie norm rozwojowych, teorii umystu oraz koncepcji i teorii spotecznego uczenia
sie. Czes¢ druga to opis metodologii badan prowadzonych przez Autorke, a czes¢ trzecia to analiza i
interpretacja zgromadzonego materiatu badawczego. Cze$é czwarta rozprawy to prdba interpretacji
umiejetnosci odczytywania oczekiwan dorostych poprzez pryzmat teorii umystu oraz rekomendacje dla
praktyki wychowania matych dzieci. Cze$¢ teoretyczna rozprawy jest uporzgdkowana, w duzej mierze
koresponduje z wczes$niejszym dorobkiem Autorki, w kilkunastu publikacjach opisujacych
samodzielnos¢ zyciowa dwulatkéw i dzieci starszych, odwotuje sie wielokrotnie do teorii spotecznego
uczenia sie, wyjasniajgc umiejetnosci dzieci procesami modelowania, nasladowania obecnymi od
najwczesniejszych okreséw rozwojowych cztowieka (na co wskazuje w dalszych czesciach recenzji).



Autorka podkresla wielokrotnie, ze: ,to czy dziecko manifestuje dang sprawnos¢, zalezy od kilku
czynnikéw. Z catg pewnoscig sg to: poziom rozwoju ruchowego, mozliwosci percepcyjne, sprawnos¢ w
obszarze motoryki matej, poziom rozwoju umystowego, ale takze sposdb organizowania przez
dorostego procesu uczenia sie. Trzeba pamietaé, ze w procesie tym kontekst spoteczny petni role
uprzywilejowang”. (s. 52). Propozycja wprowadzenia kategorii teorii umystu jako jednej z perspektyw
interpretacyjnych dla opisu poziomu dazenia dwulatka do samodzielnosci jest perspektywa
obiecujacy, ale jak uzasadniam dalej, niemozliwg do weryfikacji za pomoca teorii ugruntowane;.

Teorie umystu to ,zbiér przekonan (niekoniecznie jawnych), dzieki ktéorym wyjasniamy roézine
doswiadczenia” (s. 55). Jak wynika z analizy literatury przedmiotu, mogg one by¢ czynnikiem
posredniczacych miedzy oczekiwaniami opiekuna, rodzica, a tym jak dziecko odbiera te oczekiwania.
Autorka poszukuje teorii umystu u S. Szumana czy J. Piageta, przedstawia takze wspodtczesne koncepcje
tej kategorii badawczej. Mocno podkresla kontekst spotecznego uczenia sie, mniej uwagi poswieca
teoriom psychologii poznawczej, ktére tu wydajg sie konieczne. Przytacza tez wiele wynikéw badan
naukowych, ktdrych zestawienie jasno pokazuje, ze zdolno$¢ wnioskowania o stanie umystu
obserwowanego cztowieka dzieci uzyskujg w wieku lat czerech czy trzech (Biatecka- Pikul M., 2002, Co
dzieci wiedzg o umysle i mysleniu, WUJ, Krakow, por. s. 58 rozprawy). Rozwazania nad teorig umystu
jako perspektywa wyjasnienia dazenia dziecka dwuletniego do samodzielnosci byty dla Habilitantki
podstawg do podjecia badan, ktérych celem ogdlnym byto: ,ustalenie, w jaki sposdb rodzice oraz
opiekunowie traktujg proces nabywania samodzielnosci przez mate dzieci (dwulatki), a takze, jak dzieci
dostosowujg sie do ich oczekiwan” (s. 94). Cel ten, poznawczy, jak sgdze, Autorka monografii chciata
zrealizowaé poprzez program badawczy opisany w dysertac;ji.

Badania, jak pisze Autorka ,stanowig jeden program sktadajacy sie z trzech projektéw badawczych”,
co wedle jej jest konsekwencjg przyjecia jako metody badawczej teorii ugruntowane;j i jak stwierdza
dalej: ,,zgodnie z jej zatozeniami moze by¢ tak, ze badacz odkryje zjawiska, ktorych nie szukat na
poczatku badan i zbuduje teorie do zupetnie nowego obszaru. Tak tez byto w przypadku moich badan:
wyniki uzyskane w pierwszym projekcie stawaty sie inspiracjg do zbudowania kolejnego, gdyz nie
wszystko udato sie wyjasni¢ dzieki dotychczas obranej Sciezce badawczej. Z kolei z analiz wynikéw
uzyskanych podczas drugiego projektu badawczego wynikato, ze problem nalezy pogtebic, konstruujac
etap trzeci”. Autorka postawita 5 celéw badan:

projekt pierwszy: (1) poznanie opinii rodzicow i opiekunek pracujgcych w ztobkach odnosnie do
rozwijajacej sie samodzielnosci matych dzieci, (2) ustalenie, w jaki sposdb opinie te przektadajg sie na
dziatania wspierajace dazenie dzieci do samodzielnosci;

projekt drugi (3) ustalenie, jak dzieci w drugim roku Zzycia uczeszczajgce do ztobkéw dazg do
samodzielnosci (w wybranych czynnosciach samoobstugowych), (4) ustalenie, jak dzieci korzystajace z
wychowania domowego dazg do samodzielnosci (w wybranych tych samych czynnosciach
samoobstugowych), (5) poréwnanie poziomu dazenia do samodzielnosci obu grup dzieci,

projekt trzeci (6) zbadanie zjawiska dazenie do samodzielnosci badz rezygnacji z niej w zaleznosci od
oczekiwan prezentowanych przez opiekunéw w ztobku i w domu.

Tak szeroko sformutowane cele, petne niejednoznacznosci na kazdym z etapdw (3 nastepujace kolejno
po sobie projekty) w mojej ocenie znacznie utrudniajg przeprowadzenie badan, choéby przez to, ze sg
nie zawsze poprawnie sformutowane (o czym nizej), a kategorie, do ktérych sie odwotujg nie sg Scisle
zdefiniowane (dazenie do samodzielnosci definiowane tylko jako stopnien wysoki lub niski).

Kazdy z projektéw badawczych obejmowat inng grupe badanych: 1) 70 rodzicow i 50 opiekunek
pracujgcych w ztobkach, 2) 370 dzieci dwuletnich oraz 3) 80 dzieci korzystajgcych ze ztobkéw i



rownoczesnie korzystajgcych z wychowania domowego. Zastosowane zgodnie z zasadami triangulacji
metody badawcze to: ankieta dla rodzicdw i opiekunek, obserwacja i studium indywidualnego
przypadku, ujete cato$ciowo w ramach teorii ugruntowane;.

Gtebsza analiza koncepcji metodologicznej pracy habilitacyjnej pozwala mi na sformutowanie wniosku
o nieadekwatnosci wybranej metody badawczej do celu badan, ale i same cele badan uznaé musze za
sformutowane w duzej mierze niepoprawnie. Uwazam, ze pomocne bytoby tu siegniecie do
,klasycznych”, nawet okreslanych jako ,szkolne” sposobdw okreslania celéw, tj: poznawczy,
teoretyczny, praktyczny, czy inaczej: cel ogdlny, cel szczegdétowy lub takze: cel teoretyczny, cel
wdrozeniowy. Chaos i nieadekwatnosc zakresowa na tym etapie koncepcji metodologicznej pociggnety
za sobg kolejne trudnosci. Brak zdefiniowanej i w miare $cisle okreslonej problematyki badawczej,
uporzadkowane] zakresowo (aby problemy badawcze na siebie nie zachodzity czy pozostaty roztgczne
pojeciowo) jest konsekwencjg nieumiejetnie postawionych celéw badawczych, co z kolei, jako ze nie
do konca czytelnik wie, co jest przedmiotem badan - czy samodzielno$é czy opinie o samodzielnosci
czy dazenie do samodzielnosci (a wtasciwie jego poziom), spowodowato, ze metoda badawcza jest
raczej nieadekwatnie dobrana. Juz po pierwszym czytaniu publikacji niejako narzuca sie metoda
eksperymentu lub quasi eksperymentu, klasyczna metoda obserwacji za pomocy dobrze
skategoryzowanego arkusza, badanie postaw rodzicielskich czyli pomiar diagnostyczny i caty wachlarz
mozliwych tradycyjnych technik badawczych.

Sam sposéb opracowania danych, czy to iloSciowy czy jakosciowy, jest kwestig dyskusyjng, zalezy od
orientacji badawczej i przyjetego paradygmatu badawczego, wazne jest, aby projekt badawczy jako
catos¢ byt spéjny merytorycznie i metodologicznie. Pierwsza czes$¢ publikacji, czyli przedstawienie skal
diagnostycznych, ma juz mocno normatywny charakter, czytelnik zderza sie z normami rozwojowymi,
skalami diagnostycznymi i mocno osadzonymi w paradygmacie pozytywistycznym teoriami
spotecznego uczenia sie, aczkolwiek juz wspdtczesnie opisywanymi w korespondencji z
interakcjonizmem symbolicznym. Uporzgdkowanie sposobu prezentowania kontekstu teoretycznego,
pozwolitoby na zarysowanie wspdlnej ptaszczyzny paradygmatycznej badan. W pracy za$ trudno
znalez¢ odniesienie do przemyslanej, szerszej perspektywy badawczej. Paradygmat badawczy mozna
w tym miejscu pozostawi¢ jako dyskusyjny, zalezny o usytuowania sie badacza na osi paradygmatycznej
i jego sposobu postrzegania i oceniania rzeczywistosci badanej. Swiadomo$¢ metodologiczna jest
bowiem niejako ”przed” przyjeta koncepcjg badan, dyktowang poprawnie postawionym celem badan
i przynajmniej zarysowang czy sformutowang nawet bardzo ogdlnie problematykg badani. Kolejnym
etapem powinny by¢ problemy badawcze, nigdzie jednak w rozprawie nie zostaty one wyrdznione.

Autorka badan w aneksie zawarta wzory samodzielnie skonstruowanych narzedzi badawczych: skale
do pomiaru poziomu dazenia do samodzielnosci (dwustopniowg) jej autorstwa wraz z kluczem do
interpretacji wynikéw, wzdér arkusza obserwacyjnego oraz dwa wzory ankiet: dla rodzicéw i dla
opiekunek. Ankiety te zawierajg 4-6 pytan, przy czym w pierwszej z nich jedno z pytan jest pytaniem
rozstrzygniecia (z narzucajacy sie tezg), a w ankiecie dla opiekunek dwa pytania sg pytaniami
rozstrzygniecia, a jedno odnosi sie do programu ksztatcenia opiekuna. Trudno nazwaé to narzedzie
ankietg, pytania sg charakterystyczne raczej dla kwestionariusza wywiadu skategoryzowanego. Z
perspektywy teorii ugruntowanej pytanie o znaczenie kompetencji samoobstugowych dwulatka jest
poprawnie sformutowane, ale pytanie o poziom tych kompetencji nie jest juz pytaniem, na ktére
odpowiedz uzyskamy w badaniach prowadzonych metoda teorii ugruntowanej. Pytanie o opinie: co
sgdzg badani na temat niejako ,,zadanych” zdefiniowanych kategorii, to pytanie sondazowe, pytanie o
opinie, stosunek do itd. Podobnie jak pytanie o znane sposoby wspierania dzieci w nabywaniu nowych
umiejetnosci, co narzuca czytelnikowi od razu na przyktad badanie np. postaw rodzicielskich jako
bardziej adekwatne. Najbardziej zaskakujgce jest, jak wspomniatam wyzej, pytanie o poziom dazenia



dzieci dwuletnich do samodzielnosci samoobstugowej na terenie ztobka, na ktére odpowiedzi szukamy
w oparciu o jakosciowg strategie teorii ugruntowane;j.

Mozna bytoby potraktowaé badania jakosciowe za pomocg teorii ugruntowanej jako etap wstepny,
pozwalajgcy na wyodrebnienie sie z zebranego materiatu badawczego nowych kategorii, by potem
poddac je badaniom ilo$ciowym - wéweczas badania jakosciowe majg cel poznawczy, eksploracyjny, by
potem na etapie ,obrébki” ilosciowej zarysowane w etapie pierwszym kategorie poddac analizie,
wskaza¢ mozliwe zwigzki pomiedzy zmiennymi. Jest tez druga mozliwos¢, kiedy badania jakosciowe
uzupetniajg badania ilosciowe, stuzgc pogtebieniu odpowiedzi na pytania uzyskane w badaniach
ilosciowych.

Teoria ugruntowana to metoda/strategia badawcza, polegajgca na systematycznym zbieraniu danych,
a jej celem ma by¢ zbudowanie teorii Sredniego zasiegu. Mozna postawi¢ pytanie: jaka teorie
Sredniego zasiegu zaprezentowata habilitantka po przeprowadzeniu badan? Poszukujgc opisu tej teorii
w catej publikacji autorki prébowatam jg zrekonstruowac¢ w oparciu o rozdziat; 10.5 oraz 10.06, a takze:
rozdziaty 11 - 13 dysertacji. Autorka pisze: ,Z moich obserwacji i analiz wynika, ze w procesie
samodzielnosci zyciowej znaczgcy role odgrywa wiele czynnikdw, a teoria umystu jest jednym z nich
(...). W podrozdziale 10.6 pt. ,Interpretacja zachowania sie dzieci w trakcie wykonywania czynnosci
samoobstugowych w perspektywie teorii oczekiwan” (s. 171-172) Autorka moim zdaniem zamiennie,
ale i niekonsekwentnie operuje aparatem pojeciowym pochodzgcym z réznych podejsc teoretycznych
i teorie umystu ttumaczy oczekiwaniami, co jest btedem w definiowaniu, jak choc¢by btad przesuniecia
kategorialnego i préby definiowania poje¢ szerszych (teorie umystu) za pomocg wezszych
(oczekiwanie). Teorie umystu to pojecia nadrzedne wobec wielu innych stuzgcych do
identyfikacji/analizy spotecznych interakcji. Natomiast w rozdziale pt. ,Dyskusja z ustaleniami
stanowigcymi stan wiedzy o zachowaniu dziecka a wynikami badan witasnych” autorka dysertacji
stwierdza ,Zatem niemowle wykorzystuje wczesniej zdobytg wiedze (podkreslenie recenzentki) o
mozliwosciach wptywania na zachowania opiekundéw i osiggania dzieki temu swojego celu. To nic
innego jak dziatanie w praktyce teorii umystu: ja wiem, co myslisz. Z tego zjawiska wywodzi sie
umiejetno$¢ rozpoznawania oczekiwan innych ludzi” (s. 180). Problem w tym, ze umiejetnos¢
rozpoznawania oczekiwan innych ludzi mozna wywodzi¢ nie tylko z teorii umystu, ale i z innych
uprawnionych, empirycznie uzasadnionych modeli i koncepcji teoretycznych. Teorie umystu
uprawnione jako wyjasniajgce te umiejetno$¢ sg empirycznie zweryfikowane w badaniach dzieci 4
letnich (M. Biatecka-Pikul, Teoria umystu. Istota i mechanizmy rozwoju, w: Studia nad rozwojem i
wychowaniem: w osiemdziesigtg rocznice powstania Zaktadu Psychologii Rozwojowej i Wychowawczej
na Uniwersytecie Jagielloriskim, red. M. Kielar-Turska, Krakéw 2009, s. 53-63, M. Biatecka-Pikul M.
Szpak, E. Haman, K. Mieszkowska Karolina, Teoria umystu i jej pomiar u dzieci w wieku 4-6 lat: Test
Refleksji nad Mysleniem, w: Psychologia Rozwojowa, t. 23 (1)/ 2018, s. 41-68; a. Putko, Rozwdj
dzieciecych teorii umystu jako proces explicytacji i systematyzacji, w: Czasopismo Psychologiczne, t. 4
(3-4)/ 1998, 239-248)

Autorka stwierdza ponadto: ,dzieci potrafity samodzielnie wykonac¢ czynnos$ci samoobstugowe.
Opanowaty je wczesniej, min. przez modelowanie i nasladownictwo, czyli korzystajg z umiejetnosci,
ktdre nabyty dzieki procesowi uczenia organizowanego wielokrotnie w ciggu dnia przez opiekundw, a
takze dzieki kopiowaniu wzorcéw przez nich prezentowanych” (s. 81)., a uzywajgc jezyka teorii
spotecznego uczenia sig, raczej dokonuje préby opisania w/w proceséw jako teorie umystu. Wg niej
bowiem ,(...) opisywanie mechanizmu uczenia sie samodzielnosci tylko w kontekscie nasladownictwa
i modelowania nie wystarcza, by w petni zinterpretowa¢ zachowania dzieci w sytuacjach
samoobstugowych” (s. 82). Badania przeprowadzone przez dr Anne Mikler-Chwastek sg odpowiedzig
na teze o niewystarczalnosci, ale nie dowodzg funkcjonowania teorii umystu u dwulatkéw. Autorka



kategorycznie jednak stwierdza: ,,z moich badan wynika, ze to wtasnie umiejetnos¢ odczytywania
oczekiwan i reagowania na nie jest jedng z kluczowych kompetencji umystowych koniecznych do nauki
samodzielnosci. Dorosli w procesie uczenia zamierzonego i niezamierzonego przekazali pakiet
informacji na temat tego, jak nalezy sie zachowywac, a dzieki procesowi modelowania i nasladowania
mozliwe stato sie wypracowanie tych umiejetnosci, jednak bez bazy w postaci teorii umystu i efektu
samospetniajgcego sie proroctwa trudno bytoby zrealizowac¢ to w praktyce”. Trudno nie zgodzi¢ sie z
autorka tych stéw, aczkolwiek trudno po analizie przeprowadzonych przez nig badan wnioskowaé, ze
umiejetnos$¢ rozpoznawania oczekiwan dorostych przez dwulatkéw, lepiej czy gtebiej niz mechanizmy
spotecznego uczenia sie, wyjasniajg nam teorie umystu.

Oczekiwania interpersonalne, to, jak w wielu miejscach publikacji wskazuje autorka, mechanizm,
dzieki ktéremu na podstawie wczedniejszych doswiadczen i wiedzy mozna niejako ,przewidzie¢”
przysztos¢ (por S. Trusz, 2013, Efekty oczekiwan interpersonalnych. Wybdr tekstéw, Wyd. Naukowe
Scholar, Warszawa). t3czac to z mechanizmem samospetniajgcego sie proroctwa, rozpoznane i
dopasowanie do oczekiwan przynosi korzysci - nagrody, chocby takie w postaci uznania, usmiechu itd.
Pozostajgc przy kontekscie spotecznego uczenia sie mozna przyjgé, ze poprzez uczestnictwo w
powtarzalnych interakcjach, uczymy sie odczytywac te oczekiwania i jesli (juz postugujac sie jezykiem
behawioryzmu i pozostajgc w schematach warunkowania klasycznego i sprawczego) otrzymamy
nagrode, to powtdrzymy zachowania i uzyskamy potwierdzenie, ze dobrze odczytaliSmy oczekiwania i
otrzymaliémy nagrode. Habilitantka chce wprowadzi¢ nowe mechanizmy do istniejgcego modelu
interpretacyjnego, powinna wiec podaé¢ trafne i rzetelne dowody empiryczne poprzez
przeprowadzenie dowodu w badaniach eksperymentalnych czy quasi eksperymentalnych (relacja
przyczyna-skutek) lub korelacyjnych (wspdtwystepowanie). Rdznice w poziomie samodzielnosci/
dazenie do samodzielnosci dwulatkdw zostaty przez autorke dysertacji wykazane i opisane, ale
przyczyny dysproporcji w dgzeniu do samodzielnosci samoobstugowej miedzy dzie¢mi uczeszczajgcymi
do ztobka, a tymi, ktére korzystajg z wychowania domowego, zostaty na podstawie obserwacji
zinterpretowane w kontekscie teorii umystu, ale nie zweryfikowane empirycznie (a réznice te moga
wynikac choéby z wymagan stawianych przez rodzicéw lub opiekunki w ztobku, kiedy rodzic sie spieszy
i wyrecza dziecko i karmi go czy szybko ubiera...)

Procesy uczenia sie przebiegajagce od pierwszych okreséw rozwojowych sg wystarczajgcym
wyjasnieniem dazenia do samodzielnosci dziecka. Pytanie: czy wprowadzanie kategorii teorii umystu
tworzy nowa jakos¢ w wyjasnieniu zachowania matego dziecka? Jak pisze sama habilitantka ,w
literaturze dotyczacej rozwoju i uczenia sie matych dzieci (w wieku poniemowlecym) w szeroko pojetej
normie rozwojowej nie znalaztam informacji na temat roli teorii umystu” (s. 17 publikacji). | tak jest w
istocie, badania testem fatszywych przekonan pozwalajg wnioskowac, ze przejawy teorii umystu mozna
obserwowac od okoto 4 roku zycia, badania przytaczane przeze mnie wyzej, rowniez nie pozwalajg na
przyjecie tezy, ze dwulatek jest w stanie tworzy¢ teorie umystu.

W metodologii teorii ugruntowanej generalnie prowadzi sie analize na trzech poziomach (etapach);
gromadzenia danych w terenie, konceptualizacji i tworzenia kategorii, hipotez oraz stworzenia teorii.
Teoria ugruntowana jest bardzo rygorystyczna, obwarowana wieloma procedurami tak na etapie
systematycznego zbierania danych w celu nasycenia prébek, jak i prowadzenia niemalze réwnoczesnie
interpretacji zbieranych danych i budowania wytaniajgcych sie z tych zbioréw i ich analiz kategorii. K.
Charmez dokonata zestawiania zasad teorii ugruntowanej: jednoczesne zaangazowanie badacza w
zbieranie danych i analize, konstruowanie kodéw i kategorii analitycznych opartych na danych, a nie
na przyjetych z géry hipotezach powstatych w wyniku logicznej dedukcji, stosowanie metody ciggtego

poréwnywania, co wigze sie z tworzeniem pordwnan podczas kolejnego etapu analizy, rozwijanie teorii
na kazdym etapie zbierania danych i analizy, pisanie not w celu opracowywania kategorii, okreslanie



ich wtasnosci i zwigzkdéw zachodzacych pomiedzy kategoriami oraz ustalenia luk, pobieranie prébek w
celu skonstruowania teorii, nie zas probek reprezentatywnych dla populacji, dokonywanie przegladu
literatury po przeprowadzeniu niezaleznej analizy (R. Szczepanik za K. Charmez, 2009, s. 73). Zadna z
tych zasad, zaden z tych etapéw nie znajduje odzwierciedlenia w programie badawczym opisanym w
recenzowanej publikacji. Sposdb analizy zebranego materiatu badawczego jest w mojej ocenie
podporzadkowany metodom zbierania danych, a nie metodologii teorii ugruntowanej. GT naktada na
badacza przestrzeganie rygorystycznych zasada zbierania materiatu badawczego zgodnie z
poszczegdlnymi krokami prowadzgcymi do nasycania prébki badawczej. W programie badawczym
Habilitantki mamy trzy projekty oparte o sondaz, obserwacje i studia przypadkéw. Wniosek o teoriach
umystu jako nowej perspektywie interpretacyjnej w procesie dgzenia dwulatkéw do samodzielnosci
sformutowany w oparciu o wyniki badan metoda teorii ugruntowanej uwazam za nieuprawniony.

Uwagi krytyczne dotyczace przygotowania warsztatu badawczego, przeprowadzenia badan, sposobow
analizy i interpretacji materiatu badawczego nie pozwalajg na uznanie kompetencji dr Anny Mikler-
Chwastek do prowadzenia samodzielnych, poprawnych metodologicznie badan naukowych.
Przedstawione do recenzji osiggniecie w zwigzku z uchybieniami metodologicznymi, nie stanowi
znaczacego wktadu w rozwdj dyscypliny.

Ocena pozostatych publikacji wchodzgcych w skiad osiggniecia naukowego

Ksigzka pt. ,Co dzien bardziej samodzielne. Program wspomagania rozwoju matych dzieci w zakresie
samoobstugi dla terapeutéw, nauczycieli, rodzicéw” (2012, wyd. Harmonia Universalis) ma charakter
poradnika. Ta 88 stronicowa publikacja zawiera oprdcz wyjasnienia pojec i opisu norm rozwojowych
dziecka 2-3 letniego, uporzgdkowane zasady i metody pracy z dzieckiem wspomagajace trening
samoobstugi dziecka. Napisana jest barwnym popularnonaukowym jezykiem adekwatnym do
adresatow - praktykow: terapeutdw i nauczycieli oraz dla rodzicow, czyli oséb ktére z pewnoscig maja
inne oczekiwania i postuguja sie inng siatkg pojeciowa niz specjalistyczna. Wartosc¢ tej publikacji jest z
pewnoscig wysoka w kontekscie edukacyjnym czy informacyjnym oraz metodycznym, trudno jednak
whioskowac o jej wartosci naukowej w zakresie budowania lub wzbogacania teorii pedagogicznej.

Kolejna publikacja pt: ,Wychowanie i wspieranie rozwoju matych dzieci. Dwulatki - program dla
przedszkolnych grup ztobkowych, ztobkéw, klubéw dzieciecych i domoéw” (2013, wyd. Engram Difin)
ma charakter metodyczny. Jest to kompletny, opisany zgodnie z zasadami projektowania programéw
edukacyjnych program pracy pedagoga z dzieckiem dwuletnim. Program zawiera opis zatozen
teoretycznych, celéw programu, opis struktury i poszczegdlnych modutéw ze wzgledu na role
nauczyciela, tresci programowe, metod realizacji tych tresci w zakresie pracy z dzieckiem jak i jego
rodzicami. Do programu dofgczono tez arkusze diagnostyczne rozwoju psychoruchowego dziecka:
przesiewowej i szczegdtowej , ktdre mozna zgodnie z instrukcjg zastosowaé w pracy pedagogiczne;j.
Publikacja metodyczna z pewnoscig wypetnia luki na rynku wydawniczym w zakresie poradnikow dla
specjalistdw czy rodzicéw, trudno jednak, podobnie jak w/w opisang kwalifikowa¢ jg do dorobku
naukowego habilitantki.

Kolejna publikacja pochodzi z 2009 roku i nosi tytut ,Samodzielni w przedszkolu”, w: Moje dziecko w
przedszkolu, red. A. Jagier (red.) (wydawnictwo Harmonia) i liczy 20 stron. Jej podstawg jest
monachijska funkcjonalna diagnostyka rozwojowa (Hellbugge T., F. Lajossi, R. Schambergger, T.
Rautenstrauch, Krakéw 1994). Kamienie milowe dzieciecego rozwoju staty sie inspiracjg do stworzenia
niejako poradnika — ,,jak wspiera¢ dziecko w nabywaniu samodzielnosci, by dziato sie to bezpiecznie i
zarazem okazato sie skuteczne?” co stanowi gtéwng tresé publikacji. Autorka analizuje konkretne
umiejetnosci matego dziecka, mocno podkreslajgc kontekst spotecznego uczenia sie jako podstawowg
rame teoretyczng podejmowanych zagadnien metodycznych — ,Poniewaz mate dzieci najczesSciej



niemal nieustannie towarzyszg swoim opiekunom, nie odstepujac ich ani na krok, warto wykorzystac
to zachowanie jako szkote samodzielnosci — trzeba po prostu pozwoli¢ sie nasladowad” (s. 42). Artykut
konczy podsumowanie zasad (zebranych hastowo) wspomagania matego dziecka w rozwoju
samodzielnosci zyciowej, na ktérg sktadajg sie czynnosci takie jak mycie rak, ubieranie sie czy
spozywanie positkdw.

Rozdziat pt.: ,,0d samodzielnosci do odpowiedzialnosci. Ksztattowanie umiejetnosci samoobstugowych
u matych dzieci” w monografii wieloautorskiej pod red. Anety Jegier traktuje o odpowiedzialnosci
rodzicdw, nauczycieli za nabywanie kompetencji samoobstugowych przez mate dzieci i sposobach
realizacji tej odpowiedzialnosci, czyli wspierania dzieci w rozwoju w zakresie samoobstugi poprzez
stosowanie sie do zasad i wskazéwek metodycznych. Autorka opisuje tez konsekwencje niewtasciwego
zachowania dorostych wobec dzieci dgzgcych do samodzielnosci. Artykut pt. ,,Nie przeszkadzaj mirobic
to samemu. Samodzielnos¢ zyciowa matych dzieci i wptyw dorostych opiekunéw na jej rozwdéj”
opublikowany w monografii wieloautorskiej pt. ,Autokreacja innowacyjna w procesie wychowawczym
(red. lzabela Kust i Joanna Michalak-Dawidziuk), wyd. Wyzszej Szkoty Menadzerskiej w Warszawie)
traktuje o sposobach wspierania rozwoju matego dziecka w zakresie samodzielno$ci w kontekscie
pedagogiki Marii Montessori i zasad indywidualizacji rozwoju dziecka. Rozdziat pt. ,Samodzielnos¢
zyciowa oraz ksztattowanie czynnosci samoobstugowych, nawykéw higienicznych i kulturalnych dzieci
w wieku przedszkolnym” opublikowany w ksigzce pod red. Autorki pt. ,Obszary wychowania
przedszkolnego (Wyd. APS, 2014) jest atrakcyjny poznawczo, zawiera definicje samodzielnosci
zyciowej i jej rodzajow, a potem szerokie omdowienie ,wptywu” najblizszego otoczenia na nabywanie
kompetencji zwigzanych z samodzielnoscia. W publikacji tej Autorka pozostaje w kregu teorii
spotecznego uczenia sie: ,,Im wiecej kontaktéw z bliskimi, ktérych zachowania mozna nasladowac i w
ten sposdb przyswajac, tym wiecej mozliwosci do gromadzenia wartosciowych doswiadczen” (s. 88), a
w dalszej czesci rozdziatu zawiera wskazéwki metodyczne dotyczgce wspierania dzieci w rozwoju
samodzielnosci. Wazna cze$¢ rozdziatu zajmuje opis metody modyfikacji zachowan poprzez
stosowanie wzmocnien pozytywnych i negatywnych, czyli czysto behawioralnej metody kar i nagréd.
Rozdziat pt. Wspieranie dzieci w samodzielnym rozwigzywaniu problemoéw i nabywaniu umiejetnosci
samoobstugowych” opublikowany w monografii wieloautorskiej pod red. Habilitantki w 2017 roku
(wyd. Difin, Warszawa) jest ciekawym, wyczerpujagcym, wieloaspektowym opisem kategorii
samodzielnosci zyciowej, jej rodzajow, czynnikdw warunkujgcych rozwdj samodzielnosci i sposobéw
kierowania procesem uczenia sie samodzielnosci matych dzieci. Autorka mocno w wielu miejscach
podkresla kontekst spotecznego uczenia sie, nasladownictwa , np. , Trzeba pamietac o tym, ze dziecko
bedzie mogto wykonac dang czynno$¢, dziata¢ samodzielnie tylko wtedy, gdy od kogos sie tego nauczy.
W przypadku matych dzieci dobrze sprawdza sie metoda modelowania (...) rodzic powinien by¢
Swiadomym tego, ze zawsze jest wzorem do nasladowania, bo dziecko uczy sie tego, co widzi”. Jest to
wiec kolejna, tym razem juz nie , broszurowa” publikacja habilitantki, ktérej podstawe teoretyczng
rozwoju samodzielnosci stanowig mechanizmy spotecznego uczenia sie. Rozdziaty pt. , 0 zakresach
samodzielnosci zyciowej dzieci i ksztattowaniu umiejetnosci samoobstugowych i samodzielnosci
zyciowej dzieci” i ,Wazniejsze reguly ksztattowania sie umiejetnosci samoobstugowych i
samodzielnosci zyciowej dzieci” oraz ,Lista waznych umiejetnosci i nawykdw oraz metody
ksztattowania ich w domu, ztobkéw i przedszkolu” ukazaty sie w publikacji pt. ,, Wspomaganie rozwoju
i wychowania matych dzieci. Podrecznik dla rodzicow, opiekunéw w Zztobkach i nauczycieli w
przedszkolach” pod red. E Gruszczyk-Kolczynskiej (wyd. Blizej przedszkola, Krakéw 2019) i liczg od 2
czy 4 do 5 stron i majg zdecydowanie charakter popularnonaukowy. Sg to krétkie, napisane
przystepnym jezykiem rozdziaty charakteryzujgce rodzaje samodzielnosci zyciowej od wczesnego
dziecinstwa do dorostosci (1), opisujgce zasady skutecznego wspierania dzieci w samodzielnosci dla



rodzicow i opiekundw (2) oraz opisujgce rozwdj umiejetnosci samoobstugowych dziecka 2-3 letniego i
sposobéw wspierania ich uczenia sie przez dziecko (3).

Wszystkie powyzej zaprezentowane publikacje Habilitantki wskazane jako pozostate wchodzace w
sktad osiggniecia naukowego majg charakter metodyczny, niektére poradnikowy, popularnonaukowy,
wiele z nich to podreczniki (3), czyli majg charakter dydaktyczny.

Zadna z nich nie jest raportem z badan, po lekturze zadnej z publikacji Habilitantki nie wiemy nic o jej
umiejetnosciach badawczych, samodzielnie prowadzonym projekcie badawczym indywidualnym czy
zespotowym. Trudno tez wskaza¢  ws$rédd nich na publikacje pozwalajgcg na okreslanie
»przyczynkowej”, gdyz zadna z nich nie stanowi cho¢ zarysu koncepcji badawczej przysztego projektu
habilitacyjnego, czy choéby nie ma charakteru przeglagdowego, tak przeciez potrzebnego do opisania
stanu badan w danym obszarze, ktéry ma by¢ polem dalszych, gtebszych eksploracji. Lektura wielu z
nich pozostawia wrazenie, ze niektére zdania sg powielane, konkluzje czy podsumowanie niemalze
tozsame czy bardzo podobne. Tekst traktujgcy o sposobach wspierania dziecka w rozwoju
samodzielnosci zyciowej w kontekscie wskazan pedagogiki Montessori wydaje sie tu by¢ innowacyjny
na tle innych wskazanych do oceny publikacji. Nalezy wskaza¢, ze wiele z nich redagowanych jest przez
samg habilitantke lub osoby, ktére recenzowaty lub redagowaty inne teksty habilitantki w
monografiach wieloautorskich, wiele z nich jest recenzowanych przez wspoétautorki innych wspdlnych
publikacji (A. Jagier, E. Gruszczyk-Kolczynska).

Ocena istotnej aktywnosci naukowej realizowanej w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej,
w szczegolnosci zagranicznej

Na dorobek wskazany poza gtéwnym osiggnieciem naukowym (monografia i 10 publikacji) sktada sie
35 tekstéw rozdziatéw w monografiach, 19 artykutéw w czasopismach (3 publikowane na liscie Bi C)
oraz 7 autorskich ksigzek i 3 pod redakcjg. Generalnie 5 z artykutdw i rozdziatéw w monografiach
nawigzuje tematycznie do pracy doktorskiej, co oczywiscie nie jest zarzutem, 5 z nich to krétkie teksty
kilkustronicowe w podreczniku pt: ,, Wspomaganie rozwoju i wychowanie matych dzieci. Podrecznik dla
rodzicéw, opiekundéw w ztobkach i nauczycieli w przedszkolach” pod red. E. Gruszczyk-Kolczyriskiej, o
czym wspomniatam juz przy ocenie gtéwnego osiggniecia naukowego). Tytuty kilku z nich sg tozsame
z tytutami wystgpien konferencyjnych (np. Sposoby dotykowego poznawania siebie i otoczenia przez
dzieci o zaburzonym przebiegu rozwoju oraz w normie rozwojowej, konferencja- 2012, publikacja
2013). Tylko kilka artykutdw opublikowanych zostato w czasopismach punktowanych: Problemy
Woczesnej Edukacji (2012- 7 Pkt, obecnie 40), Pedagogika (8 punktéw w 2016 zgodnie z wykazem
czasopism punktowanych), czasopismo Rocznik Pedagogiczny Kolegium Nauczycielskiego w Bielsku-
Biatej (poza wykazem czasopism punktowanych), Cztowiek - Niepetnosprawnos¢ — Spoteczenstwo
(2008 bez punktacji, obecnie 20 pkt), Lubelski Rocznik Pedagogiczny (2012 bez punktéw, obecnie 40),
a takze artykut w Interdysciplinary Contexts of Special Pedagogy (za 9 punktéw), ktory nie znalazt sie
w zatgczniku z publikacjami. Google scholar wskazuje na 6 tekstow Habilitantki, 2 cytowania, h-index
wynosi 1. Habilitantka wskazata w analizie bibliometrycznej za okres 2006-2020 — 528 punktdéw, przy
czym w mojej ocenie, artykuty w czasopismach punktowanych dajg tgcznie wiecej punktéw. Dorobek
naukowy ocenic nalezy jako lokalny, zorientowany metodycznie czy poradnikowo, przy czym nalezy
podkresli¢, ze artykuty i rozdziaty w monografiach zbiezne w duzym stopniu tresciowo rdznig sie
sposobem uporzadkowania tresci. Wiele z nich jednak opartych jest na schemacie: opis prawidtowosci
rozwojowych 2-3 latka oraz sposoby wspierania rozwoju w okreslonych obszarach (np. artkut pt.
,Dwulatki w przedszkolu”, PWE, 2012, nr 4(19), s. 57-66) lub opis prawidtowosci rozwojowych, opis
zaburzen i sposoby wspierania. Nie jest to zarzut, ale wniosek z analizy przedstawionych tekstéw. Nie
chce jednak generalizowa¢, rozdziat w monografii dotyczacy ksztattowania umiejetnosci spotecznych
dzieci przez gry i zabawy (w: A. Jegier, B. Szurowska, Umiejetnosci spoteczne dzieci. Ksztattowanie
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rozwoju emocjonalno-spotecznego dzieci w normie rozwojowej i dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, Difin, Warszawa 2017), opisuje funkcje zabawy w ksztattowaniu umiejetnosci
spotecznych dzieci w réznych okresach rozwojowych oraz proponuje rézne rodzaje zabaw w celu
wspierania rozwoju tych umiejetnosci. Wszystkie publikacje Habilitantki napisane sg barwnym,
klarownym jezykiem, zrozumiatym dla réznych adresatéw, majg duzy walor poznawczy i edukacyjny.

Rozdziaty w podrecznikach wskazane zostaty przez Habilitantke jako publikacje naukowe. Oczywiscie
nie znaczy to, ze podrecznik nie jest ,naukowy”, aczkolwiek warto oznaczy¢ w autoreferacie dla
klaryfikacji rodzaj publikacji. Habilitantka wykazuje sie aktywnoscig podczas konferencji naukowych: 9
konferencji w latach 2012-2018, opisanych jako miedzynarodowe (Poznan, Warszawa, Czestochowa),
i 4 konferencje krajowe. Wszystkie wystgpienia dr Anny Mikler-Chwastek zwigzane sg tematycznie z
wychowaniem i wspomaganiem rozwoju matego dziecka. Habilitantka odznacza sie aktywnoscig w
zakresie wspotpracy z wieloma polskimi osrodkami naukowymi: i tak: wspétpraca ze srodowiskiem
akademickim KUL w projekcie ,Badanie efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego” pod kier prof. zw. dra hab. S. Zurka (projekt finansowany z EFS i IBE), gdzie
zaangazowanie habilitantki polegato na prowadzeniu zaje¢ dydaktycznych na studiach doktoranckich
dla filologow polskich w latach 2012-2014. Ponadto w 2014 roku w KUL (Katedra Dydaktyki Literatury
i Jezyka Polskiego, Instytut Filologii Polskiej) Habilitantka dokonata ekspertyzy zbioru narzedzi
badawczych do oceny ksztattowania kompetencji analityczno-interpretacyjnych w edukacji
polonistycznej na etapie wczesnoszkolnym.

Wspodtpraca habilitantki ze srodowiskiem akademickim przejawia sie tez obecnie w kierowaniu
projektem wydawniczym afiliowanym w Akademii Wychowania Fizycznego J. Pitsudskiego w
Warszawie, Filia w Biatej-Podlaskiej, pt: ,Biomedyczne podstawy rozwoju dziecka dla studentéw
pedagogiki, opiekundéw w ztobku i nauczycieli wychowania przedszkolnego” . Ponadto dr Anna Mikler-
Chwastek wspodtpracowata z dr. hab. I. Wojda, prof. UMCS przy publikacji przygotowanej do druku w
czasopismie Cztowiek-Niepetnosprawnosé- Spoteczenstwo.

Habilitantka nie ma w swoim dorobku kierownictwa czy wykonawstwa w projekcie naukowo-
badawczym krajowym czy miedzynarodowym, jej wspotpraca ma raczej charakter dydaktyczny lub w
jednym jest to wspodtautorstwo artykutu naukowego.

Wspotpraca Pani Doktor z przedstawicielami osrodkdw naukowych zagranicznych polegata na
sprawowaniu opieki naukowej nad doktorantkg z uczeni w Kazachstanie, w charakterze promotora
pomocniczego. Ponadto Habilitantka byta kierownikiem specjalnosci na studiach podyplomowych z
pedagogiki specjalnej, finansowanych ze srodkéw publicznych EFS w 2007 roku w ramach projektu
studia podyplomowe dla nauczycieli ICT, jezykdw obcych oraz drugiego przedmiotu.

Dziatalno$¢ dydaktyczna habilitantki jest imponujgca. Prowadzita 35 przedmiotdw/zajec
dydaktycznych w macierzystej uczelni oraz zajecia z ,,biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania”
w ChAT, ,pedagogike pracy z uczniem trudnym” w KUL, zajecia ,,zabawa w procesie wczesnego
wspomagania rozwoju” w UJD w Czestochowie i ,pedagogike” i ,pedagogike kultury fizyczne}” w
Wyzszej Szkole Edukacji w Sporcie w Warszawie. Generalnie zajecia prowadzone przez Panig Doktor
dotyczg metodyki zaje¢ z dzieémi matymi, organizacji systemu opieki, pedagogiki ogdlnej,
przedszkolnej, sg wsrdd nich zajecia z diagnozy pedagogicznej, pedagogiki zabawy, ale i wychowania
zdrowotnego czy wiedzy o rodzinie czy (pod wieloma nazwami) prawidtowosci i zaburzen rozwojowych
oraz wielu kontekstéw procesu uczenia sie. Sg zréznicowane, mieszczg sie w dyscyplinie pedagogika i
jej subdyscyplinach, pedagogice przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Zajecia powadzone przez dr Anne
Mikler-Chwastek uzyskiwaty wysokie oceny studenckie w latach 2013-2019.



Dziatalnos$¢ organizacyjna Habilitantki jest szeroko zakrojona: brata czynny udziat w komitetach
organizacyjnych krajowych konferencji naukowo-szkoleniowych pt. ,Mate dziecko w latach” 2015-
2018 w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, brata udziat w pracach komisji rekrutacyjnych w
latach 2012-2018, tworzyta program studidw podyplomowych pt. ,,Wspomaganie w rozwoju dzieci (0-
5) w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej w ztobkach i przedszkolach” i byta kierownikiem
studiow podyplomowych w latach 2015/2016 i 2016/2017. Wspottworzyta programy studidw na
kierunku pedagogika specjalnos¢ wychowanie ztobkowe i przedszkolne (2013) oraz pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna na kierunku pedagogika, a w roku 2019 wspdttworzyta program
studidw dla kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Ponadto wspétpracowata z dyrekcja
Zespotu Ztobkéw Miasta Stotecznego Warszawy z ramienia Katedry Pedagogiki Matego Dziecka w APS
(nie wskazano cezury czasowej) oraz uczestniczyta w zespole ds. praktyk w w/w zespole w ramach
wspotpracy z APS. Pani Doktor byfa tez organizatorka i prowadzacg szkolenia dotyczace sylabuséw dla
pracownikéw naukowo-dydaktycznych i dydaktycznych APS.

Zdecydowanie najwieksza aktywnos$¢ Pani Doktor Anny Mikler-Chwastek obejmuje popularyzacje
nauki. Habilitantka wskazata 18 publikacji popularyzujgcych wiedze z zakresu wspomaganie w rozwoju
oraz 2 publikacje metodyczne, a takze 4 wystgpienia na konferencjach i szkoleniach dla nauczycieli
przedszkola i szkoty w obszarze wspomagania rozwoju matego dziecka. Publikacje te s3
kilkustronicowe i ukazywaty sie gtéwnie w czasopismach tj. ,Kwartalnik integracja sensoryczna” czy
»Wychowanie w przedszkolu” . Dr Anna Mikler-Chwastek jest autorka narzedzia do badania poziomu
rozwoju niemowlat pt. Sprawdzian rozwoju psychoruchowego niemowlat, wykorzystywanego do
badania dzieci w pierwszym roku zycia (wyd. Harmonia, Gdarisk 2011).

Dr Anna Mikler-Chwastek jest laureatkg trzech nagréd zespotowych Rektora Akademii Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie (2013i 2015) i Rektora Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu (2009)
przyznanych za dokonania wzbogacajagce dorobek naukowy i rozwijanie nauki w Instytucie
Wspomagania Rozwoju Cztowieka i Edukacji w APS oraz za udziat w zespole opracowujgcym publikacje
w UAM. Otrzymata tez roczne stypendium Rektora APS w 2019 roku.

Habilitantka ustawicznie podnosi kwalifikacje zawodowe, bierze udziat w warsztatach, szkoleniach i
sympozjach organizowanych przez Polskie Stowarzyszenie Terapeutéw Integracji Sensorycznej (2017),
posiada certyfikat | i Il stopnia w zakresie terapii reki oraz certyfikat | stopnia Metody Dobrego Startu
(2017) oraz certyfikat ukonczenia kursu | stopnia w zakresie ruchu rozwijajgcego wg W. Sherborne
(2017)

Konkluzja: Przedtozone do oceny przez dr Anne Mikler-Chwastek osiggniecia dydaktyczne,
organizacyjne i popularyzujgce nauke oceniam wysoko, ale biorgc pod uwage osiggniecia naukowe
Habilitantki, stwierdzam, ze przedtozone do oceny publikacje okreslone jako gtéwne osiggniecie
naukowe, wskazane jako stanowigce znaczny wktad w rozwadj okreslone dyscypliny, nie odpowiadajg
wymaganiom Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z dnia 20 lipca 2018 roku (Dz. U. 2018 poz.
1668, art. 219 ust. 1 pkt 2) i nie popieram wniosku Habilitantki o nadanie stopnia doktora
habilitowanego w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika.

Justyna Kusztal
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