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Cafa moja dotychczasowa dziatalnos¢ naukowo-badawcza lokuje sie¢ w obszarze nauk spolecznych.
Ta dziatalnos¢ zasadniczo skupiona jest na penetracji dwoch pdl problemowych: pierwsze obejmuje
zagadnienia interakcyjnych uwarunkowan procesu dydaktycznego, drugie natomiast mieéci w swoich
granicach tematyke kultury szkoty.

Zainteresowanie spotecznymi warunkami nauczania i uczenia sie narodzito si¢ w trakcie studiéw
magisterskich, kiedy — podczas wykladow z dydaktyki ogélnej, prowadzonych przez Profesora
Stefana Mieszalskiego — zetkngtam si¢ z dialektycznym, spotecznym konstruktywizmem Lwa

S. Wygotskiego, z kluczowym dla tego konstruktywizmu przekonaniem o wspétistnieniu w rozwoju




cztowieka, wspotdziataniu trzech czynnikdéw: migdzyludzkiego/spotecznego, kulturowo-historycznego
i osobniczego; z teza, ze zasadnicze elementy struktury wiedzy znajduja sie poza dzieckiem,
w kulturze, za$ ich nosnikami s3 wspélne dziatanie i komunikacja jezykowa, ze ,.to, co dziecko robi
dzi$ przy pomocy dorostych, zrobi jutro samodzielnie™. Podczas wspomnianych wyktadéw poznatam
tez inspirowane stanowiskiem Lwa Wygotskiego poglady Jerome’a S. Brunera na temat zaleznosci
miedzy ksztalceniem a rozwojem. Te treéci oraz sposdb ich prezentacji daty poczatek moim
zainteresowaniom interakcyjnymi uwarunkowaniami ksztatcenia i rozwoju, cho¢ w tamtym czasie —
jak oceniam to z perspektywy lat — owe zainteresowania nie byly jeszcze ani metodycznie, ani
systematycznie rozwijane. Jednak potrzeba podjecia eksploracji tej problematyki byla na tyle silna,
ze stata si¢ podstawa decyzji o rozpoczeciu studiéw doktoranckich na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego.

Bedac doktorantka, nawiazalam wspdtprace naukowa z prof. dr. hab. Stefanem Mieszalskim,
ktéra zaowocowala dysertacja oparta na pionierskich badaniach dotyczacych jednego z istotniejszych
w dydaktyce pytan: w jakim stopniu i w jakich warunkach przyjeta przez nauczyciela struktura pojeé
jest powielana w umystach uczniéw? Wykorzystujac materiat zawarty w rozprawie doktorskiej,
opublikowatam monografi¢ pt. ,Dziatania nauczyciela a wiedza pojeciowa ucznidw" (2008). Ksiazka
ta byla oceniana jako wazna dla polskiej dydaktyki, w ktérej niewiele bylo wowczas teoretycznych
opracowan konstruktywizmu oraz badan jakosciowych zorientowanych na szczegdlowa prezentacje
dyskursu edukacyjnego, na drobiazgowa analiz¢ zaje¢ lekcyjnych. Zaprezentowane w tej pracy
badania podawano jako jeden z przyktadéw dobrych studiow empirycznych nad faktycznymi
zdarzeniami na lekcji, gdy jezyk jest analizowany jako no$nik okreslonych kulturowych znaczen
aktywizowanych w tresciach ksztatcenia, a efektem jego uzywania sa zmiany (intelektualne,
emocjonalne, wolicjonalne) uczestnikow procesu dydaktycznego (Klus-Stanska 2010, s. 160).

Po uzyskaniu stopnia naukowego doktora i rozpoczeciu pracy na stanowisku adiunkta w Katedrze
Dydaktyki APS (2006 r.), kontynuowalam dzialania zwiazane z badaniem problematyki
interakcyjnoscei ksztalcenia, w sposob szczegdlny skupiajac uwage na zagadnieniu poznawczego
wspierania dziecka/ucznia przez dorosfego/nauczyciela, na ugruntowanym w dydaktyce
konstruktywistycznej pojeciu scaffoldingu. Podejmujac studia literaturowe w tym zakresie chciatam
przede wszystkim uporzadkowaé interesujace mnie pole problemowe — co wazne: pole rzadko
wowcezas odwiedzane przez polskich dydaktykéw — oraz samodzielnie opracowac¢ od strony
teoretycznej przedmiot moich dociekan. Ogladowi zastanego dyskursu naukowego toczacego sig
wokot kategorii ,rusztowania” stuzyl moj pierwszy projekt badawczy (BW 02/08-1 WNP APS).
Efektem dziatan prowadzonych w ramach tego projektu oraz zajmowania si¢ ta tematyka w ogodle byty
artykuty opublikowane w kategoryzowanych czasopismach naukowych oraz w pracach zbiorowych.
Byly to teksty wnoszace do polskiej dydaktyki ciekawe watki, jak cho¢by zagadnienie ksztatcenia pod
kierunkiem (ang. guided instruction), kwestia ,,rusztowania” w procesie dydaktycznym czy idea Open

Classroom. Do wazniejszych prac z tego okresu zaliczam:
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v" Dernowska U. (2007), Scaffolding jako uzyteczne narzedzie w procesie ksztalcenia. Ruch
Pedagogiczny, 1-2, 13-20.

v' Dernowska U. (2009), Scaffolding w procesie dydaktycznym. Miedzy dydaktyka pamieci
a dydaktyka myslenia — blizej dydaktyki myslenia. Kwartalnik Pedagogiczny, 2 (212), 35-56.

v" Dernowska U. (2011), Nauczycielski tutoring a dialog w klasie szkolnej. W: D. Jankowska
(red.), Pedagogika dialogu. Nauczyciele dialogu. Warszawa: Wydawnictwo APS, s. 218-225.

v" Dernowska U. (2014), Janusz Korczak i Guided Instruction — o kierowaniu uczniem i jego
samodzielnosci w procesie ksztalcenia. W: D. Jankowska (red.), Pedagogika dialogu. Wokdt

pedagogiki Janusza Korczaka. Warszawa: Wydawnictwo APS, s. 150-158.

Tresci osadzone w omawianym nurcie problemowym eksponowatam réwniez podczas wystapien
konferencyjnych. Jako przykfad moge podaé referaty wyglaszane w trakcie cyklu konferencji
Pedagogika dialogu (Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie) czy choéby wystapienie
nt. ,,Scaffolding w procesie ksztatcenia — fakt czy mit?” prezentowane podczas VII Zjazdu Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego ,, Po zZycie sigga¢ nowe...” — Teoria a prakiyka edukacyjna (Torun,
2010 r). W tym okresie dziatalnosci naukowej systematycznie publikowalam tez recenzje
studiowanych woéwczas, wartosciowych merytorycznie prac obcojezycznych z zakresu pedagogiki
i psychologii, przyblizajagc w ten sposdb polskiemu czytelnikowi literature dotyczaca
socjokulturowych uwarunkowan rozwoju cztowieka (np. rec.: Ellice A. Forman, Norris Minick,
C. Addison Stone (eds.), Contexts for Learning. Sociocultural Dynamics in Children’s Development,
Oxford University Press, New York-Oxford 1996, ss. 395. Ruch Pedagogiczny, 2006) czy idee
ksztalcenia usamodzielniajgcego uczniow, promujacego podmiotowa realnos¢ kazdego z nich —
ksztalcenia opartego na wspolpracy i dialogowej otwartosci, ukierunkowanego na rozwijanie wiezi
wspdlnotowych w klasie szkolnej i w szkole (recenzje ksiazek anglojezycznych zamieszczone
W Ruchu Pedagogicznym, Kwartalniku Pedagogicznym, Kulturze i Edukacyji).

Moje wczesne teksty dotyczace scaffoldingu byty gléwnie zorientowane na reinterpretacje
teoretyczne, uaktualnienie i uporzadkowanie ustalen dyskursywnych na podstawie prowadzonej
analizy terminologicznej oraz koncepcyjnej. Od poczatku zajmowania si¢ tg tematyka zwracatam
uwage na ewolucje metafory rusztowania, zmiany w sposobie rozumienia fenomenu ,rusztowania”,
Jakie dokonywaly si¢ od momentu wprowadzenia tej kategorii do dyskursu naukowego (Wood,
Bruner, Ross 1976) przez badaczy analizujacych rolg dorostego w rozwiazywaniu probleméw, gdzie —
Jjak zauwazyli — ingerencja tutora ,,czesciej niz rzadziej obejmuje [...] <<budowanie rusztowania>>,
ktore umozliwia dziecku (nowicjuszowi) rozwiazanie problemu, wykonanie zadania czy osiagniecie
celu, czego nie byloby w stanie zrobic¢ bez tego wsparcia™ (tamze, s. 90).

Badajac zastany dyskurs naukowy, stopniowo przechodzitam od analizy ,,rusztowania” w relacji
dorosty—dziecko w ukladzie diadycznym (interakcje pomiedzy rodzicem i dzieckiem podczas
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ksztalcenia potocznego oraz relacje tutorskie), poprzez koncentracje na statusie scaffoldingu
w edukacji sformalizowanej, do rozwazania jego miejsca w procesie dydaktycznym w szkole,
na lekcji. Jednoczesnie wnikliwy oglad polskiego pismiennictwa pedagogicznego, ktory
systematycznie prowadzitam pozwalal zauwazy¢, ze mimo niestabnacego od lat zainteresowania
konstruktywizmem spoteczno-kulturowym wsrod teoretykéw i badaczy ksztalcenia w kraju,
problematyka scaffoldingu byla stabo rozpoznana, zaréwno w wymiarze teoretycznym, jak
1 empirycznym. Swiadomo$é istnienia tej luki oraz coraz silniej odczuwana — w miare rozwoju moich
pogladéw teoretycznych i metodologicznych — potrzeba zaprezentowania bogatej i roznorodnej
wiedzy o scaffoldingu w monograficznym ujeciu, uporzadkowania jej przy zachowaniu krytycznego
podejscia do analizowanych tresci, a takze potrzeba wyjécia poza monodyscyplinarne ujecie fenomenu
Tusztowania” oraz potrzeba empirycznego rozpoznania go w naturalnych warunkach ksztatcenia
zbiorowego, doprowadzity w efekcie do przygotowania pracy, ktéra traktuje jako najwazniejsze
osiagniecie w omawianym obszarze problemowym. Ta praca i przedstawione w niej rezultaty dziatan
badawczych zostana omdwione w pkt. 5 autoreferatu, poniewaz jest ona gféwnym ,.0siagnigciem
naukowym?, ktére — jako habilitantka — zobowiazana bytam wskazac.

Realizacja wczesniej wymienionych potrzeb nie zaspokoita moich dazen do poglebione;
penetracji omawianego obszaru problemowego. Przeciwnie, wykonana praca intelektualna, ktorej
efekty zaprezentowatam we wspomnianej pracy skutkowata zdefiniowaniem nowych celow
poznawczo-utylitarnych: rozwijania koncepcji nauczycielskiego scaffoldingu oraz doskonalenia
praktyki ksztatcenia w szkole niekonwencjonalnej. Planuje bowiem przygotowanie projektu badan
interwencyjnych, ukierunkowanych na praktyczng implementacje w warunkach ksztalcenia
zbiorowego koncepcji ,,rusztowania” opracowanej przez Jantien Smit, Henriétte van Eerde i Arthura
Bakkera (2013), a zaprezentowanej w monografii. W tym celu nawigzatam wspéipracg z Instytutem
Innowacji Edukacyjnych No Bell, by przy udziale badaczy i praktykow ksztatcenia, w przysztym roku
szkolnym, podja¢ probe przetozenia na jezyk aktywnosci nauczycielskiej procedury obejmujacej
elementy diagnozy, responsywnosci i przekazywania odpowiedzialnosci uczniom, a takze dokonad
ewaluacji wypracowanych rozwigzan metodycznych. Waznym elementem tego projektu bedzie
odpowiednie przygotowanie teoretyczne nauczycieli, niezbedne do intencjonalnego, $wiadomego
i planowego postugiwania si¢ scaffoldingiem jako strategia ksztalcenia w pracy dydaktycznej
Z uczniami.

Od 2013 r. moje dziafania naukowo-badawcze przebiegaja dwutorowo, poniewaz od tego mniej
wiecej czasu interesujace mnie pole problemowe uleglo poszerzeniu o zagadnienia kultury szkoty.
Tematyka interakcyjnych uwarunkowan ksztalcenia formalnego przenika si¢ z problematyka kultury
instytucji edukacyjnej, jest jej immanentna czescia — kultura organizacyjna szkoly oddzialuje na
jednostki i grupy wewnatrz szkolnej organizacji, wyznacza priorytety, strategie i zadania, profiluje
relacje (dydaktyczne). Kultura szkoly jest kategorig pozwalajaca uchwycié¢ ztozonosé, dynamike

i instytucjonalny charakter zycia szkoly. Jest kategoria obejmujaca system powiazanych ze soba idei,
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symboli, wartosci, znaczen, przekonan, norm, postaw, rytualéw, zachowan istotnych z punktu
widzenia przebiegu procesu dydaktycznego oraz jego efektow (np. Glover, Law 2004; Schipper, de
Vries, Goei, van Veen 2020).

Od poczatku zajmowania si¢ problematyka kultury szkoly odczuwatam semantyczne,
a w nastgpstwie réwniez metodyczno-epistemologiczne, trudno$ci zwiazane z centralng dla tej
tematyki kategoria. Te trudnosci wynikaly z ogladu zastanego dyskursu naukowego, w ktérym
podejscie do kultury szkoly cechowata (i nadal cechuje) swego rodzaju heterogeniczno$¢ wynikajaca
z nieostrosci, znaczeniowego niedookreslenia samego pojecia kultury, jak tez z przyjecia przez
badaczy tego fenomenu okreslonych zatozen (ontologicznych, epistemologicznych, aksjologicznych)
dotyczacych kultur organizacyjnych w ogéle. Te problemy rozwazalam w tekstach naukowych
(np. artykut ,Kultura szkoty — pojecie, wymiary, modele”. Ruch Pedagogiczny, 2014, 4, 13-24;
monografia pt. Kultura szkoly. Studium teoretyczno-empiryczne, ktorej jestem pierwsza autorka),
a takze podczas wystgpien konferencyjnych (np. referat pt. Jak badaé kulture szkoly?
IV Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jako$ciowych. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. 27-29.05.2015).

W omawianym obszarze problemowym zrealizowatam — wspdlnie z Aleksandrg Tludciak-
Deliowska' (APS) — kilka przedsiewzieé¢ badawczych, wéréd ktérych warto wymienié kierowany
przeze mnie projekt (BSTP 16A/13-1 WNP APS) zorientowany na adaptacje i weryfikacje narzedzi do
badania kultury szkoty. W ramach realizacji tego projektu zostata dokonana adaptacja kwestionariusza
»School Culture Survey-Teacher Form”, SCS-TF autorstwa prof. Stevena Gruenerta, ktéry w polskiej
wersji funkcjonuje pod nazwa , Kultura szkoty. Kwestionariusz dla Nauczyciela”, KS-KDN; Thusciak-
Deliowska, Dernowska 2015. Oryginalne narze¢dzie od lat jest wykorzystywane przez badaczy w wielu
krajach (np. Brankovic, Rodic, Kostovic 2012; Butucha 2013). W zwiazku z tym naszym celem byto
dostarczenie wartosciowego naukowo instrumentarium do ilosciowego ujecia fenomenu kultury
szkoly — narzedzia umozliwiajacego badaczom w Polsce sprawne poruszanie si¢ po diagnozowanej
rzeczywistosci szkolnej. Kwestionariusz w polskiej wersji spotkal si¢ z zainteresowaniem, o czym
swiadczyly prosby o jego udostepnienie.

Ten kwestionariusz zostat wykorzystany w kolejnym kierowanym przeze mnie projekcie (BSTP
21/15-1 WNP APS). Jednakze 6w projekt zakladal nie tylko pomiar wybranych aspektéw kultury
szkoty, ale tez etnograficzne nachylenie dociekan badawczych celem lepszego zrozumienia ,kultury
badanego terenu” — kultury pojmowanej w sposob dynamiczny, jako zestaw wzorcéw, wartosci,
symboli, znaczen, przekonan, rytualdw i proceséw wyznaczajacych dziatania uczestnikéw szkolnej
organizacji. Tym samym, oprécz instrumentarium iloSciowego, wykorzystano réwniez inne sposoby
gromadzenia danych, jak obserwacja, wywiad czy analiza tekstu. Przeprowadzone badanie miato

charakter diagnostyczno-poréwnawczy i byto ukierunkowane na ,uchwycenie” oraz poréwnanie

! Nasza wspdlpraca trwa od 2013 r. Dotychczas zrealizowaty$my kilka projektéw badawczych poswieconych
kulturze szkoly. Efektem prowadzonych dziatan sa tez wspélne publikacje oraz wystapienia konferencyjne.
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kultur dwéch szkét, z ktérych jedna zajmowata wysoka pozycje w rankingu warszawskich gimnazjow,
druga natomiast lokowala si¢ w koficowej czg¢sci tego zestawienia. Przyjeto, ze oglad wielu wymiarow
kultury szkoty pozwoli zbudowa¢ catosciowy obraz érodowisk uczenia sie, jakie istnieja w tych
placéwkach, a uzyskane w ten sposob charakterystyki obu przestrzeni edukacyjnych umozliwia
sformulowanie warto$ciowych poznawczo wnioskéw oraz rekomendacji praktycznych, co z kolei
przyczyni sie do poglebienia wiedzy o uwarunkowaniach procesu dydaktycznego. Zamyst badania
wspierat si¢ bowiem na zatozeniu, ze kultura szkoty oddziatuje na rezultaty pracy dydaktyczno-
wychowawczej, a sposéb funkcjonowania szkoly jako organizacji jest — z punktu widzenia
efektywnosci oddziatywan edukacyjnych — istotniejszy niz interakcyjne uwarunkowania procesu
ksztalcenia.

Ten projekt byt — w mojej ocenie — waznym przedsigwzieciem badawczym z dwéch, co najmniej,
powodéw. Po pierwsze, mimo dos¢ powszechnego przekonania, ze kultura szkoty stanowi istotny
wyznacznik jakosci szkolnej instytucji, w duze] mierze determinuje postawy i zachowania
uczestnikéw procesu ksztatcenia, w polskiej literaturze pedagogicznej brakowato osadzonych
empirycznie przedstawien roli kultury organizacyjnej w ksztattowaniu $rodowiska edukacyjnego
w danej placéwce. Istotne bylo zatem zwrdcenie uwagi na potrzebe prowadzenia studiéw nad
wielowymiarowym funkcjonowaniem kultury szkoty i jej oddziatywaniem na osiagnigcia dydaktyczne
uczniéw — osiagniecia mierzone nie tylko za pomoca testow (w owym czasie gimnazjalnych),
rozpatrywane nie tylko w kategoriach wymiernych efektow dydaktycznych, ale tez przez pryzmat
procesu ksztatcenia: jego jakosci, zakresu uczestnictwa uczniow w procesie nabywania wiedzy
i umiejetnosci, stopnia partycypacji miodych ludzi w zyciu szkoty. W projekcie oba te spojrzenia byty
uwzglednione. Po drugie, omawiany projekt byt proba skoncentrowania dociekan badawczych wokot
kultury szkoty w modelu La Tefy Schoen i Charlesa Teddliego, gdzie rézne wymiary tej kultury
usytuowane sa ,w poprzek” wytworéw oraz praktyk, wyznawanych wartosci i przekonan,
podstawowych zatozefi, co — w moim odczuciu — dobrze oddaje dynamike, bogactwo oraz ztozonos¢
szkolnej rzeczywistosci.

W ramach realizacji wspomnianego projektu zgromadzono bogaty i réznorodny materiat
empiryczny, umozliwiajacy opracowanie charakterystyk badanych szkot gimnazjalnych oraz

poréwnanie obu tych srodowisk edukacyjnych. Wyniki badan zaprezentowano w cyklu publikacji. Do

wazniejszych z nich zaliczam:

v" Thusciak-Deliowska A., Dernowska U., Gruenert S. (2017), A comparative study of two
middle schools: How school achievements interplay with school culture and principal
behaviors. International Journal of Psych-Educational Sciences, 6(1), 10-22.

v Dernowska U. (2017), Teacher and student perceptions of school climate. Some conclusions

from school culture and climate research. Journal of Modern Science, 1(32), 63-82.



v Thusciak-Deliowska A., Dernowska U. (2016), Kultura wspétpracy w szkole w percepcji
nauczycieli szkot gimnazjalnych. Studia Edukacyjne, 40, 127-148.

v" Dernowska U. (2016), ,,Who we are and what we stand for?” Principal and teacher perceptions
of school mission, European Pedagogy Forum 2016 (vol. VI), “Reflection of pedagogy and

psychology™, pp. 248-257.

Efekty dziatan badawczych byly tez przedmiotem wystapien na konferencjach zagranicznych, m.in.:

v" Dernowska U., Thusciak-Deliowska A. (2016), “School Culture as an Object of the Study: An
Example of Polish Study and the European Research Perspective”. The European Conference
on Educational Research (ECER 2016), University College Dublin, 23-26 August 2016.

v Thidciak-Deliowska A., Dernowska U. (2015), ,.Cultural Profiles of Middle Schools.
Comparative Point of View”. The 14" European Congress of Psychology, 6-10 July, poster

session, University of Milano — Bicocca, Milan.

Poktosiem dziatann naukowych podejmowanych w trakcie realizacji obu projektéw (BSTP 16A/13-I;
BSTP 21/15-I) jest podrecznik do wspomnianego wczesniej, zaadaptowanego narzedzia pt. Zalozenia
teoretyczne i wlasciwosci psychometryczne polskiej wersji kwestionariusza ,, Kultura Szkoly” (School
Culture Survey, SCS, S. Gruenert, J. Valentine, 1998) (2018), ktérego jestem druga autorkg. Moj
wkiad obejmowal wspdtuczestnictwo we wszystkich etapach opracowania polskiej wersji
kwestionariusza oraz przygotowanie jego zalozen teoretycznych w oparciu o terminologiczne
i koncepcyjne ustalenia gldwnego autora oryginalnego narzedzia. Zaadaptowane narzedzie
przeznaczone jest do badan z udzialem nauczycieli. Moze by¢ stosowane w praktyce badawczej
i diagnostycznej — kwestionariusz umozliwia bowiem okreslenie struktury kultury szkoty oraz
detekcje tych elementdéw, ktére moga wymagacé wiekszej uwagi badz zmiany. To narzedzie stuzy¢ tez
moze do autoewaluacji szkoty, gdzie podstawa procesu naprawczego bedzie ustalenie stanu
wyjsciowego, a wigc diagnoza kultury, z intencja podjecia dziatan oddolnych, zorientowanych na
doskonalenie jakosci pracy danej placéwki edukacyjne;j.

Dazac do lepszego/petniejszego uchwycenia fenomenu kultury szkoty oraz poszukujgc w trakcie
konceptualizacji badan wilasnych stabilniejszej ramy teoretycznej, wspdlnie z dr hab. Aleksandra
Thusciak-Deliowska, prof. APS skoncentrowaly$my si¢ na — jak wczesniej wspomniatam — stabo
znanym w Polsce? modelu kultury szkoly La Tefy Schoen i Charlesa Teddliego (2008). Ow model
stanowi probe polaczenia uzupetniajacych sie odkry¢ w roznych dyscyplinach i kierunkach
badawczych w swego rodzaju uspdjniona, ujednolicona teori¢ kultury szkoly. Przyblizeniu tego

sposobu myslenia poswiecony zostat artykut pt. ,Model kultury szkoty La Tefy Schoen i Charlesa

20w model zostal wczesniej oméwiony w monografii pt. . Kultura szkoty. Studium teoretyczno-empiryczne”.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2015.




Teddliego: holistyczne i analityczne podejécie do badania Srodowiska szkolnego™ (2018), ktérego
jestem wspoétautorka. Nadto, ta koncepcja jest przedmiotem wspbtautorskiej monografii pt. Kultura
szkoly: model La Tefy Schoen i Charlesa Teddliego (Aleksandra Thusciak-Deliowska i Urszula
Dernowska), ktéra w lutym biezacego roku zostata ztozona w Wydawnictwie APS. Ten model jest tez
osiowa kategoria projektu zespotowego (BNS-4/2022-Z), w ktorego realizacji obecnie uczestnicze.
Jego gtdwnym celem jest ,sportretowanie szk6t innych niz zwykte”, czyli dostarczenie catosciowego,
spdjnego obrazu kultur instytucji bgdacych alternatywnymi propozycjami edukacyjnymi. Jako cele
szczegdlowe projektu przyjeto: (1) rozpoznanie kultur wybranych placéwek, zaprezentowanie ich
specyfiki, wymiaréw oraz analizy interakcji migdzy poszczegdlnymi elementami kulturowymi; (2)
poréwnanie kultur badanych placéwek — ustalenie czy srodowiska nauczania-uczenia si¢ w réznych
szkolach (bedacych unikatowymi egzemplifikacjami nowatorskich przedsigwzigé edukacyjnych) sa
wyraznie odmienne i ewentualnie czym to si¢ manifestuje. W tym miejscu dodam, ze od 2021 r.
jestem cztonkinia Zespotu Badan Kultury Szkoly i Procesu Ksztalcenia (SCHOOLab), w ktdérego
powstaniu czynnie bratam udziat. Zespét dziata w Instytucie Pedagogiki APS.

Oprécz  zaprezentowanych inicjatyw naukowo-badawczych, w ktorych uczestniczylam
eksplorujac  omawiany obszar problemowy, realizowane jest przedsigwzigcie oparte na
zapoczatkowanej przeze mnie wspOlpracy zagranicznej. Partnerem wspotpracy jest Prof. Aigerim
Nurali Kosherbayeva (Abai Kazakh National Pedagogical University), a zasadniczym celem
(w dalszej perspektywie) bedzie przygotowanie wspélnego projektu badan kultury szkoty 2

Z zainteresowania problematyka kultury szkoty wytonito si¢ moje zainteresowanie misja szkoty,
a z czasem takze potrzeba silniejszej koncentracji na tym zagadnieniu. Te potrzebe wzmacniat uwazny
przeglad literatury po$wieconej tej tematyce oraz ocena efektéw prac badaweczych prowadzonych
w tym obszarze. W Polsce to pole problemowe bylo rzadko eksplorowane przez empirykow, z reguty
odwiedzano je ,,przy okazji” badania kultury szkoty (zob. Polak 2007; Augustyniak 2009; Dernowska
2016). Pogltebiona penetracja tego pola jest jednak wazna i potrzebna, poniewaz — jak zauwazaja
amerykanscy badacze tego zagadnienia — deklaracje stowne zawarte w misji (ang. mission statements),
deklaracje wskazujace na kluczowe cele i wartosci jakimi kieruje si¢ szkota, moga byé cennym
zrodtem informacji zarédwno dla badaczy, jak i decydentéw oraz praktykow ksztalcenia (Stemler,
Bebell, Sonnabend 2011).

W zwiazku z dostrzezonym na gruncie rodzimych studiéw empirycznych niedostatkiem oraz
kierujac si¢ potrzeba zwrdcenia uwagi na znaczenie tej problematyki dla teorii i praktyki ksztalcenia,
przygotowatam projekt badawczy poswiecony misji szkoty (BSTP 16/18-1 WNP APS). Misja moze
stanowi¢ uzyteczne narzedzie w procesie konstruowania pozytywnej kultury organizacyjnej, poniewaz
oddzialuje na wewnetrzng i zewnetrzna komunikacje, klimat organizacyjny, zarzadzanie

1 przywddztwo, proces wdrazania strategii rozwoju itd. Jasno okreslona i podzielana przez wszystkich

*Wiecej uwagi tej wspolpracy poswiecitam w innej czesci autoreferatu (pkt 6).
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cztonkéw spotecznosci szkolnej misja orientuje ich na realizacje celow strategicznych, chroni przed
»~pulapka aktywnoseci” ukierunkowanej raczej na dorazne efekty niz dlugofalowe, intencjonalne
dziatania w duchu przyjetej filozofii ksztalcenia. Oczywiscie, konstruowanie (i rekonstruowanie)
przyjetych zatozen co do istoty wiasnego postannictwa wymaga zaangazowania przedstawicieli
wszystkich grup interesariuszy szkoty w uzgadnianie odpowiedzi na pytania: ,kim jestesmy?”, ,jaki
jest sens naszego istnienia i dziafania?”, jakie wartosci uznajemy za kluczowe?”, ,w jaki sposob
pojmujemy oraz jak budujemy nasza tozsamos¢?”, ,,co cheieliby$my osiagnaé?” itp.

Omawiany projekt skupial si¢ na szkole sredniej, na liceum ogdlnoksztalcacym. Wydaje sie,
ze rozwojowa rola tej szkoly wciaz pozostaje znaczaca (tak na poziomie jednostkowym, jak
i spotecznym), cho¢ wspdtczesnie miodzi ludzie moga korzystaé (i korzystaja) z roznych zasobow,
ucza si¢ w wielu rozmaitych kontekstach (Alvarez, Gillies, Bradsher 2003). Uwaza sie, ze obecnie
debata na temat misji szkoty sredniej wymaga uwzglednienia wielu zagadnien jednoczesnie, a jej
uczestnikami, oprocz przedstawicieli réznych grup spotecznosci szkoty, powinni byé przedstawiciele
instytucji szkolnictwa wyzszego, rynku pracy, spotecznosci lokalnej i ponadlokalne;.

Cel naukowy tego projektu byl dwojaki: (1) poznanie podstawowych wartosci i priorytetéw
ustalonych przez samga szkole poprzez analize dokumentu jakim jest misja (przedmiotem uwagi byly
pisemne ,deklaracje programowe” warszawskich szkot licealnych o profilu ogdlnym, publicznych
i niepublicznych); (2) wglad w rozumienie misji szkoty przez dyrektora: jak pojmowany byt
zasadniczy sens istnienia, dzialania oraz zmiany szkoty. Przyjmuje sig, ze procesem konstruowania
misji szkoly winien kierowa¢ dyrektor, stad moje zainteresowanie jego percepcja strategicznych celow
szkoly oraz che¢ poznania spostrzezen i opinii na temat uwarunkowan przekladania zalozen misji na

jezyk codzienno$ci edukacyjne;j.

Uzyskane wyniki byly przedmiotem wystapien na konferencjach krajowych i zagranicznych,
m.in.:

v" Dernowska U. (2022), ,,Academics and beyond: Mission statements as a basis for reflection
on the priorities of the general secondary school”. The European Conference on
Educational Research (ECER 2022), Yerevan State University, 22-25 August 2022.

v" Dernowska U. (2019), “<<Who we are and who we want to be?>> - school perspectives on
its purpose and core objectives”. International Conference “Didactic Challenges III:
Didactic Retrospective and Perspective”. University of Osijek, 16-17 May 2019.

v" Dernowska U. (2018), ,,Miejsce rozwoju obywatelskiego uczniéw w hierarchii priorytetéw
szkoly. Refleksje na podstawie badan misji szkoly licealnej”. XXXI Ogdlnopolska
Konferencja Naukowa Forum Pedagogéw ,.Codzienno$¢ jako wyzwanie edukacyjne.
Wychowanie w demokracji i dla demokracji — teoria i praktyka”. Uniwersytet Wroctawski,
14-15.11.2018.




Rezultaty procesu badawczego przedstawitam tez w cyklu publikacji:

v" Dernowska U. (2018), Trzy spojrzenia na misj¢ szkoty. Ruch Pedagogiczny, 4, 47-59.

v" Dernowska U. (2020), Mission statements as a basis for reflection on the priorities of the
general secondary school. Seminare. Learned Investigations, 41(4), 113-128.

v Dernowska U. (2020), School mission statements and daily practice in school: An exploration
of how secondary school principals perceive the mission of their schools. W: A. Peko,
M. Ivanu$, J. Delcheva Dizdarevikj (eds.) (2020). Didactic challenges III. Didactic
retrospective and perspective: Where/how do we go from here? Osijek: Josip Juraj
Strossmayer University of Osijek, pp. 279-288. ISBN 978-953-6965-92-2.

v Dernowska U. (2021), Misja szkoty jako element spoteczno-ekologicznego modelu rozwijania
poczucia przynaleznoséci szkolnej uczniéw.Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze, 599(4), 41-
56.

Pierwszy z wymienionych tekstéw ma charakter przegladowy i jest poklosiem kwerendy, jaka
przeprowadzitam we wstepnej fazie realizacji projektu. Celem artykutu bylo oméwienie wybranych
plaszezyzn analizy misji szkoty: filozoficzno-pedagogicznej, empirycznej i praktycznej. Streszczajac
wazniejsze ustalenia zawarte w tym tekscie mozna stwierdzi¢, ze misja szkoty od wiekéw stanowi
przedmiot refleksji teoretycznej, za$ ostatnie dekady przyniosty na §wiecie wzrost zainteresowania
misja jako przedmiotem analiz empirycznych. Badanie artefaktu jakim jest pisemna ,deklaracja
istnienia” szkoly umozliwia wglad w sposob okreslania przez nia sama wilasnej roli. Pozwala
uchwycié oraz pojaé znaczenie misji dla funkcjonowania i rozwoju szkolnej organizacji.

Do tego znaczenia probowatam dotrze¢ analizujac ,.deklaracje programowe™ szkot licealnych
zlokalizowanych w Warszawie. Efekty tej pracy zaprezentowatam w artykule pt. “Mission statements
as a basis for reflection on the priorities of the general secondary school”. Analiza tresci dokumentéw
ujawnila, ze: (1) badane szkoty deklarowaty dazenie do urzeczywistnienia wielu réznych celéw; (2)
owe cele mozna porzadkowaé dychotomicznie, do jednej grupy zaliczajac te opisujace zakiadane
efekty ksztalcenia, do drugiej zas priorytety odnoszace sie do wiasciwosci srodowiska edukacyjnego,
jakie dana szkota chce budowaé; (3) mimo réznic, objete badaniem szkoly podobnie postrzegaty
podstawowe cele edukacji, a mianowicie: rozwoj poznawczy ucznidw, ich rozwdj obywatelski oraz
zapewnienie bezpiecznego srodowiska uczenia sie. Kazda z wytonionych kategorii zostala dokladnie
omoéwiona w artykule. Analiza ujawnila tez, ze pomimo ,,deklaracyjnych” podobienstw w okreslaniu
celéw edukacji oraz wilasnych dazen, misja byla narzedziem manifestowania przez szkoly swoich
tozsamosci — czegos, co decyduje o unikalnym charakterze danego miejsca.

Celem moich dociekan bylo rowniez poznanie dyrektorskiej optyki w spojrzeniu na misje. Te

optyke przedstawitam w artykule pt. ,,School mission statements and daily practice in school: An
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exploration of how secondary school principals perceive the mission of their schools™. Z uzyskanych
podczas wywiadéw informacji mozna wywnioskowaé, ze dla wigkszosci dyrektorow ,,deklaracja
istnienia” szkoty byla waznym dokumentem w procesie budowania wizji szkoty i w praktyce
ksztalcenia. Zgodnie z ich wypowiedziami byt to ,,zywy artefakt™ powstaty w warunkach wspétpracy.
Z drugiej jednak strony, co ciekawe, te same osoby niezbyt wysoko ocenialy stopiefi znajomosci
zalozen misji wsréd cztonkdéw spotecznosci szkolnej. Nadto, choé wiekszo$¢ moich rozméwcow
podkreslata silny zwigzek tych zatozen z codzienna praktyka, to réwnoczesnie wielu doswiadczato
trudnosci w wyjasnianiu, w jaki sposob misja realnie ukierunkowuje dziatania placéwki. Chociaz
wigkszo$¢ postrzegala misje jako ,.zywy”, podlegajacy modyfikacji artefakt, to nie deklarowano
potrzeby systematycznej rewizji i ewentualnej zmiany przyjetych wartosci, celow, zadan. Te cele
dyrektorzy pojmowali podobnie, na plan pierwszy wysuwajac rozwdj poznawczy ucznidw,
zapewnienie bezpieczenistwa w szkole, tworzenie wspierajacego mtodych ludzi srodowiska, z ktérym
ci beda mogli w peni sie identyfikowac.

Namyst nad misja szkoty w pewnym momencie skfonit mnie do baczniejszego przyjrzenia sie
jednej z Kkategorii wymienianych przez badaczy i praktykdéw ksztalcenia wsrdd priorytetéw
wspotczesnej szkoly. Ta kategorig jest uczniowska identyfikacja ze szkofa, poczucie przynaleznosci
do niej. W miarg zaglebiania si¢ w problematyke uwarunkowan oraz wielowymiarowego znaczenia tej
identyfikacji, coraz lepiej uprzytamniatam sobie (poza)dydaktyczne skutki braku wsréd uczniow
poczucia ,bycia przynaleznym” do konkretnego miejsca edukacji i ludzi. Dane pochodzace
z migdzynarodowych badan poréwnawczych sa w tym zakresie dla polskiej szkoty od lat bezlitosne —
uczniowie weiaz jej nie lubia, wielu czuje si¢ tam outsiderami, stabo lub bardzo stabo identyfikuje sie
ze swoja szkola. Réwnie niepokojace konstatacje wynikaja z badan zjawiska niecheci do szkoty (np.
Zinczuk 2019). W zwiazku z tym, a takze majac na wzgledzie stabe — w mojej ocenie — artykulowanie
tej kwestii w polskim dyskursie pedagogicznym, postanowitam zwrdci¢ uwage na znaczenie
fenomenu ,,bycia przynaleznym” do szkoty oraz w bardziej poglebiony sposéb zastanowi¢ si¢ nad jego
uwarunkowaniami. Stad zamyst tekstu pt. ,Misja szkoly jako element spoteczno-ekologicznego
modelu rozwijania poczucia przynaleznosci szkolnej ucznidw”, w ktérym skupitam si¢ na watku
rozumienia istoty posfannictwa instytucji edukacyjnej, nastepnie podjetam problem znaczenia
poczucia przynaleznosci do szkoty oraz warunkéw budowania tego poczucia przez uczniow. W tym
artykule zaprezentowalam spoteczno-ekologiczny model rozwijania uczniowskiego poczucia
przynaleznosci do szkoly, ktérego waznym elementem jest misja (Allen, Vella-Brodrick, Waters
2016). Ta koncepcja jest przyktadem holistycznego podejscia do rozwazanego fenomenu, ktére —
moim zdaniem — moze zainteresowaé badaczy tzw. edukacji pozytywnej, kultury i klimatu szkoty,

a takze osoby zajmujace si¢ filozofig jakosci.




* % ok

Moja aktywnos$é badawcza i publikacyjna zostala dwukrotnie potwierdzona nagroda Rektora APS:
w 2015 1. otrzymatam nagrode zespotowa II stopnia, a rok pézniej nagrode zespotowa III stopnia za

osiagniecia naukowe.

5. OSIAGNIECIE NAUKOWE

Wskazanie i oméwienie osiagnig¢, o ktérych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca

2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z p6Zn. zm.).
5.1. TYTUL OSIAGNIECIA NAUKOWEGO

Za osiagniecie naukowe, uprawniajace do wszczecia procedury awansowej, uznatam badania nad
_rusztowaniem” w procesie ksztalcenia, ktérych efektem jest autorska monografia pt. ,, Rusztowanie”
w procesie dydaktycznym. Studium nauczycielskiego scaffoldingu. Wydawnictwo Akademii

Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2022, ss. 278.
Recenzenci wydawniczy: prof. dr hab. Maria Ledzifiska (UW), prof. dr hab. Stefan Mieszalski (UW)
5.2. OMOWIENIE CELU NAUKOWEGO WW. PRACY I UZYSKANYCH WYNIKOW

Cel naukowy monografii byt dwojaki: (1) rekonstrukcja i uspdjnienie refleksji teoretycznej wokét
fenomenu ,rusztowania” tworzonego w sytuacjach ksztalcenia potocznego oraz sformalizowanego,
a takze ukazanie zawilodci zwigzanych z ta refleksja, oraz (2) zaprezentowanie efektéw dziatan
badawczych, przeprowadzonych w szkole niepublicznej (realizujacej w praktyce konstruktywistyczny
model ksztatcenia). Te dziatania byly ukierunkowane na dwa cele poznawcze: pierwszy obejmowat
udokumentowanie i analize sposobéw wspierania przez nauczyciela uczenia si¢ uczniéw podczas
lekcji (ang. whole-class scaffolding) w naturalnych, a nie eksperymentalnych, warunkach; drugi
zakladal dotarcie do nauczycielskich spostrzezen i1 subiektywnych ocen wilasnej praktyki
dydaktyczne;j.

Pierwszy z wymienionych celéw naukowych monografii zrodzit si¢ pod wpltywem dlugoletnich
studiéw literaturowych, jakie systematycznie prowadzitam po uzyskaniu stopnia doktora.
Przedmiotem tych studidéw byla problematyka interakcyjnych uwarunkowan ksztalcenia, ze
szczegélnym uwzglednieniem ugruntowanego w dydaktyce konstruktywistycznej pojecia
scaffoldingu. Biezacy oglad zastanych i stale pojawiajacych sie w kraju opracowan dotyczacych

interesujacego mnie zagadnienia, a takze konsekwentne sledzenie dyskursu naukowego o — nazwijmy
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to — globalnym charakterze, pozwolity na sformutowanie dwéch waznych konstatacji. Okazato si¢
mianowicie, ze problematyka ,rusztowania”, choé obecna w rodzimej literaturze naukowej (np.
Mieszalski 2007; Filipiak, Lemanska-Lewandowska 2015; Klus-Stanska 2018; Thusciak-Deliowska,
Czyzewska 2020) nie byla dotychczas penetrowana wielowymiarowo, w sposob poglebiony, réwniez
z uwzglednieniem teoretycznej refleksji wykraczajgcej poza obszar pedagogiki. Majac na wzgledzie
fakt, ze ,rusztowanie” jest elementem socjosfery, a zjawiska i procesy z nim zwiazane zachodza
w wielu réznych plaszczyznach (zob. Caporael, Griesemer, Wimsatt 2014), uznatam, ze dla
zbudowania petniejszego obrazu scaffoldingu warto wyjs¢ poza granice nauki o wychowaniu.

Przeglad polskiego pismiennictwa pedagogicznego uprawnial tez do sformufowania innej
konstatacji: mimo niestabnacego od lat zainteresowania konstruktywizmem spoteczno-kulturowym
w Polsce, mimo dostrzezenia jego wagi dydaktycznej, problematyka scaffoldingu pozostawata stabo
rozpoznana w wymiarze empirycznym. Tego ustalenia nie zmienia fakt, ze ,rusztowanie” bylo
wczesniej elementem eksperymentalnych badan nad modelem nauczania rozwijajacego we wczesnej
edukacji (Filipiak, Lemanska-Lewandowska 2015), gdzie bylo ono utozsamione z wyrafinowang
strategig ksztalcenia, ktorg — w relacji z uczniem — $wiadomie postuguje si¢ odpowiednio do tego
przygotowany kompetencyjnie nauczyciel. Postrzeganie ,rusztowania” w kategorii strategii czy
metody ksztalcenia jest jednak jednym z mozliwych jego ujeé, a nie jedynym mozliwym ujeciem. To
twierdzenie wywodzg¢ z poglebionego ogladu literatury przedmiotu, gléwnie prac anglojezycznych
(zob. np. Hogan, Pressley 1997), oraz uzasadniam w pracy.

Majac $wiadomo$¢ istnienia tego rodzaju luk w polskim dyskursie pedagogicznym, postawitam
przed soba zadanie rozpatrzenia zjawiska scaffoldingu w réznych, réowniez interdyscyplinarnych,
ptaszczyznach i proby zintegrowania oraz uporzadkowania wiedzy o tym fenomenie. Realizujac to
zadanie, orientowalam si¢ nie tylko na rekonstrukcje teoretyczne — nie tylko porzadkowanie
i uaktualnienie dyskursywnych ustalen bylo tu istotne. Podjetam sie tez warto$ciowania
analizowanych tresci, ich krytycznego ogladu.

Zgodnie z przyjeta w czesci teoretycznej pracy logika wywodu, najpierw zarysowatam szerokie
tlo problemowe, by nastepnie stopniowo zawezaé pole uwagi, az do skoncentrowania si¢ na
nauczycielskim scaffoldingu w procesie dydaktycznym. Kreslac to szersze tlo problemowe, dazytam
do ukazania zjawisk i proceséw zwiazanych z ,rusztowaniem” w plaszczyznie interdyscyplinarnej
(rozdz. 1). Przyjmujac, ze owe zjawiska i procesy sa waznymi elementami rozwoju spolecznego
i kulturowego (rozwoju instytucji, organizacji, wiedzy), za zasadne uznatam wzbogacenie wiedzy
o nowe, nieobecne w rodzimym dyskursie naukowym watki. Odwotujac si¢ do prac spoza pedagogiki,
w ktorych obecno$¢ metafory rusztowania stuzy opisowi i wyjasnianiu mechanizméw zmiany
1 rozwoju w réznych, niekiedy bardzo zlozonych, wymiarach rzeczywistosci oraz funkcjonowania
cztowieka, chcialam zaprezentowac inne sposoby eksploatacji tej metafory, ukaza¢ jej osadzenie
w odmiennych kontekstach, niekiedy istotnie oddalonych od implikacji wywiedzionych

z konstruktywistyczno-interpretatywnego paradygmatu wspofczesnej dydaktyki. Prezentowane




w pierwszym rozdziale pracy konteksty i nurty my$lenia o scaffoldingu zostaly przez mnie
uporzadkowane. Zaproponowalam mianowicie dwie optyki: jedna z nich, na uzytek prowadzonych
rozwazan, okreslitam mianem ewolucyjno-kulturowej, za§ druga nazwatam ekonomiczno-
organizacyjna. W skrécie rzecz ujmujac, pierwsza perspektywa ukazuje scaffolding jako gatunkowa
ceche kontaktéw interpersonalnych. Kreslac te perspektywe, budowatam narracje wokét takich
konstruktow i pojeé, jak interakcje miedzyludzkie i ich gatunkowa specyfika, teoria umystu, zasoby
i uczenie sie kulturowe, otoczenie, komunikacja. Druga perspektywa natomiast pozwala zobaczy¢
scaffolding jako element funkcjonowania catosci spotecznych i organizacji zorientowanych na rozwdj,
profesjonalizm, skuteczne dziatanie.W narracji prowadzonej w tym rozdziale pojawia si¢ niezwykle
interesujace — w moim odczuciu — osadzenie scaffoldingu w kontekscie problematyki rozwoju
zawodowego, z bezposrednim nawiazaniem do mysli Lwa Wygotskiego. Mam tu na uwadze prace
Barbary Wimsatt (2001; 2014), ktéra — skupiajac si¢ na zagadnieniu ,rusztowania” w procesie
profesjonalizacji, gdzie rozwéj poznawczy jest $cile powiazany z rozwojem kariery — tworzy ciekawy
obraz réznych wymiaréw wsparcia i réznych rodzajéw pomocy doswiadczanych przez osoby
w trakcie rozwoju zawodowego. Za godny uwagi uznaj¢ sposob, w jaki Barbara Wimsatt opisuje
_rusztowanie” w tym procesie, wskazujac na dwa jego elementy: platformy i uchwyty/porecze, ktére
zyskuja tu, rzecz jasna, niedostowne znaczenie.

Niewatpliwie, ,rusztowanie” jest zjawiskiem o zlozonej naturze, wymykajacym si¢
jednorodnemu spojrzeniu. Jest zjawiskiem obecnym w refleksji naukowej na $wiecie, w roznych
obszarach problemowych. Znajduje si¢ tez w centrum interdyscyplinarnie nachylonego dyskursu
(Caporael i in. 2014), ktérego uczestnicy z réznych punktéw widzenia przygladaja si¢ ludzkiemu
funkcjonowaniu, analizuja zmiany zachodzace w antroposferze w wielu skalach czasowych,
rozwazajac jednoczesnie proces podtrzymywania, wspierania oraz utrwalania sig tych zmian.

Traktujac ewolucyjno-kulturowe i ekonomiczno-organizacyjne rozwazania o scaffoldingu jako
pierwszy krok w strone zasadniczej tematyki monografii, w kolejnym rozdziale skupitam si¢ na
,rusztowaniu” jako specyficznej postaci interakcyjnosci ksztalcenia, swoistej strategii modelowania
relacji dorosty—dziecko. Rozpoczetam od zagadnienia bedacego przedmiotem analiz teoretycznych
i empirycznych, a mianowicie ,,rusztowania” w relacjach dorosty—dziecko w praktykach edukacyjnych
zycia codziennego. Punktem wyjscia bylo tutaj dokonanie uporzadkowania terminologicznego
i interpretacyjnego. Rozpoczetam wiec od semantycznego skonfrontowania dwoch pojec, nierzadko ze
soba utozsamianych czy stosowanych zamiennie (dodam: w sposéb nieuprawniony), a mianowicie od
wyjasnienia pojecia strefy najblizszego rozwoju i ,rusztowania”, z uwzglednieniem modyfikacji
znaczeniowych jakim ulegaly, a nastgpnie moim celem bylo wyeksponowanie réznic migdzy nimi.
Takie wyprofilowanie tresci pozwolito, w moim odczuciu, ukaza¢ watki psychologiczno-
pedagogicznego dyskursu toczacego sig¢ na przestrzeni lat wokot tych konstruktow, uporzadkowad
podstawowe zalozenia i relacje pomigdzy tymi kategoriami. Tym sposobem zarysowalam przedpole

do analizy ewolucji metafory rusztowania, jaka dokonala sie w czasie historycznym. Punktami
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orientacyjnymi na drodze przemian w rozumieniu tej metafory byly trzy stanowiska, umownie
okreslone jako tradycyjne, intersubiektywne i holistyczne. Analizujac odzwierciedlony w kazdym
z nich sposéb myslenia o scaffoldingu, ukazalam emergentny charakter poszukiwan lepszego
rozumienia sensu ,,rusztowania”. Unaocznitam tez wysitki ukierunkowane na rozwdj tego pojecia oraz
towarzyszace im dylematy i obawy o zachowanie jego rdzenia znaczeniowego. Nadto, w tym
rozdziale podjetam prébe rekonstrukcji krytyki ,rusztowania”, siegajac do wczesnych gloséw
polemicznych, jakie pojawity si¢ juz w latach osiemdziesigtych minionego stulecia, przesledzitam
nastepnie kolejne dekady krytycznie zorientowanej dyskusji, ktdrej uczestnicy rozwazali problem
uwarunkowan skutecznego tworzenia dziecku ,,rusztowania” przez dorostego.

Zjawisko wspierania uczenia si¢ dziecka przez dorostego od lat jest przedmiotem studiow
empirycznych prowadzonych na $wiecie. Wczesne badania skupialy sie wokét dwoch kregéw
zagadnieni: pierwszy obejmowat problematyke wspomagania dziecka przez rodzica (gtéwnie matke)
w naturalnych sytuacjach zycia codziennego, w $rodowisku domowym. Drugi nurt analiz dotyczyt
natomiast dziatan tutorskich. W omawianym rozdziale pracy (rozdz. 2) nakreslitam rys historyczny
eksploracji prowadzonych w obu wspomnianych kontekstach, a takze wskazaltam wspélczesne
kontynuacje obu tradycji, odwotujac si¢ do przyktadéw konkretnych projektéw badawczych oraz
sformutowanych na ich podstawie ustalen i wnioskéw.

Od kilku dekad na $wiecie do$¢ intensywnie rozwija si¢ tez nurt refleksji naukowej nad
scaffoldingiem w warunkach ksztalcenia zinstytucjonalizowanego. ,Rusztowaniu” w warunkach
edukacji sformalizowanej poéwigcilam trzeci i czwarty rozdziat pracy. Rozpoczelam od
wyeksponowania idei i uwarunkowan uczenia si¢ samoregulowanego w szkole, by nastepnie
wzbogaci¢ prezentowane tresci o watki socjokulturowego ujecia uczenia sie, z uwzglednieniem réznic
w rozkladaniu akcentéw przez — jak to ujela Barbara Rogoff (1998) — ,czionkdéw jednej
socjokulturowej rodziny”, badajacych czynniki i mechanizmy umozliwiajace jednostce stopniowe
przechodzenie od regulacji ze strony innych do samoregulacji. Nastepnie zaprezentowalam
wynikajace z socjokulturowego myslenia o ksztalceniu (wybrane) modele uczenia sie i nauczania.
Wspdlne dla nich jest pozycjonowanie si¢ nauczyciela w roli tego, ktéry wspiera uczenie sie, pomaga
uczniom, na rézne sposoby zacheca ich do maksymalnego wysitku, do korzystania z wczesniejszych
doswiadczen oraz dostgpnych zasobow, co skutkuje zwigkszaniem efektywnosci uczenia sie, a takze
stopniowym przejmowaniem za nie odpowiedzialnosci. ,,Rusztowanie” tworzone przez nauczyciela
w warunkach szkolnych rézni si¢ od ,rusztowania” budowanego w codziennych, naturalnych
sytuacjach, w $rodowisku domowym. W zwiazku z tym dokonatam charakterystyki scaffoldingu
w szkole, ukazujac zaréwno jego ogdlng specyfike (cechy), jak i — w oparciu o autorskie kryteria
porzadkowania analizowanych tresci — wielopostaciowos¢ ,,rusztowania” w tej przestrzeni (rozdz. 3).
W wielu krajach na S$wiecie scaffolding w warunkach edukacji zinstytucjonalizowanej jest

przedmiotem dociekaf empirycznych. Ich przeglad dopetia prowadzone w tej cze$ci monografii
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rozwazania pokazujac jednoczesnie, ze przedmiot tych dociekan jest odczytywany na rozne sposoby
i na rézne sposoby operacjonalizowany.

Stopniowo zawezajac analizowane pole tematyczne, dotartam do zagadnienia ,rusztowania”
w procesie dydaktycznym, a dokfadniej: do nauczycielskiego scaffoldingu i jego specyfiki. Tej
problematyce poswigcitam czwarty rozdzial monografii. Jak juz weczesniej wspomniatam, spojrzenie
na ,rusztowanie” w warunkach klasy szkolnej wymaga innej optyki od tej przyjmowanej podczas
rozwazania tego fenomenu w ukladzie diadycznym, w interakcjach rodzic—dziecko czy
ekspert/mistrz—nowicjusz. To stanowisko uzasadniam w pracy zwracajac uwage na fakt, ze w zwiazku
z tym pojawita sie potrzeba konceptualizacji scaffoldingu w przestrzeni nauczania zbiorowego. Probg
nowego, przystajacego do tych realiow, odezytania metafory rusztowania podjeli m.in. holenderscy
naukowcy Jantien Smit, Henriétte van Eerde i Arthur Bakker (2013), a wczesniej takze Sadhana
Puntambekar i Roland Hiibscher (2005). Jako szczegdlnie interesujaca postrzegam propozycje Smit
i wspotpracownikéw z uwagi na metodyke dziatan badawczych w tym obszarze (bazowanie na bogatej
literaturze przedmiotu obejmujacej zaréwno prace teoretyczne, jak i opracowania empiryczne), a takze
efekty tych dzialan w postaci wielowarstwowego modelu nauczycielskiego scaffoldingu oraz
podejécie autoréw modelu do rezultatéw swojej pracy. Autorzy ¢i bowiem, cho¢ sami racze]
opowiadaja si¢ za holistycznym, wielowymiarowym ujeciem interesujacego ich zjawiska, to
réwnoczesénie zauwazaja trudnosci badawcze zwiazane z takim wyprofilowaniem empirycznych analiz
interakeji w klasie szkolnej. W zwiazku z tym nie odmawiaja innym badaczom prawa do odmiennego,
mniej kompleksowego podejscia do nauczycielskiego ,rusztowania”. Nie neguja tez sensownosci
rozpatrywania wsparcia w uktadzie diadycznym, jakiego nauczyciel moze udziela¢ uczniom w trakcie
lekeji.

Komunikacja werbalna podczas zaje¢ lekeyjnych, zwlaszcza jezyk nauczyciela, moze stanowi¢
dla uczniéw wzorzec myslenia i méwienia o rzeczywistosci w ramach danej dziedziny wiedzy.
Zdaniem Neila Mercera (1995) podstawowym zadaniem edukacji szkolnej jest nauczenie miodych
ludzi postugiwania sic¢ mowa: formufowania i komunikowania idei, interpretowania doswiadczen,
(re)definiowania poje¢ w trakcie i w efekcie kolektywnego myslenia. Podzielajac to przekonanie
uznalam, ze tre$ci tego rozdziatu warto wzbogaci¢ o watek dyskursu lekcyjnego w perspektywie
socjokulturowej. Ow dyskurs staratam si¢ pokazaé w réznych odstonach: jako zjawisko majace swoja
histori¢ i zakorzeniona w niej przysztos¢; jako narzedzie stymulowania lub wygaszania aktywnosci
poznawczej ucznidw, w zaleznosci od jakosci interakceji werbalnych inicjowanych przez nauczyciela
w klasie szkolnej.

W tej czesci pracy skupitam si¢ tez na rozwazeniu funkcji i struktury nauczycielskiego
scaffoldingu werbalnego oraz ukazaniu potencjatu, ale rowniez mozliwych jego pulapek. Krytyczny
oglad ,rusztowania” uwazam za wazny element refleksji teoretycznej. Trzeba bowiem pamietaé, ze
oprécz korzysci rozwojowych jakie uczacemu si¢ moze przynie$é ,rusztowanie” rozumiane tu jako

metoda ksztatcenia, niesie ono réwniez pewne ryzyko, ktére w literaturze przedmiotu okreslone jest
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Jjako ,kaftan bezpieczenstwa” naktadany przez nauczyciela na myslenie uczniéw lub jako ,,substytut”
ich platdéw czolowych (zob. Biemiller, Meichenbaum 1998; Myhill, Warren 2005). W moim odczuciu,
zwrocenie uwagi na ograniczenia wspierajacych uczenie si¢ dziatan nauczycielskich jest o tyle istotne,
ze dla wielu pedagogdw idea ,,rusztowania” moze by¢ (i zapewne jest) atrakcyjna, wrecz fascynujaca.
Do tej skadinagd niewatpliwie urokliwej metafory nalezy jednak podchodzi¢ ostroznie, krytycznie, ze
swiadomoscia zalet, ale tez stabych stron metody ,,rusztowania”, istnienia wokét niej swoistego ,,pola
do bledow™.

Omoéwiona dotychczas czgs¢ teoretyczna monografii (rozdz. 1-4) byla podporzadkowana
natomiast, obejmujaca rozdziaty 5 i 6, tworzy metodyczno-empiryczng warstwe pracy, stuzacg
urzeczywistnieniu drugiego z przyjetych celéw naukowych.

W rozdziale pigtym zaprezentowalam metodologiczne podstawy wiasnych poszukiwan
badawczych. Byly to badania etnograficzne zorientowane na dyskurs (Oberhuber, Krzyzanowski
2011), majace na celu empiryczne rozpoznanie wspierajacych uczenie sie praktyk nauczycielskich. Jak
Jjuz wczesniej wspominatam, ,rusztowanie” w procesie dydaktycznym jest przez badaczy tego
zjawiska rozmaicie postrzegane i operacjonalizowanie: jedni widza w nim strategie lub metode
ksztatcenia (obejmujace rozne techniki dziatania); inni pojmuja je jako forme dialogu; jeszcze inni
z kolei skfonni sg je postrzega¢ jako specyficzna postac interakcyjnosci ksztalcenia, ktérej sens
ilustruje zasada minimalnego wspierania uczenia si¢. Jak zauwazaja Janneke van de Pol, Monique
Volman i Jos Beishuizen (2010), poniewaz nie ma petnej jednomyslnosci w zakresie konceptualizacji
scaffoldingu w warunkach edukacji szkolnej, nie ma jej réwniez w operacjonalizowaniu przedmiotu
badan. Dostrzegajagc te trudnosci, na etapie operacjonalizacji przedmiotu badaf wiasnych,
poszukiwatam inspiracji w pracach autoréw zajmujacych sie ,rusztowaniem” w edukacji formalnej,
takich m.in. jak Neil Mercer, Kathleen Hogan i Michael Pressley, Stefan Mieszalski. Pomocne na tym
etapie byly tez doswiadczenia badawcze takich naukowcow, jak np. Pauline Gibbons, Jane Hammond,
Debra Meyer i Julianne Turner, z ktdrych to do$wiadczen mogtam korzysta¢. Ostatecznie na uzytek
badan wiasnych przyjetam, ze scaffolding jest specyficznym rodzajem ksztalcenia, w trakcie ktorego
nauczyciel wspiera ucznidow w wymiarze poznawczym i emocjonalnym, tworzy warunki do my$lenia
kolektywnego, mysli razem z uczniami, pomaga im budowa¢ autonomie w uczeniu sie.

W monografii przedstawitam material empiryczny zgromadzony w trakcie obserwacji lekcji
jezyka polskiego w kl. IV-VIIL. Obserwujac te lekcje, orientowatam si¢ na udokumentowanie
(nagrania audio, notatki) i analiz¢ zdarzen komunikacyjnych, traktujac eksploracje interakcji
werbalnych jako zasadniczego wymiaru do$wiadczenia praktyki dydaktycznej w badanej szkole.
Zaprezentowane w monografii dziatania badawcze, w odniesieniu do realizowanej tam edukacji
polonistycznej, byly ukierunkowane na dwa cele: (1) ustalenie sposobéw wspierania uczenia sig
uczniéw przez nauczycieli w trakcie lekcji jezyka polskiego; (2) dotarcie do nauczycielskich

spostrzezen 1 subiektywnych ocen wiasnej praktyki dydaktycznej. Tym celom nie nadatam
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réwnorzednego charakteru, co wyjasnitam w pracy. Koncentrujac sie na ,jezyku lekcji”, za — jak to
okresla Teun van Dijk (2001) — ,,zunifikowang rame dla badan” wiasnych przyjefam socjokulturowa
analize dyskursu. Jest to podejscie zaproponowane przez Neila Mercera, ktére — z uwagi na
koncepcyjne osadzenie, a takze walory epistemiczne, wynikajace z potaczenia elementéw teorii
spofeczno-kulturowej z przedmiotem i celem badan oraz zasadami opracowywania danych w procesie
analizy — implementowalam na grunt swoich dociekar badawczych.

Oprécz gromadzenia materiatu empirycznego podczas obserwacji procesu ksztalcenia, informacje
zbieralam tez w trakcie nieformalnych, codziennych rozméw z polonistami, ktére pozwalaty mi
spojrze¢ na obserwowane lekcje z ich perspektywy. Nadto, po zakonczeniu etapu obserwacyjnego
przeprowadzitam indywidualne wywiady czesciowo ustrukturyzowane z tymi nauczycielami.

Zgromadzitam interesujacy i obszerny materiat empiryczny o charakterze danych jakosciowych.
Ten material zaprezentowatam w rozdziale széstym monografii, ktory sktada sie¢ z czterech
powiazanych ze soba czesci. W pierwszym podrozdziale skupitam si¢ na analizie nauczycielskiego
scaffoldingu w trakcie lekeji. Na podstawie analizy materialu empirycznego, na ktdry skladaty sie
przede wszystkim transkrypcje lekcji, ale tez notatki z obserwacji zaje¢ i rozméw z nauczycielami,
wylonitam siedem kategorii wspomagania uczenia si¢ ucznidéw przez nauczyciela, a mianowicie: (1)
modelowanie, (2) eksplikacje, (3) weryfikowanie rozumienia, (4) ,,podazanie za” mysleniem uczniow:
wlaczanie uczniowskich idei do dyskursu, (5) tworzenie warunkéw do krytycznego osadu i myslenia
.0 tekécie”, ,,z tekstem”, ,,poza tekstem”, (6) akcentowanie wspdlnotowego wymiaru doswiadczen
poznawczych, (7) o$mielanie i nagradzanie uczniow, zachecanie do podejmowania dziatafn. Kazdy
z wylonionych na podstawie danych rodzajow scaffoldingu zostal w tej czgsci pracy doktadnie
oméwiony i zilustrowany przyktadami zarejestrowanych interakeji werbalnych. Kolejny podrozdziat
poéwiecitam postrzeganiu przez nauczycieli wlasnych dziatah dydaktycznych w procesie ksztalcenia,
prezentujac rezultaty analizy danych zgromadzonych podczas indywidualnych wywiadéw.
Porzadkujac watki pojawiajace si¢ w wypowiedziach polonistéw, wylonitam trzy kategorie, ktére
oméwitam w tej czesci monografii: (1) priorytety edukacyjne nauczycieli, (2) ,,przewodnik™,
,mediator”, ,trener” — czyli jak nauczyciele postrzegaja swoja role w kontaktach z uczniami, (3)
wspieranie uczenia sie w procesie dydaktycznym: obszary napig¢, doswiadczane trudnosci. Co
ciekawe, z uzyskanych podczas wywiadow informacji wynika m.in., Ze nauczycielskie towarzyszenie
uczniom, wspieranie ich, kierunkowanie bywa niekiedy utrudnione. Zrodfa tych utrudnien
identyfikowano ,,po stronie” ucznia (biernos¢, brak otwartosci na wsparcie), niekiedy po wiasnej
stronie (potrzeba zmiany myslenia o0 nauczaniu, potrzeba wyjscia z roli tego, ktéry ,.byt u zrédia”,
ktory ,,wie i potrafi™), ale tez po stronie istniejacych rozwiazan systemowych, ktérym badana szkota,
mimo wszystko, podlega.

W dalszej czesci tego rozdziatlu przeprowadzitam dyskusje uzyskanych wynikéw, konfrontujac

wiasne ustalenia z rezultatami innych badan nauczycielskiego ,,rusztowania” w trakcie lekcji.
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Zaprezentowane studium, cho¢ zaowocowato wieloma interesujgcymi ustaleniami i wnioskami,
jak kazde badanie naukowe nie pozostalo wolne od pewnych ograniczen wynikajacych z przyjetych
zatozen koncepcyjnych i rozwiazan metodologicznych. Te kwestie oméwitam w czwartej czesci tego
rozdziatu (podrozdz. 6.4). Tutaj natomiast dodam, Ze jako badaczka jako$ciowa musiatam mierzy¢ sie
z wieloma trudnosciami. Do powazniejszych zaliczam (skadingd typowe dla paradygmatu
Jjakosciowego) napigcia wynikajace z pelnienia w procesie badawczym podwdjnej roli: ,,narzedzia
badawczego”, niejako ,,zanurzonego” w poznawanej rzeczywistosci edukacyjnej, i réwnoczesnie
kogos, kto chce te rzeczywistosé ,czyta¢” w sposdb w miare zobiektywizowany, bez ulegania
wilasnym predylekcjom czy oczekiwaniom. Probujac daé temu odpér, zastosowatam w trakcie badan
triangulacje danych i triangulacje badacza.

Wskazana jako osiggnigcie habilitacyjne monografia lokuje sie w nurcie dydaktyki
konstruktywistycznej. Praca jest efektem moich — konsekwentnie rozwijanych — zainteresowan
interakcyjnymi uwarunkowaniami ksztalcenia, konstruktywizmem spotecznym. Jest rezultatem
systematycznie prowadzone]j dziatalnosci naukowej obejmujacej studia teoretyczne oraz dociekania
empiryczne w obszarze problematyki spotecznego kontekstu ksztalcenia i rozwoju. Z uwagi na swéj
niejednorodny charakter (analityczno-syntetyzujacy, dyskursywny i empiryczny), praca ma — w mojej
ocenie — nie tylko walor poznawczy, ale rowniez utylitarny, poniewaz wnioski moga okaza¢ si¢ istotne
dla dydaktyki ogélnej, metodyki i praktyki ksztalcenia (polonistycznego). Nadto, monografia ma
interdyscyplinarne nachylenie, poniewaz analizowane zagadnienie jest przedmiotem zainteresowan
pedagogiki, psychologii, ale tez antropologii czy ekonomii. Uwazam, ze moze by¢ ona materiatem do

dyskusji oraz przyczynkiem do dalszych badan fenomenu ,,rusztowania™ w szkole/klasie szkolnej.

e

Wkiad w rozwdj dyscypliny

Za istotny wktad w rozwdj pedagogiki uznaje przede wszystkim poglebienie wiedzy o ,,rusztowaniu”
w procesie ksztalcenia. Uwazam, ze przyjeta w pracy logika wywodu, uklad prezentowanych tresci
umozliwia wieloptaszczyznowe spojrzenie na podjeta problematyke: z jednej strony sprzyja poznaniu
kluczowych dla niej kategorii lub usystematyzowaniu i poglebieniu wiedzy teoretycznej
0 ,rusztowaniu” jako elemencie socjosfery. Z drugiej strony tworzy warunki do przesledzenia
sposobdéw operacjonalizacji przedmiotu badan jakim jest scaffolding oraz u$wiadomienia sobie
zawitosci z tym zwiazanych. Oprécz tych dwodch plaszczyzn analizy zaprezentowanych tresci,
zauwazam jeszcze jedng plaszczyzng. Obejmuje ona wglad w projekt i efekty badan procesu
dydaktycznego — procesu realnie przebiegajacego w szkole alternatywnej edukacji.

Uwazam, Ze zaprezentowane w monografii badania wlasne majg nowatorski charakter,
a uzyskane wyniki wnosza nowe tresci w obszar teorii ksztalcenia. W rodzimej dydaktyce problem

wspierania uczenia si¢ uczniow przez nauczyciela w warunkach naturalnych, w szkole zorientowanej
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konstruktywistycznie, nie byt dotychczas przedmiotem studiéw empirycznych. Koncentrujac sie na
analizie faktycznych zdarzen komunikacyjnych na lekcji — poprzez drobiazgowa analiz¢ danych,
poprzez rozbieranie zaobserwowanej rzeczywistosci lekcyjnej na bardzo drobne elementy -
probowatam dotrze¢ do subtelnych aktéw, za ktérymi kryly si¢ wazne dla jakoéci ksztatcenia
(polonistycznego) czynniki. Dzigki temu mogtam zbudowaé w miarg spojny obraz praktyk
wspierajacych uczenie sie uczniéw, dostrzec i wyeksponowaé wewnatrzprzedmiotowe zrdznicowanie
nauczycielskiego scaffoldingu. W pracy zaprezentowatam tez spostrzezenia i subiektywne oceny
wlasnej praktyki dydaktycznej sformutowane przez nauczycieli, ktérych dziatania analizowatam.
Zakladam, ze zaproponowane diagnostyczne ujecie scaffoldingu otworzy przestrzen do dalszych

dyskusji i wartosciowych rozwazan, ktérych centralng kategoria bedzie interesujace mnie zjawisko.

6. AKTYWNOSC NAUKOWA W INNYCH INSTYTUCJACH NAUKOWYCH
Informacja o wykazywaniu si¢ istotna aktywnoscia naukows realizowana w wiegcej niz jednej

uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury, w szczegélnosci zagranicznej

Za istotny element mojej aktywnosci naukowej na poziomie ponadlokalnym uznaj¢ systematyczne
uczestnictwo w dyskursie naukowym, ktdrego przestrzenia sa osrodki krajowe i zagraniczne (np.
University College Dublin, University of Milan-Bicocca, University of Osijek, Yerevan State
University). Bezposredni kontakt z naukowcami z réznych krajow na $wiecie podczas spotkan
konferencyjnych oraz mozliwos¢ wymiany my$li, dzielenia si¢ spostrzezeniami dotyczacymi
warsztatu badawczego czy etyki badan, a takze mozliwo$¢ prezentacji i krytycznej dyskusji
uzyskanych wynikéw — sa dla mnie zawsze niezwykle inspirujacym, wartosciowym do$wiadczeniem
naukowym.

Réwnie inspirujace sa spotkania z badaczami polskiej rzeczywistosci edukacyjnej. Wsrod
licznych wydarzen krajowych, w ktérych czynnie uczestniczylam, chce zwroci¢ uwage na dwie
imprezy naukowe z 2017 r. Nadaje im szczegdlne znaczenie z racji ich wyprofilowania tematycznego
oraz charakteru. Pierwsza impreza to Ogdlnopolskie Seminarium Naukowe skupiajace teoretykow
ksztalcenia pt. ,,Stan i kierunki rozwoju dydaktyki ogdlnej”. Organizatorem wydarzenia byt Zaktad
Dydaktyki Ogélnej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. To wydarzenie stanowilo
doskonata okazje do namystu nad kondycja wspdtczesnej dydaktyki ogdlnej w Polsce, sprzyjato tez
lepszej integracji srodowiska zajmujacego sie tg subdyscypling pedagogiki poprzez bezposredni
kontakt 1 rozmowg. Podczas spotkania dyskutowano zwiazki dydaktyki ogdlnej z innymi
dyscyplinami, analizowano przemiany w mysleniu o dydaktyce, zwracano uwagg na potrzebg budowy
teorii dydaktycznych jako warunku rozwoju dydaktyki ogdlnej. Byta to okazja do wspolnego namystu
nad zadaniami dydaktyki w kontekscie biezacych przemian spoteczno-kulturowych. Druga impreza

naukows, wazna z punktu widzenia moich zainteresowan badawczych, byta konferencja po$wiecona
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edukacyjnym  kontekstom  konstruktywizmu  (Uniwersytet  Szczecinski, 16-17.03.2017).
Interdyscyplinarne osadzenie dyskusji obejmujacej zagadnienia z epistemologii, filozofii nauki,
psychologii, teorii komunikacji, socjologii, przy jednoczesnym utrzymaniu w polu widzenia
problematyki edukacyjnej, kwestii stricte dydaktycznych, uznaje za niezwykle wzbogacajace dla
rozumienia konstruktywizmu w dydaktyce.

W tej czesci autoreferatu chee tez odnotowac aktywny udziat w tygodniu Over the frontiers—
mig¢dzynarodowej imprezie naukowej w Katholieke Hogeschool Limburg (10-14.03.2014). Jako
beneficjentka programu Erasmus Staff Exchange, zdobywatam do$wiadczenie dydaktyczne pracujac
ze studentami tej uczelni. W ramach Over the frontiers aktywnie uczestniczytam w cyklu spotkan
z badaczami zjawisk edukacyjnych oraz praktykami ksztalcenia.

Nie mniej wazng cze$cia mojej dziatalnosci naukowej jest wspdlpraca z badaczami
z zagranicznych osrodkéw naukowych. Rok 2013 to czas nawiazania wspdtpracy z Prof. Stevenem
Gruenertem z Indiana State University (USA). Ta wspétpraca bylo elementem kierowanego przeze
mnie projektu badawczego nr BSTP 16A/13-1 WNP APS pt. ,,Adaptacja i weryfikacja narzedzi do
badan wybranych elementéw kultury szkoly” (glédwny wykonawca: dr Aleksandra Tlusciak-
Deliowska), a jej wymierne efekty to:

v adaptacja narzedzia School Culture Survey-Teacher Form (SCS-TF, S. Gruenert, J. Valentine,
1998);

v' opracowanie podrecznika do narzedzia SCS-TF: Thusciak-Deliowska A., Dernowska U.
(2018), Zalozenia teoretyczne i wlasciwosci psychometryczne polskiej wersji kwestionariusza
. Kultura szkoly” (School Culture Survey, SCS, S. Gruenert, J. Valentine, 1998),
Wydawnictwo APS;

v wspdlny artykul naukowy: Thusciak-Deliowska A., Dernowska U., Gruenert S.(2017),
A comparative study of two middle schools: How school achievements interplay with school
culture and principal behaviors. International Journal of Psycho-Educational Sciences, 6(1):

10-22.

W tym miejscu chce tez wspomnie¢ o kontakcie, ktory nawigzatam w 2021 r. z Prof. Aigerim
Nurali Kosherbayeva, Head of the Department of Pedagogy and Psychology, Abai Kazakh National
Pedagogical University. Od poczatku koordynuj¢ dzialania w zakresie wspolpracy, ktorej
przedmiotem s3 badania kultury szkoly. Pierwszy etap tych dziataii obejmowal rozpoznanie stanu
badan tego fenomenu w Kazachstanie i w Polsce. W efekcie powstal wspétautorski artykut w jezyku
angielskim pos$wigcony tej tematyce pt. ,,School culture as a field of analysis: Review of research in
Kazakhstan and Poland”. Tekst ukaze si¢ w numerze 1/2023 czasopisma Lublin Pedagogical
Yearbook. Celem kolejnego etapu wspotpracy bedzie przygotowanie projektu diagnostyczno-

komparatystycznych badan kultury szkoty.
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Poza wskazanymi dziataniami w obszarze kultury szkoly, orientuje sie tez na rozwoj badan
scaffoldingu w procesie dydaktycznym. W zwiazku z tym — jak juz wczeéniej wspomniatam — w 2022
roku nawiazatam wspotprace z Instytutem Innowacji Edukacyjnych No Bell. Celem bedzie
przygotowanie projektu implementacji modelu scaffoldingu Jantien Smit, Henriétte van Eerde
i Arthura Bakkera (2013). W zwiazku z tym projektem planuje kontakt z autorami koncepcji.
Zaktadam, ze realizacja projektu, oprécz efektéw poznawczych, przyczyni sig do rozwoju sfery praxis

w badanej szkole, wzbogacajac metodyke dziatan nauczycieli 0 nowa strategie ksztalcenia.

7. INFORMACJE O OSIAGNIECIACH DYDAKTYCZNYCH, ORGANIZACYJNYCH ORAZ
POPULARYZUJACYCH NAUKE

Dzialalno$é¢ dydaktyczna

Wazne miejsce w mojej biografii dydaktycznej zajmuje praktyka nauczycielska, ktéra prowadzitam
w szkole podstawowej oraz gimnazjalnej (lata 2000 — 2007). Niemal od poczatku studiéw
doktoranckich pracowatam jako nauczycielka w jednym z warszawskich zespotéw szkot. Byt to —jak
dzi$ oceniam — wazny z punktu widzenia rozwoju mojej $wiadomosci dydaktycznej, niezwykle
formatywny okres, ktory pozwolit mi poznaé trudy, a jednoczesnie cate pigkno relacji dydaktycznej
z drugim cztowiekiem. Do tego okresu wciaz chetnie wracam mysla.

Od 2006 r. prowadze dziatalno$é dydaktyczna w szkole wyzszej, gdzie odpowiadam za realizacje
przedmiotéw zgodnie z moja specjalnoscia jaka jest dydaktyka. Mam doswiadczenie w pracy ze
studentami studiéw licencjackich, magisterskich i podyplomowych, stacjonarnych i niestacjonarnych,
ktére zdobywatam prowadzac nastepujace przedmioty: ,,Dydaktyka”, ,,Podstawy dydaktyki”, ,,Teoria
ksztalcenia”, , Ksztatcenie ustawiczne dorostych”, ,Dydaktyka z ewaluacja wynikow ksztalcenia”,
.Komunikacja w szkole”, ,Prawno-organizacyjne aspekty pracy szkoly” czy ,Projektowanie
dydaktyczne™ — przedmiot, ktérego jestem pomystodawczynia oraz gtéwna autorka, a ktory zostat
wprowadzony do programu Kksztalcenia w biezacym roku akademickim. Prowadze wyktady,
¢wiczenia, warsztaty, konwersatoria, seminaria dyplomowe. Przestrzenia mojej dzialalnosei
dydaktycznej sa tez studia podyplomowe. Na studiach kwalifikacyjnych w zakresie przygotowania
pedagogicznego w APS prowadzitam wyklady i ¢wiczenia z przedmiotu , Dydaktyka pracy w szkole”
oraz ¢wiczenia z ,,Psychodydaktyki” dla psychologéw chcacych uzyskaé kwalifikacje pedagogiczne.

Od lat pelnig¢ funkcje promotora prac dyplomowych. Zajecia seminaryjne prowadzitam w WSP
ZNP oraz w APS. Wypromowatam kilkunastu magistréow i kilkadziesiat oséb z tytulem zawodowym
licencjata. Od 2007 r. do chwili obecnej peinie role recenzenta prac dyplomowych (magisterskich

i licencjackich). Wielokrotnie przewodniczytam tez komisji podczas egzaminéw dyplomowych.
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Prowadzone przez mnie zajecia ciesza si¢ zainteresowaniem studentow i sa przez nich wysoko
oceniane pod wzgledem merytorycznym 1 metodycznym (ankiety ewaluacyjne dostgpne
w uczelnianym systemie USOS). W ankietach studenci zwracaja rowniez uwage na dobre
emocjonalnie warunki uczenia sig, jakie charakteryzuja moje zajecia.

Podejmowatam tez aktywnos$¢ dydaktyczna w uczelniach zagranicznych. W 2014 r. w ramach
Erasmus Staff Exchange Programme prowadzitam zaj¢cia ze studentami Katholieke Hogeschool
Limburg w Hasselt (Belgia, 10-14.03.2014), dotyczace kultury i klimatu szkoty.

W tej czesci autoreferatu chee réwniez wspomnie¢ o czynnym udziale w programie Harcerska
Akademia Rozwoju Pedagogicznego (Program Operacyjny Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020).
M¢j udzial polegal m.in. na opracowaniu (2019 r.) i realizacji (2021 r.) autorskiego programu
szkolenia kadry harcerskiej ,,Dydaktyka dla praktyka”.

Oprécz pracy ze studentami, angazuje si¢ w szkolenie i rozwdj kadry naukowej. Prowadzitam
wyktady dla doktorantow i pracownikow Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego
nt. konstruowania programéw ksztalcenia oraz metodyki przygotowania i prowadzenia zaje¢ ze
studentami (2013 r.). W biezacym roku akademickim prowadze¢ konwersatorium z zakresu dydaktyki
szkoty wyzszej dla doktorantdw Szkoly Doktorskiej w APS. Pelitam tez role promotora
pomocniczego w przewodzie doktorskim mgr. Adama Krasnosielskiego (promotor dr hab. Grzegorz
Szumski, prof. UW; bez finalizacji).

Nadto wspdtuczestniczytam w opracowaniu materialéw dydaktycznych dla nauczycieli APS,
dotyczacych wskazan do pracy ze studentami w obszarze realizacji i pomiaru efektéw ksztalcenia
w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych (2014 r.). W 2015 r., podczas spotkania
zorganizowanego przez Uczelniany Zespét ds. Wewnetrznego Systemu Zapewnienia Jakosci
Ksztatcenia w APS, prezentowalam wystapienie po$wiecone (nowym) metodom i formom ksztalcenia

ludzi dorostych w procesie studiowania.
Dzialalnos¢ organizacyjna

Omawiajac swoja aktywnos¢ organizacyjna, chce wskazaé na wazniejsze jej przejawy. Do takich
zaliczam udzial w organizacji imprezy naukowej o miedzynarodowym charakterze, jakim bylo
wydarzenie ,,Debiut naukowy 2011. Zréwnowazony rozwéj” (Warszawa, maj 2012). Od 2013 r.
naleze do Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a w latach 2014-2017 bytam czlonkinig Komisji
Rewizyjnej PTP Oddz. Warszawski. Nadto, dziatajac na rzecz mojej Uczelni, pelnitam liczne funkcje:
doradcy studentéw WNP APS, koordynatorki przedmiotow w bazie USOS, czionkini Komisji
Rekrutacyjnej WNP APS 2015/2016, protokolantki obron doktorskich. Aktualnie uczestnicze
w pracach Komisji Senackiej ds. Polityki Kadrowej i Oceny Nauczycieli Akademickich (kadencja
2020-2024), ktérej jestem sekretarka. To uczestnictwo zostalo docenione nagroda zespotowa III

stopnia Rektor APS za dziatalnos¢ organizacyjna w 2021 r.
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Dzialalno$¢ popularyzujaca nauke

Mojej dziatalnosci naukowej od lat towarzyszy dziatalnos¢ popularyzujaca nauke. Jednym z jej
wymiaréw jest publikowanie recenzji ksiazek, gléwnie prac anglojezycznych. Recenzje staram sig
tworzy¢ w taki sposob, by wydobyé z prac i uprzystepnic¢ polskiemu czytelnikowi watki potencjalnie
ptodne dyskursywnie, a przez to wartosciowe dla polskiej pedagogiki, dla teorii i praktyki ksztatcenia.

W podobny sposéb podchodze do sprawozdan z zagranicznych imprez naukowych o ustalonej
w ,rzeczywistosci” konferencyjnej renomie (The Europen Conference on Educational Research, The
European Congress of Psychology), w ktérych mam okazje uczestniczy¢. Publikowane sprawozdania
mojego autorstwa z jednej strony wprowadzaja czytelnikow w problematyke wydarzenia (kontekst
organizacji, przyjete cele, zadania i przebieg), z drugiej natomiast umozliwiaja wglad w bogactwo
tematyki, podejé¢ badawezych, wykorzystywanych narzedzi oraz sposobow prezentacji tresci. Na to
wszystko naklada si¢ dodatkowo mozliwos¢ rozeznania przez czytelnika biezacych probleméw
stawianych w dyskursie naukowym tak na poziomie globalnym, jak i lokalnym. W zwigzku z tym
przygotowywanie tego typu publikacji mozna — w moim odczuciu — rozwaza¢ w kategorii aktywnosci
popularyzujacej nauke.

Oprécz aktywnosci publikacyjnej, podejmowatam inicjatywy majace na celu upowszechnienie
wiedzy o kulturze szkoty. Te inicjatywy miaty $cisty zwiazek z jednym z kierowanych przeze mnie
projektéw badawczych. Mam tu na mysli przeprowadzenie w 2016 r. spotkan z nauczycielami dwoch
warszawskich gimnazjéw z intencja popularyzacji wynikoéw badan kultury i klimatu szkoty
gimnazjalnej. Oprécz tego prowadzilam zajecia warsztatowe dla dyrekcji i nauczycieli na temat
wartosci (konkurujgcych) w kulturze organizacyjnej szkoty.

Mam tez na swoim koncie dziatania ukierunkowane na popularyzacje wiedzy dydaktycznej
z zakresu organizacji ksztalcenia. Pelnitam bowiem funkcje eksperta w programie Harcerska
Akademia Rozwoju Pedagogicznego (HARP), finansowanym z EFS w ramach Programu
Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwoj 2014-2020, gdzie odpowiadatam za implementacje wiedzy

z zakresu teorii ksztalcenia na grunt metodyki harcerskiej.
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