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Uzasadnienie waznosci podjetego tematu

Brak optymalnej, automatycznej kontroli nad umiejetnosciami motorycznymi oraz
réGwnowagg skutkuje negatywnym wplywem na procesy poznawcze dziecka. Oznacza to, iz
zaburzony moze by¢ proces odbierania i przeksztafcania informacji z otoczenia, a takze
projektowania i wyrazania reakcji zwrotnych. Koncepcja rozwoju zintegrowanego, mowigca
o tym, iz fizyczne oraz emocjonalno-poznawcze aspekty rozwojowe sg ze sobg kompleksowo
powigzane i nie powinny by¢ rozpatrywane osobno, potwierdza powyzsze prawidtowosci oraz
podkresla ich znamienne znaczenie dla efektywnosci edukacji dziecka.

Dziecko nie jest w stanie zareagowac na informacje sensoryczne znaczgcym, spojnym
zachowaniem. Moze mie¢ tez problem z zaplanowaniem i zrealizowaniem swoich dziatar oraz
z wykorzystaniem i przetworzeniem informacji sensorycznych. Stad uczenie si¢ moze sprawiac
dziecku trudno$é, dlatego tez prawidiowe funkcjonowanie neuromotoryczne jest jednym ze
wskaznikow dojrzatosci osrodkowego uktadu nerwowego.

Cztowiek wspéiczesny przywigzuje ogromng wage do opanowania umiejetnosci czytania
i pisania. Dziecko stymulowane jest przede wszystkim bodzcami wzrokowymi, ktérych zrédtem
s3: telewizor, komputer, billboardy, reklamy. Badania w grupach przedszkolnych przynosza
alarmujace wyniki, wskazujace na brak przygotowania szesciolatkéw do podjecia nauki czytania

i pisania. Bez pisma umyst cztowieka pismiennego nie mogtby pracowac tak, jak to czyni —i to



nie tylko wtedy, gdy angazuje go czynnos¢ pisania, lecz nawet wéwczas, gdy komponuje mysli
w oralng forme. Bardziej niz jakikolwiek inny pojedynczy wynalazek pismo przeksztatca
Swiadomos$é. Pismo powotuje do zycia to, co nazywa sie jezykiem "bezkontekstowym" lub
»dyskursem autonomicznym”, ktéry — oderwany od swego autora — nie moze by¢ analizowany
tak jak mowienie i ktéremu nie mozna w ten sam sposéb zadawac¢ pytan. W kontekscie tych
rozwazan niezwykle waznym elementem procesu dydaktyczno-wychowawczego staje sie
ksztattowanie gotowosci do podjecia nauki pisania, ktérg to gotowos¢ nalezy formowac
poczawszy od wieku przedszkolnego. Opanowanie przez dzieci umiejetnosci pisania wymaga
wczesniejszego zdobycia wielu umiejetnosci czastkowych. Podstawowe z nich ksztattowane sg
juz na etapie edukacji przedszkolnej.

Problem techniczny umiejetnosci pisania odnosi sie do podstawowych umiejetnosci
kodowania i dekodowania znakéw i to zaréwno w sferze graficznej, jak i w sferze dzwiekowej.
Dotyczy wiec aspektu ksztattowania podstawowych umiejetnosci, jakie musi zdoby¢ dziecko, by
opanowac nowy jezyk — jezyk pisany. Problem efektywnosci procesu pisania odnoszacy sig do
kwestii tego, w jakiej mierze odebrane znaczenie wywotuje pozadany efekt widoczny jest
w kolejnych prezentowanych w literaturze definicjach pisania. Potencjat rozwojowy dziecka na
kazdym szczeblu edukacji powinien by¢ dla nauczyciela wskazéwka do doboru tresci
edukacyjnych. W kontekécie omawianego zagadnienia ta zasada jest Scile zwigzana ze
sposobami uczenia pisania w taki sposéb, by dziecko doswiadczato tej umiejgtnoéci wszystkimi
mozliwymi dogami.

Wprowadzanie dziecka w $wiat pisma to diugotrwaly i jednoczesnie ztozony proces,
podlegajacy wielorakim uwarunkowaniom. Niektére z nich pochodzg ze Srodowiska rodzinnego,
w ktérym przebiega wychowanie, inne tkwig w samym dziecku, a jeszcze inne s wpisane
w proces funkcjonowania dziecka w instytucjach wychowawczych i edukacyjnych. Warto jednak
zauwazyé, ze 6w proces nie przebiega w spos6b prosty i nieskomplikowany. Sprawnosc
grafomotoryczna ma kluczowe znaczenie dla rozwoju pisania u dzieci oraz utrzymania
umiejetnosci pisania u dorostych. Rozwdj sprawnosci grafomotorycznej rozpoczyna sig u dzieci
juz od wczesnego dziecifistwa poprzez zabawy manipulacyjne, takie jak uktadanie klockéw,
rysowanie otéwkiem, malowanie, wycinanie papieru itp. W miare jak dzieci rozwijaja swoje
zdolnoéci manualne, koordynacje wzrokowo-ruchowg i zdolnosci sensoryczne, ich sprawnos¢

grafomotoryczna zaczyna sie doskonalic.



Dojrzato$¢ neuromotoryczna maistotne znaczenie dla ogélnego rozwoju dziecka, zaréwno
fizycznego, jak i poznawczego. Sprawny ukiad nerwowo-migsniowy umozliwia dziecku
eksploracje $wiata, angazowanie sie w rdézne aktywnosci oraz rozwijanie umiejetnosci
spotecznych i emocjonalnych. W petni rozwiniety uktad nerwowo-miesniowy pozwala na ptynne
i precyzyjne wykonywanie réznych ruchéw, obejmuje réwniez zdolno$¢ utrzymania rownowagi,
koordynacji ruchowej, reakcji na bodice zewnetrzne oraz precyzyjnej kontroli miesniowej.
Proces rozwijania dojrzato$ci neuromotorycznej rozpoczyna sie od wczesnego dziecinstwai trwa
przez cate zycie, przy czym tempo i zakres rozwoju moga sie réznic u réznych jednostek.

Wspieranie rozwoju dojrzatos$ci neuromotorycznej moze z pewnoscig wptywac na poprawe
sprawnosci grafomotorycznej u dzieci i dorostych. Poprzez odpowiednie ¢wiczenia i aktywnosci,
ktére angazujg uktad nerwowo-mie$niowy, mozna wspomoc rozwoj precyzji, koordynacji
wzrokowo-ruchowej, wytrzymatosci miesniowej i kontroli napiecia miesniowego, co przekiada
sie na lepszg sprawnos¢ grafomotoryczna.

Stad tez podjety przez Paniag mgr Maje Zielinska temat pracy dotyczacy rozpoznania
i opisania zwigzku pomiedzy sprawnoscig grafomotoryczng a dojrzatoscig neuromotoryczng jawi
sie jako niezwykle wazny. Jak podkresla Autorka dysertacji ,chociaz wiedza na temat dojrzatosci
neuromotorycznej jest coraz bardziej powszechna, to jednak wcigz odczuwa sig niedosyt badan
pos$wieconych tej tematyce” (por. s. 21).

W tych okoliczno$ciach wazne jest poznanie czynnikéw stanowigcych o obecnosci
zwigzku pomiedzy dojrzatoscia neuromotoryczng a sprawnoscia grafomotoryczng dzieci
w miodszym wieku szkolnym. Dojrzatos¢ neuromotoryczna stanowi fundament dla rozwoju
sprawnosci grafomotorycznej. Kiedy uktad nerwowy i migsniowy dziecka osiggajg odpowiednig
dojrzatoéé, umozliwiajg mu kontrolowanie sity nacisku, precyzje ruchu i koordynacje miedzy
réznymi grupami miesni. Te umiejetnosci sg kluczowe przy pisaniu i rysowaniu, gdzie nalezy
utrzymaé odpowiednig postawe ciata, kontrolowac linie pisania i wykonywac precyzyjne ruchy
palcow. W praktyce, rozwijanie sprawnosci grafomotorycznej u dzieci czesto wigze sig
z jednoczesnym wspieraniem dojrzatosci neuromotorycznej. Poprzez réznorodne c¢wiczenia
ruchowe, takie jak zabawy na placu zabaw, ¢wiczenia gimnastyczne, gry zrecznosciowe itp.,
dzieci majg mozliwos¢ rozwijania swojej koordynacji, réwnowagi, sity miesniowej i kontroli

ruchowej.



Zagadnienie to stato sie przedmiotem dociekai naukowych Pani mgr Mai Zieliniskiej.
Przygotowana przez Nig rozprawa doktorska wpisuje sie w aktualny nurt badan nad jakoscig
procesu ksztatcenia na poziomie edukacji wczesnoszkolnej. Gtownym zamierzeniem Autorki byta
identyfikacja czynnikow poznawczych, ktére dotycza wplywu dojrzatosci neuromotorycznej na
umiejetnosci grafomotoryczne ucznidéw i rozwijanie u nich sprawnosci w zakresie pisania.

Z tego punktu widzenia zaproponowany przez Panig mgr Maje Zielinska temat dysertacji
juz na wstepie budzi zainteresowanie, a jego wyboér ze wzgledu na potencjalne implikacje
teoretyczne i praktyczne nalezy uznac za istotny z naukowego punktu widzenia iaktualny

w kategoriach spotecznych.

Struktura pracy

Przedtozona do oceny praca ma charakter teoretyczno-empiryczny. Praca liczy 346 stron
maszynopisu, jest kompletna, jej struktura obejmuje wstep, trzy wyodregbnione czeéci, w ktérych
przedmiotem rozwazan Autorka uczynita: podstawy teoretyczne badan, opis projektu badan
wiasnych, przedstawienie i oméwienie uzyskanych rezultatéw oraz ich dyskusje z przyjetymi
zatozeniami teoretycznymi i wynikami badan innych autoréw. Praca zawiera réwniez
rekomendacje dla praktyki pedagogicznej oraz podsumowanie w zakonczeniu. Do pracy
dotaczono spis publikacji cytowanych liczacy: 187 pozycji (w tym 60 obcojezycznych). Na koniec
dodano spis tabel, wykreséw i rysunkéw oraz aneks zawierajgcy 17 histogramoéw. Szczegétowq
recenzje odnoszaca sie do wskazanych powyzej czesci rozprawy przedstawiam ponizej — pragne

w niej wskaza¢ na pozytywne aspekty pracy a takze kwestie dyskusyjne.

Teoretyczne podstawy badan

Cze$¢ teoretyczng pracy stanowi 1 rozdziat.

Rozdziat pierwszy liczacy 44 strony maszynopisu, zatytutowany Uczeri rozpoczynajqcy
nauke pisania — teoretyczno-empiryczne podfoze badari, Autorka poswigcita analizom
pojeciowym mieszczac je w czterech podrozdziatach: Gotowos¢ a dojrzatos¢ do nauki pisania —
ustalenia terminologiczne, Grafomotoryka w Swietle literatury przedmiotu, Dojrzafosc
neuromotoryczna — ujecie definicyjne oraz Ramy teoretyczne. Kazdy podrozdziat jest dodatkowo

podzielny na kolejne pomniejsze czesci.



Dobdr zagadnien oméwionych w rozdziale teoretycznym uwazam za zasadny z punktu
widzenia tematyki pracy. Nie zauwazam tu jednak przyjetego paradygmatu teoretycznego dla
podjetych badar empirycznych. Paradygmat teoretyczny stanowi bowiem podstawe dla badan
naukowych, kierujgc wyborem tematéw, metod badawczych i sposobem interpretacji wynikéw.
Mozna wiec zapytaé, jaki zestaw podstawowych zatozen, koncepcji i metodologii, ktére kierujg
badaniami w danej dziedzinie uksztattowaty sposéb myslenia i podejscia badawcze Autorki w
ramach nauk spotecznych, w ktérych dysertacja sie miesci. Cztery podrozdzialy w czesci
teoretycznej sg zestawieniem doskonale dobranych cytatéw z obszernej literatury przedmiotu,
ale ostatecznie nie zyskuje czytelnik wiedzy na temat przyjetej przez Doktorantke koncepcji
teoretycznej dla badari wiasnych. Autorka sprawnie referuje wybrang ibogatg literaturg na
podjety temat, brakuje jednak w prowadzonej narracji wiasnych odniesiern do cytowanych
pogladéw. Generalnie cze$¢ teoretyczna pracy jest bogata informacyjnie, stanowi szeroki
przeglad zagadnien obecnych we wspotczesnej literaturze przedmiotu, wymaga jednak
uporzadkowania i usystematyzowania analiz teoretycznych, na podstawie ktorych koncentruje
sie zaproponowany i oméwiony w dalszej czesci dysertacji projekt badawczy. Mozna tu postawi¢
pytanie w jakim celu chociazby ostatni — czwarty — podrozdziat nazwano Ramy teoretyczne —
skoro cato$¢ rozdziatu pierwszego takg ramg teoretyczng powinna sig stac. Tytut rozdziatu
wskazywalby, ze czytelnik odnajdzie tam wspomniany wyzej paradygmat badawczy, jednak
znajdziemy tam jedynie opis dwéch koncepgcji teoretycznych wykorzystanych w wigkszym lub
mniejszym stopniu do przygotowania samych badan. Autorka opisuje tu bowiem model
integracji sensorycznej opracowany przez Anng Jean Ayres oraz stanowisko Petera Blythe'a
i Sally Goddard Blyte dotyczace podejscia neurorozwojowego do dojrzatosci osrodkowego
uktadu nerwowego.

Podsumowujac cze$¢ teoretyczng, nalezy stwierdzi¢, ze Doktorantka potrafi wyodrgbnic
istotne informacje z przegladu réznych koncepcji dotyczacych opisywanego zagadnienia, potrafi
przytoczy¢ odpowiednie badania na ten temat. Wykazuje sie wiec wiedza, ktéra jednak nie
zostata usystematyzowana i dookreslona jako proponowana przez Autorke koncepcje

teoretyczng badan wiasnych.

Ocena projektu badan i sposobu jego realizacji

Cel podjetych badan Autorka formutuje w rozdziale drugim zatytutowanym: Zafozenia

metodologiczne badari wiasnych, liczagcym 33 strony. Cele s ambitne i ztozone — Doktorantka
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ujefa je w dwdch zakresach: cel poznawczy oraz cel praktyczny. Zatozeniem poznawczym jest
rozpoznanie i opisanie zwigzku pomiedzy sprawnoscig grafomotoryczng a dojrzatoscig
neuromotoryczng uczniow klas pierwszych szkoty podstawowej (por. s. 68). W jego zakres
opisowy Autorka wigczyta trzy cele szczegdtowe, ktére jednak nie wnoszg nic nowego do
gtéwnego celu poznawczego —gdyz w zasadzie sg rozdzieleniem jego poszczegdlnych elementéw
na trzy. Bowiem cele szczegétowe to: poznanie stanu sprawnosci grafomotorycznej, poznanie
stanu dojrzato$ci neoromotorycznej oraz rozpoznanie sity i kierunku zwigzku pomiedzy nimi (por.
s. 68-69). Z kolei cel praktyczny Autorka odniosta do opracowania rekomendacji dla praktyki
pedagogicznej w zakresie wskazowek do pracy z dzieckiem z obnizong sprawnoscig
grafomotoryczng oraz przejawiajgcego oznaki niedojrzatosci neuromotorycznej. Tak ustawiony
cel praktyczny oznacza mim zdaniem, ze Autorka wychodzi z zatoZenia, Ze przygotowanie
i przeprowadzone badania wytonig jedynie dzieci majace takie problemy. Czy nie warto przy
takiej okazji przedstawi¢ praktycznych wskazéwek na doskonalenie umiejetnosci
grafomotorycznych u dzieci, ktére takich brakéw nie majg? Przeciez rozwijanie sprawnosci
grafomotorycznej i dojrzatosci neuromotorycznej nie odnosi sie wylgcznie do o0séb
z zaburzeniami, ale réwniez powinno ksztattowac nowe zdolnosci i umiejetnosci u wszystkich
dzieci. Wszak takie ¢wiczenia rozwijajg zdolnos$ci manualne, koordynacje wzrokowo-ruchowg
i zdolnosci sensoryczne, a sprawnos$¢ grafomotoryczna zaczyna sie doskonali¢ i wspinaé¢ na
wyisze poziomy, co w naszych czasach zdeterminowanych nadmiernym korzystaniem przez
dzieci z komputera, smartfonu czy tabletu jest niezwykle istotna.

Autorka zaktada, ze badania empiryczne prowadzita w strategii mieszanej, {aczac badania
ilodciowe z jakoéciowymi. Badania wymagaja od badacza zdefiniowania problemu badawczego.
Im bardziej swobodnie zostanie zakre$lony tenze temat, tym mniej schematycznie moze
odbywaé sie gromadzenie danych. W tym celu nalezy utworzy¢ rame pojeciowq, ktéra
przedstawia podstawowe pojecia i konstrukty, ktére bedg badane. Taka rama pojgciowa oprocz
gtéwnych zmiennych prezentuje takze relacje, jakie wystepuja pomigedzy nimi. Dzigki temu
mozna poznac spos6b myslenia kazdego badacza o problemie oraz juz w pierwszej fazie badania
wyznaczy¢ obszary problemowe i doprecyzowaé je. Nastepnie nalezy postawi¢ pytania
badawcze, ktére wskazujg, w jakim kierunku prowadzi¢ badania, na czym koncentrowac sie
podczas zbierania danych oraz ich pézniejszej analizy. Pytanie badawcze powinno by¢ jasno
sformufowane i odnoszgce sie do postawionego wczesniej problemu. Problem w stosunku do

sformutowanego wczesniej przedmiotu badan stanowi radykalne uscislenie i ukierunkowanie
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zainteresowan badacza i takg jasno$¢ czesciowo uzyskujemy moim zdaniem w ocenianej pracy.
Autorka pisze, iz stawia w pracy jedno pytanie badawcze gtéwne i do niego kolejne pytania
uszczegobtawiajgce (por. s. 69-71). Jednak czytelnik znajdzie tam dwa pytania gtéwne — jedno
w postaci pytania rozstrzygniecia: Czy istnieje zwiqgzek pomiedzy sprawnosciq grafomotorycznq
a dojrzatosciq neuromotorycznq uczniow klas pierwszych szkofy podstawowej? Oraz drugie
w postaci pytania dopetnienia: Jesli tak, to jaka jest sita i kierunek zwiqzku pomiedzy sprawnosciq
grafomotorycznq a dojrzatoscig neuromotoryczng uczniow klasy pierwszej szkofy podstawowe;?
Mozna sie jedynie zastanowi¢ nad faktem stawiania pytan typu rozstrzygniecia z dodanym do
niego od razu elementem okre$lajacym pytanie dopetnienia np. Czy.... Jesli tak to jakie.... Skoro
jesli pytamy jakie to od razy mamy réwniez odpowiedz czy wystepuja czy nie. Wydaje sig wigc
zbedne takie podwojone pytanie badawcze.

Autorka poszerza gtéwne pytania o cztery pytania szczegétowe, ktore to z kolei s3 jeszcze
uszczegotowione o kolejne pytania badawcze. Pytanie szczegétowe pierwsze podzielono na
cztery pytania dodatkowe, z ktdrych pierwsze i drugie znéw na kolejne uszczegotowiajace. Co
oznacza, ze mamy tu tgcznie 15 pytan. Podobnie jest z pozostatymi pytaniami szczegétowymi —
drugie zawiera 9 dodatkowych pytan, trzecie 6 dodatkowych i czwarte réwniez 6 dodatkowych
pytan. Jesli wiec wzigé pod uwage wszystkie pytania szczegétowe — to tacznie mamy ich 40 (!!1) i
s3 one mieszane: pytania dopetnienia mieszajq sig z pytaniami rozstrzygnigcia oraz podwojonymi
o jakich wspominatam wyzej przy pytaniu gtéwnym. Mozna wiec sie zastanowi¢ nad zasadnosciq
takiego sposobu formutowania pytan badawczych, skoro potem one i tak s3 w bardzo
szczeg6towy sposdb opracowane w podrozdziale zmienne i wskazniki zmiennych (por. s. 74-88),
gdzie w tabeli zajmujacej az 13 stron s3 szczeg6towo opisane.

Nalezy rowniez podkresli¢, ze sformutowane przez Autorke pytania wskazujg raczej na
badania empiryczne prowadzone w strategii badar ilosciowych, pomimo, Zze zaktada
prowadzenie ich w strategii ilosciowo-jako$ciowej (por. s. 89).

W rozdziale metodologicznym Autorka zaprezentowata zatozenia projektu badawczego.
Autorka przedstawia skrétowo, ale precyzyjnie informacje o zastosowanych metodach. Jesli
chodzi natomiast o kolejnoéé¢ stosowanych metod badania, to uwazam jg za prawidtowq
i uzasadniong dla prowadzonego projektu.

W rozdziale 2.5. Autorka prezentuje zastosowane narzedzia badawcze. Zostaly
zastosowane dwa gotowe narzedzia badawcze: Skala oceny sprawnosci grafomotorycznej

(SOSG) autorstwa Anety Domagaly i Urszuli Mireckiej oraz Rozwojowe testy przesiewowe dla
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dzieci w wieku 4-7 lat (INPP) opracowane pod kierunkiem Sally Godard Blyte. Dobér narzedzi jest
jak najbardziej poprawny. Jednak przy pracy doktorskiej czytelnik chciatby mimo wszystko
pozna¢ umiejetnoéci konstruowania narzedzi do przygotowanych badan przez Autorke
dysertacji. Uzycie bowiem gotowych narzedzi i opisanie uzyskanych w ich rezultacie wynikéw nie
pokaze nam umiejetnosci badawczych kandydatki do stopnia naukowego doktora nauk
spotecznych. A takimi w dysertacji doktorskiej powinna sie wykazac.

W metodologii mamy réwniez przedstawione etapy badar, sposéb opracowywania
wynikéw, $rodowisko realizacji badan oraz charakterystyke badanych osob (ss. 98-100).
W badaniach wzieto udziat 120 uczniéw klasy pierwszej Szkoly Podstawowej nr 342

w Warszawie.
Ocena sposobu opracowania rezultatéw badan i ich prezentacji

Cato$¢ wynikéw i ich analiza zaprezentowana jest w rozdziale trzecim, najobszerniejszym
w catej pracy, bo liczagcym 201 stron. Rozdziat podzielony na cztery podrozdziaty w ktérych po
kolei Autorka prezentuje: Stan sprawnosci grafomotorycznej uczniow klas pierwszych szkoty
podstawowej, Stan dojrzatosci nuromotorycznej uczniow klasy pierwszej szkoty podstawowej,
Sprawnosé¢ grafomotoryczna a dojrzatos¢ neuromotoryczna uczniow klas pierwszych szkoty
podstawowej — analizy korelacyjne oraz Weryfikacje hipotez badawczych.

Juz na wstepie pragne podkresli¢, ze ta cze$¢ rozprawy zostata opracowana w optymalny
spos6b tak w aspekcie formalnym jak i merytorycznym. Z cata pewnoscig opracowanie danych
iloéciowych, a takze poszukiwanie istniejacych pomiedzy nimi zwigzkéw nie byfo proste.

Rozdziat trzeci przedstawia analize uzyskanych wynikéw badar oraz na koniec kazdego
podrozdzialu Autorka podsumowuje zawarte w nim analizy, co z pewnoscig zastuguje na
uznanie. Czytelnik otrzymuje bowiem podsumowaniach odniesienia Autorki do dostepnych
w literaturze badain w danym zakresie i w zwigzku z tym zyskuje dodatkowq interesujgca
poznawczo wiedze dotyczacg omawianego zagadnienia.

W warstwie analitycznej zaprezentowany materiat jest pogtebiony, a dyskusja wynikéw
zyskuje na podbudowaniu jej analizami teoretycznymi.

Zastanawiajacy jednak jest fakt stosowania przez Doktorantke podwdjnej prezentacji
tych samych danych. Najpierw w tabeli, a potem jeszcze raz dane procentowe sg ponownie

prezentowane na histogramach. Mamy jednie kilka tabel z catej liczby 100, ktére takiego
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niepotrzebnego dodatkowego ujecia wynikéw by nie miaty. Uwazam takg prezentacje badan za
niepotrzebng, powodujaca nieprzydatne zwigkszenie liczby stron, a nie wnoszg te grafiki nic
nowego do prezentacji danych, bo wszystkie wyniki s juz pokazane w poprzedzajgcych je
tabelach.

W rozdziale analizy wynikéw badan mamy réwniez zaprezentowane skany prac dzieci
wytwarzane podczas badania, ktére to prace sq podstawq analiz. Warto by zadbaé, by czytelnik
wszystkie mogt zobaczyé, skoro juz w dysertacji sie je umieszcza. Na stronach s. 119, 122, 126,
139, 144, 146, 157, 160, 164, 171, 174, 178, 180, 191, 197, 200 rysunki s3 tak stabej jakosci, ze
niewiele na nich widac.

Catos¢ pracy zamyka rozdziat: Rekomendacje dla praktyki pedagogicznej (10 stron) oraz
Podsumowanie (3 strony). Sg one odzwierciedleniem refleksyjnego spojrzenia Doktorantki na
badany przez Nig wycinek. Nie zabrakto sugestii odnoszacych sie do przeprowadzonych badan
i ich rezultatéw oraz przyktadow ¢wiczen, jakie mozna prowadzi¢ na poziomie wczesnej edukacji
by rozwija¢ umiejetnosci dzieci. Owe postulaty s3 pewnym wyznacznikiem koniecznych
profesjonalnych aktywnosci tak istotnych dla pedagogédw z punktu widzenia dalszego

funkcjonowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Uwagi formalne

1. Przedstawiona do oceny praca jest poprawna pod wzgledem jezyka, nieliczne btedy jezykowe
nie obnizajg wartosci catej pracy.

2. Autorka zastosowata styl cytowania zgodny z APA, w ktérym w przypadku cytowania tekstu
nalezy poda¢ nazwisko autora (bez imion, inicjaléw) i rok publikacji, czyli tzw. odsyfacz
bibliograficzny (reference) oraz ewentualnie numery stron w przypadku dostownego
przytaczania fragmentu tekstu. Nie stosuje sie natomiast zapisu ze stowem Tamze, jaki
zastosowata Doktorantka w wielu miejscach dysertacji.

3. W wykorzystanych publikacjach zaprezentowanych w bibliografii pojawiajq sie podwdjnie
niektére z pozycji np. s. 318 — dwa wydania tej samej ksigzki, s. 325 — dwa razy ta sama ksigzka.
W prezentowanej bibliografii brakuje réwniez podania daty dostepu w zawartych materiatach

internetowych.



Uwagi koncowe

Generalnie, mimo szeregu sformutowanych przez mnie uwag, musze podkresli¢ zaréwno
potencjat deskryptywny i eksplanacyjny obecny w wybranych obszarach badan realizowanych
przez Autorke rozprawy, jak i wysitek witozony w przeprowadzenie eksploracji. Doceniam
znajomos¢ literatury przedmiotu zaprezentowang przez mgr Maje Zlelinskg. Podsumowujgc:
przediozona do recenzji praca doktorska przedstawia wiele elementéw pozytywnych, w tym
ciekawe i przemyslane badania. Autorka nie ustrzegta sig¢ pewnych brakéw i btedéw, jednak nie
mozna zaprzeczyé, ze praca stanowi oryginalne rozwigzanie. Autorka opanowata warsztat
badawczy na poziomie oczekiwanym od kandydata do stopnia naukowego doktora.

W mojej ocenie rozprawa doktorska Pani mgr Mai Zieliniskiej zatytutowana Sprawnos$¢
grafomotoryczna a dojrzato$é neuromotoryczna uczniéw klas pierwszych szkoty podstawowej
przygotowana pod kierunkiem naukowym dr hab. Ewy M. Kuleszy, prof. APS oraz promotora
pomocniczego dr Iwona Konieczn spetnia w dostatecznym zakresie wymogi stawiane rozprawom
doktorskim wedtug Ustawy o stopniach i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki. Rozprawa doktorska przedstawiona do oceny stanowi rozwigzanie problemu naukowego,
wykazuje o0gélng wiedze teoretyczng Doktorantki w dyscyplinie naukowej pedagogika oraz
wykazuje Jej umiejetnoéé prowadzenia pracy naukowej. Wnosze do Statej Komisji Senatu ds.
nadania stopnia doktora w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

o dopuszczenie Doktorantki do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

Warszawa 3.07.2023

_ A A ,g{ /|
(/’{’ Vg b Itne J/){’

10



