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Pani doktor URSZULI DERNOWSKIEJ
W postepowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego
W dziedzinie nauk spotecznych

w dyscyplinie pedagogika

I Uwagi ogélne o drodze cdukacyjno-zawodowej Habilitantki do uzyskania stopnia

naukowego doktora

Pani dr Urszula Dernowska Jest absolwentka studiow pedagogicznych w Wyzszej
Szkole Rolniczo-Pedagogicznej W Siedlcach (obecnie Uniwersytet Przyrodniczo-
Humanistyczny), specjalnosé: nauczanie poczatkowe (1998). Obecnie zatrudniona jest na
stanowisku adiunkta w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w
Warszawie, w Instytucie Pedagogiki, w Katedrze Dydaktyki i Pedagogiki Medialnej (od roku
2006). W latach 2007-2014 pracowata dodatkowo w Wyzszej Szkole Pedagogicznej ZNP w

Warszawie.

W latach 1999-2004 uczeszcezata na studia doktoranckie na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego, zakoriczone uzyskaniem stopnia naukowego doktora nauk
humanistycznych w zakresie pedagogiki. Pracg doktorska na temat Interakcyjne warunki

ksztaltowania struktury poje¢ w trakcie lekcyi, przygotowang pod kierunkiem prof. dra hab.

dr hab. Krzysztof Kruszewski i dr hab. Dorota Klus-Stanska, prof. UG. Na Jej podstawie
powstata monografia pt. Dziatania nauczyciela q wiedza pojeciowa uczniéw (2008), ktora
stanowita wazny wklad w propagowanie w polskiej szkole konstruktywistycznego modelu
dydaktyki.



W latach 2000-2007 dr Urszula Dernowska pracowata jako nauczyciel w zespole szkot
w Warszawie, co jest istotne z punktu widzenia jej zainteresowan badawczych, wprost

odnoszacych sie do praktyki edukacyjnej.

Nalezy doceni¢ droge edukacyjno-zawodowa Habilitantki od pracy w szkole do pracy
w uczelni wyzszej, bowiem wyraznie wytyczyla ona obszary jej poznawczych dociekan oraz

zdecydowata o jakosci poszukiwan badawczych.

II Ocena najwazniejszego osiggniecia naukowego wskazanego przez Habilitantke —
monografii , Rusztowanie” w procesie dydaktycznym. Studium nauczycielskiego
scaffoldingu (Wydawnictwo APS, Warszawa 2022, ss. 278); recenzenci wydawniczy: prof.
dr hab. Maria Ledzinska (UW) i prof. dr hab. Stefan Mieszalski (UW)

Monografia wskazana jako osiggnig¢cie naukowe, uprawniajace do wszczgcia procedury
habilitacyjnej, jest rezultatem wieloletnich, oryginalnych badan Autorki, ktére byly
kontynuacja jej dotychczasowej drogi naukowej. Dr Urszula Dernowska swoje
zainteresowania badawcze zwigzane z obszarem interakcyjnosci ksztalcenia skoncentrowata
na dobrze znanym w dydaktyce pojeciu scaffoldingu/ ,rusztowania”. Dobrze znanym nie
znaczy jednak dobrze rozpoznanym, rozpowszechnionym i wykorzystywanym na co dzien w
pracy dydaktycznej nauczycieli.

Wybor problematyki nalezy uznaé za trafny 1 potrzebny nie tylko polskiej szkole, ale
przydatny takze na uniwersytetach przygotowujacych do pracy przyszlych nauczycieli.

Habilitantka bardzo dobrze przygotowata si¢ do zaprojektowania przedstawianych w
monografii badan. Przeprowadzila najpierw kwerendg¢ biblioteczng, dostrzegajac luke w
wiedzy nad uczeniem sie interakcyjnym. Podjela studia literaturowe, porzadkujac wybrane pole
problemowe oraz opracowujac teoretycznie przedmiot badan. Rezultatem tych dociekan sa

m.in. artykuly naukowe opublikowane w czasopismach i rozdzialy w monografiach, np.

— Dernowska U. (2007), Scaffolding jako uzyteczne narzedzie w procesie ksztalcenia. Ruch

— Pedagogiczny, 1-2, 13-20.

— Dernowska U. (2009), Scaffolding w procesie dydaktycznym. Miedzy dydaktykq pamieci a
dydaktykq myslenia — blizej dydaktyki myslenia. Kwartalnik Pedagogiczny, 2 (212), 35-56.
Dernowska U. (2011), Nauczycielski tutoring a dialog w klasie szkolnej. W: D. Jankowska
(red.), Pedagogika dialogu. Nauczyciele dialogu. Warszawa: Wydawnictwo APS, s. 218-
225,



— Dernowska U. (2014), Janusz Korczak i Guided Instruction — o kierowaniu uczniem i jego
samodzielnosci w procesie ksztalcenia. W: D. Jankowska (red.), Pedagogika dialogu.

Wokot pedagogiki Janusza Korczaka. Warszawa: Wydawnictwo APS, s. 150-158.

Kandydatka wniosta tym samym do polskiej dydaktyki rzadko dotychczas pojawiajace
sic. w dyskursie edukacyjnym zagadnienia: ksztalcenia pod kierunkiem (ang. guided
instruction), idei Open Classroom czy wreszcie dokladniej zanalizowata kwestia scalfoldingu
w procesie dydaktycznym. Opisata ponadto wykorzystanie procesu ,rusztowania” podczas
profesjonalizacji, podejmujac tym samym watek, ktory mozna byloby szerzej wykorzystaé w
polskiej pedeutologii. JesteSmy bowiem jednym z nielicznych krajow europejskich, w ktérym

brakuje mentoréw, dbajacych o mtodych nauczycieli, pomagajgcym im w tranzycji zawodowe;.

Waznym i1 twdrczym osiggnieciem w biografii naukowej Habilitantki i wyraznym
rozwinigciem Jej zainteresowan poznawczych jest zgloszona przez dr Urszule Dernowska jako

glowne osiagnigcie naukowe — ksigzka habilitacyjna.
Kandydatka postawita dwa podstawowe cele w swojej monografii:

(1) rekonstrukcja i uspdjnienie refleksji teoretycznej wokdt fenomenu ,rusztowania”
tworzonego w sytuacjach ksztalcenia potocznego oraz sformalizowanego, a takze ukazanie

zawilosci zwigzanych z tg refleksja,

(2) zaprezentowanie efektow dzialan badawczych, przeprowadzonych w szkole niepubliczne;j

(realizujgcej w praktyce konstruktywistyczny model ksztalcenia).
Wynikaly z nich bardziej szczegétowe cele poznawcze:

1) udokumentowanie 1 analiza sposobéw wspierania przez nauczyciela uczenia sie
uczni6w podczas lekcji (ang. whole-class scaffolding) w naturalnych, a nie
eksperymentalnych, warunkach;

2) dotarcie do nauczycielskich spostrzezen i subiektywnych ocen wlasnej praktyki

dydaktyczne;.

W celu pierwszym wyraznie podkreslona zostala oryginalno$¢ przeprowadzonych badan,
bowiem pojawiajaca si¢ w literaturze problematyka ,,rusztowania” byta podstawg do badan nad
nauczaniem rozwijajacym w polskim kontekscie, konkretnie we wczesnej edukacji (Filipiak,
2015; Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015), jednak znane pedagogom wczesnoszkolnym
badania mialy charakter eksperymentalny. Zatem Habilitantka skorzystata z innego podejscia
niz w badaniach zespolu prof. Ewy Filipiak. Ponadto autorskie studium naukowe
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przeprowadzila na innym — drugim — etapie edukacji. Dr Urszula Dernowska nie traktuje
scaffoldingu — jak we wspomnianym projekcie prof. Filipiak — jako wyrafinowane;j strategii
ksztalcenia, ktora — w relacji z uczniem — $wiadomie postuguje si¢ odpowiednio do tego
przygotowany kompetencyjnie nauczyciel. Proponuje ona w swoich badaniach, znéw po
gruntownym  przegladzie anglojezycznej literatury przedmiotu badan, rozpatrywanie

scaffoldingu w roznych teoretycznych ptaszczyznach.

Jej opracowanie jest godne podziwu, rozwazania teoretyczne sg prowadzone z duzym
znawstwem. Habilitantka wzbogacita wiedze pedagogiczng o nowatorskie, nieobecne w
polskim dyskursie naukowym watki, ktore mogg zainspirowa¢ innych badaczy do

poszukiwania nowych rozwigzan w naszym kontekscie spoteczno-kulturowym.

Warto podkresli¢, ze porzadkujac wiedzg na temat scaffoldingu, Habilitantka w Sposob
krytyczny odnosi si¢ do wiedzy obecnej w dyskursie migdzynarodowym, wartosciujac
analizowane tresci na tle interdyscyplinarnych kontekstow teoretycznych. Analizujac proces
interakcyjnego uczenia sie, dr Urszula Dernowska siega do nazwanych symbolicznie przez nig
perspektyw: ewolucyjno-kulturowej (w tym socjo-historyczno-kulturowe;j, antropologicznej,
psychologicznej) i ekonomiczno-organizacyjnej, znacznie wykraczajagc poza rozumienie

metafory ,.,rusztowania” utrwalonej w dyskursie pedagogicznym.

Przedstawione w rozdziale 1. rozwazania maja charakter erudycyjny -
wielowymiarowy, poglebiony, syntetyzujacy, wychodzacy poza edukacje. Przede wszystkim
za$ dowodzacy, jak zlozonym mechanizmem jest scaffolding i w jak wielu obszarach

funkcjonowania cztowieka moze by¢ wykorzystany.

Dla odbiorcow monografii wazne jest zatem nie tylko od$wiezenie watkow
odnoszacych si¢ do konstruktywistycznego modelu edukacji, ale takze umieszezenie ich w
rozbudowanym dyskursie z préba ich zintegrowania oraz kategoryzacji. Pozytywnie nalezy
oceni¢ réwniez selekcje wiedzy do badan wiasnych. Wybor podstawy teoretycznej w swoim
modelu teoretycznym umozliwi¢ ma przeciez rzeczowg interpretacje wynikéw z badan.
Autorka precyzyjnie i stopniowo zawezila zatem obszar badawczy do nauczycielskiego

scaffoldingu w procesie dydaktycznym.

Rozdziat 2. poswigcony jest podstawom teoretycznym scaffoldingu jako ,,specyficzne;
postaci interakcyjnosci ksztalcenia, swoistej strategii modelowania relacji dorosty-dziecko” (s.
31). Autorka rozpoczeta rozdziat od rozréznienia pojeé, ktére cZgsto w sposob nieuprawniony

s ze sobg utozsamiane, mianowicie ,,strefy najblizszego rozwoju” i ,rusztowania”. Doskonale
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wyeksponowala réznice znaczeniowe migdzy nimi, uporzadkowata podstawowe zalozenia i
relacje pomigdzy tymi kategoriami teoretycznymi. Co wazne, analizy Habilitantki ujmowaty
rowniez historyczny wymiar ewolucji znaczenia wspomnianych kategorii teoretycznych oraz
rekonstrukcje krytycznych wypowiedzi na temat scaffoldingu (siegajac do lat 80. ubieglego
wieku). Dr Urszula Dernowska dokfadnie przeanalizowata réwniez empiryczne przyklady
badan nad scaffoldingiem od lat 70. XX wieku az do czaséw obecnych oraz opisala wnioski,
Jakie z nich wynikaly. Habilitantka dokonala udanej autorskiej klasyfikacji badan nad
scaffoldingiem rodzicielskim ze wzgledu na cel eksploracji po to, aby zachowa¢ porzadek w

ich przedstawianiu, a nastepnie dokladnie opisala ich rezultaty badawcze.

Rozdziat ten $wiadczy o znakomitym rozpoznaniu pola badawczego — przedstawione w
nim wzorcowe projekty badawcze s3 przydatne, bowiem zawierajg informacje, dzigki ktérym
mtodzi/inni badacze moga zainspirowac sie do skonstruowania wlasnego projektu badawczego.
Krytyczne wnioski z kwerendy sformulowane przez Habilitantke s bardzo dobra bazg do
myslenia o gléwnych kierunkach badan w tym obszarze, wskazuja bowiem na ogromny
potencjal badawczy idei budowania rusztowania w procesie uczenia si¢ i jej aplikacji do

praktyki pedagogiczne;.

W rozdziatach 3. i 4. dr U. Dernowska podjeta refleksj¢ naukowa nad scaffoldingiem w
warunkach edukacji sformalizowanej. Rowniez te rozdzialy sg przykladem modelowe;
kwerendy literatury przedmiotu badan i jednoczesnie baza teoretyczng dla umiejscowienia
analiz autorskich. Habilitantka, po zanalizowaniu najwazniejszych idei i uwarunkowarn
stopniowego przechodzenia od regulacji ze strony innych do samoregulacji w procesie uczenia
sig, wyczerpujaco przedstawila wybrane modele uczenia sie i nauczania, dla ktorych punktem
wspolnym byl nauczyciel jako osoba wspierajaca uczacych sie. Dr Urszula Dernowska
podkreslita roznice w tworzeniu »rusztowania” przez nauczyciela w warunkach szkolnych i

»rusztowania” budowanego w codziennych, naturalnych sytuacjach, w srodowisku domowym.

Autorka udowodnita w rozdziale 3., ze scaffolding jest odczytywany na rozne sposoby
I na rézne sposoby operacjonalizowany. Omawiajac specyfike szkolnego scaffoldingu,
ponownie zaproponowala autorskie uporzadkowanie przywolywanych przyktadéw badan,

korzystajac z podziatu badan na jakosciowe i ilosciowe.

Rozdziat 4. poswiecony jest nauczycielskiemu scaffoldingowi i jego specyfice w
warunkach klasy szkolnej, w przestrzeni nauczania zbiorowego. Bardzo dokladnie

zanalizowane zostaly przedstawione w anglojezycznej literaturze odczytania metafory



»rusztowania”. Dr Urszula Dernowska wzbogacila ten rozdziat o analizy kategorii dyskursu
lekcyjnego w optyce socjokulturowej, pokazujac go z roznych perspektyw teoretycznych. Dla
badan autorskich najwazniejsze znaczenie mialo podkreslenie, ze dyskurs lekcyjny jest
narzedziem stymulowania lub wygaszania aktywnosci poznawczej ucznidow, w zaleznosci od

jakosci interakcji werbalnych inicjowanych przez nauczyciela w klasie szkolne;.

Habilitantka $wietnie poradzita sobie z krytyczng refleksja nad opisywanymi
wybranymi procedurami dzialan badawczych w obrebie zaréwno prac teoretycznych, jak i
empirycznych. Na przykladach scharakteryzowata potencijat wybranych podejs¢ badawczych i
rowniez ograniczenia badan nad szkolnym scaffoldingiem. Wnioski z przywolanych przez nia
badan dowodza, ze nieodpowiednie zastosowanie idei »rusztowania” moze przynie$¢ uczniom
wigcej szkod niz korzysci. Zatem warto poswigca¢ zasoby i kapital (szeroko rozumiane) na
podejmowanie badan nad tym procesem, aby wspieranie ucznia w procesie uczenia sie
odbywalo si¢ z jak najwigkszymi profitami dla uczestnikéw tego procesu. Tym bardziej, ze
Habilitantka udowodnila, iz problematyka scaffoldingu nadal Jest slabo rozpoznana w

wymiarze empirycznym.

Cala cz¢$¢ teoretyczna pracy (rozdzialy 1-4) zajmuje ok. 150 stron. Jest doskonatym
przykiadem rzetelnie przeprowadzonego przegladu literatury badan. Wnosi ona istotny wklad
W rozwdj polskiej pedagogiki. To wrecz popisowe studium teoretyczne Kandydatki, ktore
jednoczesnie jest wzorowa realizacja celu pierwszego badan wlasnych: rekonstrukeji i
uspojnienia refleksji teoretycznej wokot fenomenu »rusztowania” tworzonego w sytuacjach
ksztalcenia potocznego oraz sformalizowanego, a takze ukazanie zawitosci zwigzanych z ta

refleksja.

W ostatniej czesci rozdz. 4. Habilitantka podkreslita rowniez, Ze niemoznosé
opracowania modelu badan nad wspieraniem ucznidow w uczeniu si¢ interakcyjnym stwarza
mozliwosci innym badaczom do wyboru wiasnej drogi metodologicznej, jednak wynikajacej z
okreslonych zalozen ontologicznych i epistemologicznych. Jak Habilitantka wywiazata si¢

zatem z tego zadania? Jaki charakter ma J ¢j podejscie metodologiczne?

O jakosci badan jakosciowych mozna wypowiadaé si¢ na podstawie szczegdlowego
opisu procedury badawcze;. Niezbedne jest weryfikowanie Jakosci badan na kazdym etapie,
j. etapie zbierania surowych danych, ich redukcji i interpretacji. Przywigzywanie uwagi do

procedury przeprowadzenia badan pozwala na stwierdzenie, ze zrealizowany projekt dobrze



oddaje badane zjawiska, otrzymane wyniki s3 zas powtarzalne na poziomie identyfikacji

ogolnych tendencji.

Metodologiczng €zgSC pracy opisano w rozdziale 5 (s. 153-168). Przesledzitam
procedure badan ZwWigzang z odpowiedzig na pytania o cel projektu badawczego i przestanki
ontologiczno—epistemologiczne sytuujace je w okreslonej perspektywie badawczej, W uwagach
wprowadzajacych (rozdz. 5.1.) dr Urszula Dernowska przedstawia wymiar ontologiczny
swoich badan, opisujac sposéb istnienia badanego przez nig fragmentu rzeczywistosci
spofecznej. Zalozenia odnoszace sie do tego, jak rozumiemy rzeczywistos$¢ spoleczna,
implikujg bowiem wybér metody jej badania (podstawy epistemologiczne). Z Jednej strony juz
na poczatku eliminujemy te metody, ktore nie przystaja do przyjetej teorii badawczej, a z
drugiej — wybor okreslonej metody Sprawia, ze ulega zawezeniu zakres badania rzeczywistogci
spolecznej do takiego obszaru, na jaki pozwala dana procedura badawcza. Tym samym badacz

konstruuje ramy, w ktérych usytuowane bedg analizy i interpretacje oraz uzyskane wyniki.

Wybér opcji metodologiczne; inicjujgcej podjete przez nig dzialania badawcze
uzalezniony byl od przyjecia zalozen odnognie do koncepcji scaffoldingu. W wyniku
operacjonalizacji, powolujac si¢ na inspiracje z literatury przedmiotu badan, dr Urszula
Dernowska przedmiotem badan uczynita scaffolding (konkretnie: werbalny  scaffolding
nauczycielski) rozumiany jako »specyficzny rodzaj ksztalcenia, w trakcie ktorego nauczyciel
wspiera uczniow w wymiarze poznawezym i emocjonalnym, tworzy warunki do myslenia
kolektywnego, mysli razem z uczniami, pomaga im budowaé autonomig w uczeniu si¢”, s. 156).
Wynika z tego, ze ramg dla podjetych badan byla analiza dyskursu. Przestanki te sytuujg
przedsigwzigcie badawcze w modelu badan interpretatywnych, Jakosciowych, ktére oferuja
specyficzne dla wybranej orientacji badawczej metody (strategie badawcze), np. wywiad

poglebiony, obserwacja etnograficzna.

Habilitantka nje sformulowata pytania problemowego, ale w podejsciu
interpretatywnym Jest to akceptowalne. Zdecydowata si¢ ona na doglebne wejscie w
srodowisko/kontekst spoteczny, oglad sposobow przezywania/dos$wiadczania rzeczywistosci
przez badanych i na tej podstawie — wydobywanie znaczen w ramach przedmiotu i celéw badan,
ktore zostaty doktadnie opisane. Precyzujac, skoncentrowala si¢ na analizie obserwowanych, a
wige rzeczywistych, zdarzen komunikacyjnych na lekcji, a nastepnie poprzez drobiazgowa
analizg danych, probowata dotrze¢ do subtelnych aktow, za ktérymi kryly sie¢ wazne dla jakosci
ksztalcenia (polonistycznego) uwarunkowania. Dzigki temu mogta zbudowaé w miarg spdjny
obraz praktyk wspierajacych uczenie si¢ uczniéw, dostrzec i wyeksponowaé zréznicowanie
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form/sposobéw nauczycielskiego scaffoldingu i tym samym zrealizowaé postawione cele
odnoszace si¢ do obserwowanych dzialan dydaktycznych zwiazanych z edukacja

polonistycznag:

(1) ustalenie sposobow wspierania uczenia si¢ uczniéw przez nauczycieli w trakcie lekcji

jezyka polskiego;

(2) dotarcie do nauczycielskich spostrzezen i subiektywnych ocen wlasnej praktyki

dydaktyczne;j.

Na tym etapie pozytywnie oceniam $wiadomos¢ Habilitantki dotyczaca przedmiotu,
celow badan i tego, jak wpisuja si¢ one w krajobraz przedmiotu badan. Doskonale wrecz
potrafita ona uzasadni¢ wybor problematyki badawczej, znalezé i opisaé¢ luki w polu
problemowym, odnies¢ swoje badania do badan poprzednikéw i zauwazy¢, jak jej wilasne
badania buduja nowa wiedz¢ pedagogiczng. Operacjonalizacja pojecia ,,rusztowanie” zostala
dokonana szeroko i szczegdtowo z odniesieniami do odpowiedniej literatury przedmiotu badan.
Co wazne, jej projekt habilitacyjnyny ma charakter interdyscyplinarny. Autorka nie zamkneta
go w ramach tylko pedagogiki, ale odniosta do innych dyscyplin szczegétowych, dzieki czemu

otrzymalismy projekt integrujacy wiedze z kilku obszaréw naukowych.

Habilitantka okreslita swoj projekt jako badania etnograficzne zorientowane na dyskurs,
majace na celu empiryczne rozpoznanie wspierajacych uczenie sie¢ praktyk nauczycielskich.
Eksplorowala zatem interakcje werbalne, ktore traktowata jako jeden z podstawowych
wymiaréw doswiadczenia praktyki dydaktycznej. Dokladnie wyjasnita przy tym kontekstualny
charakter dyskursu, opierajac si¢ na zatozeniach socjokulturowej analizy dyskursu w podejsciu
zaproponownaym przez Teuna van Dijka i Neila Mercera (dyskurs lekcyjny), dowodzac tym
samym rozumienia teoretycznych zatozef metody (s. 157). Uwazam, ze implementacja do
badan wiasnych tego podejscia jest uzasadniona i $wiadczy o dobrze przemyslanym wyborze
metody w zwigzku z przedmiotem i celem badan. Zatem w obrebie przyjetego paradygmatu
nalezy pozytywnie oceni¢ dobér metod badania, natomiast jako$¢ opisu dokonanych dalej

wyboréw budzi juz watpliwosci.

W mojej opinii rozdziat 5.4 ,Metody gromadzenia danych™ i kolejne odstaja poziomem
analiz na niekorzy$¢ w poréwnaniu z poprzednimi rozdzialami i podrozdziatami. Na przyktad
w sporym objetosciowo fragmencie (s. 160-161, a wiec dhugim, jak na objetos¢ catego rozdziatu

metodologicznego) Kandydatka wyjasnia typy obserwacji, choé gléwna cze$¢ w pracy na



stopien doktora habilitowanego powinno stanowi¢ raczej korzystanie z wiedzy pozyskanej z
podrecznikow metodologicznych do opisu metody zastosowanej w autorskim projekcie
badawczym z uzasadnieniem swoich wyboréw. Tego typu wypowiedzi w recenzowanej
monografii sg juz znaczaco krétsze, moim zdaniem nie dogé Wyczerpujace i niewystarczajace,

np. ramowe kategorie obserwacji wymienione s3 W jednym zdaniu (s. 161).

Habilitantka zaznaczyla, ze oprocz gromadzenia materiatu empirycznego podczas
obserwacji procesu ksztalcenia, prowadzila z nauczycielami nieformalne rozmowy, dzieki
ktorym mogta poznaé ich perspektywe patrzenia na proces dydaktyczny i ich sposoby
rozumienia wsparcia interakcyjnego udzielanego uczniom w trakcie uczenia sie, co uwazam za

wazny element procesu poznania.

Ponadto w ramach projektu badawezego po zakonczeniu obserwacji dr Urszula
Dernowska przeprowadzita indywidualne wywiady czesciowo ustrukturyzowane z tymi
samymi nauczycielami. Skoro jednak wywiady z nauczycielami mialy charakter czesciowo
ustrukturyzowany brakuje w monografii albo fragmentow transkrypcji w Aneksie, albo
opublikowania pytan wiodacych. Na s. 163 réwniez W jednym zdaniu jest wspomniane, czego
wywiady dotyczyly. Na podstawie tak zdawkowej informacji nie mozna oceni¢ poprawnosci
prowadzenia wywiadu i jakosci Jego prowadzenia. Nie wiemy np. czy podczas wywiadow
Badaczka nie ulegata wilasnym predylekcjom czy oczekiwaniom, a w zwigzku z tym, czy nie
sugerowata pewnych komentarzy. Nie potrafimy oceni¢ takze jej kompetencji w zakresie
prowadzenia wywiadéw. Uwazam ponadto, ze znaczaco lepsze rezultaty badan Habilitantka
osiggnetaby, prowadzac wywiady poglebione. Dane z wywiadéw poglebionych pomoglyby
lepiej zrozumie¢ perspektywe nauczycieli i tym samym pewniej interpretowaé dane i z szerszej
perspektywy uzasadniaé wyciggnigte wnioski. Nie wiemy, co zdecydowato o wyborze typu
wywiadu, nie ma uzasadnienia dla podjetej decyzji. Wiasciwe nie wiemy nic nawet o typie
wywiadu. Sg to jedynie wzmianki bez odwotywania si¢ do literatury metodologicznej.
Zaskakuje, ze Habilitantka tak niefrasobliwie podeszta do bardzo waznej czgsci swojego
projektu. Mam watpliwosci takze co do jezyka i $wiadomosci epistemologicznej Badaczki,
ktora na stronie 21. Autoreferaty stwierdza, ze ,pragnie na podstawie wywiadow
»IZECZYWIStos¢ ,czytad” w Sposob w miare zobiektywizowany”. Temu nie stuza przeciez

badania interpretacyjne.

Na s. 167 monografii Habilitantka zaznaczyla, ze korzystala z oceny 2 sedziow
kompetentnych przy konstruowaniu kategorii analitycznych. Nie ma jednak w czesci

metodologicznej monografii doktadnych informacji na temat tego, jakie kategorie analityczne
9



zostaly przez nig wyodrebnione. Wystepuja one dopiero w rozdziale 6., ale tu wypadato
przynajmniej je wymienié¢. Nie zostaly réwniez opisane sposoby wylaniania kategorii, nie
wiemy, jaka byta w tym wzgledzie procedura. Habilitantka nie powoluje si¢ w tym miejscu na
Jakakolwiek literature metodologiczng. Trudno zatem ocenié trafno$é¢ analiz materiatu
empirycznego, jesli nie wiadomo np. czy wylonione kategorie byly rozlaczne, czy pojawily sie
Jakie$ trudne do zaklasyfikowania wersy czy sekwencje, jak poradzila sobie z komplikacjami

w klasyfikowaniu fraz i zdan itp.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze procedura badania nie zostala przedstawiona wystarczajaco
dokladnie, a to przeciez dzieki precyzji w opisie procedury badawczej mozna w pelni oceni¢
jakos¢ badan przedstawianych do zaopiniowania. Powoduje to wrazenie zaniedban w czesci
decydujacej o rzetelnosci przeprowadzonych badan, na podstawie ktorych badania jakosciowe

staja si¢ poprawne, wiarygodne i powtarzalne na poziomie identyfikacji ogolnych tendencji.

Rzetelnos¢ badania Jjakosciowego wzmacniaja réwniez rozne metody gromadzenia
danych — powracam tu do niedowartosciowania wywiadu przez Habilitantke, Swiadomego

umniejszania jego znaczenia w procedurze gromadzenia i analizy danych.

Habilitantka dobrze uzasadnita kryterium doboru szkoly do badan wlasnych, ktore

zdecydowato o przeprowadzeniu badan w konkretnej placowce (s. 164-166).

Rozdzial 6. i jednoczesnie ostatni przedstawia analizg i interpretacje zgromadzonego
materialu empirycznego, z uwzglednieniem dyskusji wynikow i oméwieniem ograniczen tego
typu badania (s. 169-252). Wynikowa czgs¢ ksigzki to konsekwentnie prowadzona i rzetelnie
dokonana analiza i interpretacja badan o charakterze interpretatywnym. Uwazam jednak, ze
stwierdzenie Autorki, iz zgromadzita obszerny material empiryczny jest przesadzony.
Habilitantka pokazala znaczace mozliwosci analityczno-interpretacyjne w czgscl teoretycznej
(s. 15-152). Rozdzial 6., zwiazany z analizg i interpretacjg danych, jest wigc przede wszystkim

proporcjonalnie za krotki.

Podrozdziat 6.1, w ktérym realizowany jest pierwszy cel projektu badawczego, zawiera
analizy transkrypcji lekeji, danych z obserwacji zajec i rozméw z nauczycielami. Habilitantka
wyodrebnita siedem kategorii wspomagania uczenia si¢ uczniéw przez nauczyciela
(nauczycielski scaffolding): (1) modelowanie, (2) eksplikacje, (3) weryfikowanie rozumienia,
(4) ,podazanie za” mysleniem uczniow: wilaczanie uczniowskich idei do dyskursu, (5)
tworzenie warunkéw do krytycznego osadu i myslenia ,,0 tekscie”, .z tekstem”, ,poza

tekstem”, (6) akcentowanie wspolnotowego wymiaru doswiadczen poznawczych, (7)
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osmielanie i nagradzanie ucznidw, zachecanie do podejmowania dziatan. Kazdy z wylonionych
na podstawie danych rodzajow scaffoldingu zostal w tej czesei pracy dokladnie omowiony i
zilustrowany przyktadami zarejestrowanych interakcji werbalnych, choé trzeba zaznaczyc, ze
liczba fragmentow transkrypcji dowodzacych poprawnosci wyodrebnienia analizowanych

kategorii jest niewielka.

Kolejny podrozdziat (6.2.) analizuje perspektywe nauczycieli Zwigzang z postrzeganiem
przez nich swoich dzialan dydaktycznych w procesie ksztalcenia. Dane interpretowane w tym
rozdziale pochodza z wywiadow indywidualnych. Porzadkujac watki pojawiajace si¢ w
wypowiedziach polonistéw, dr Urszula Dernowska wylonita trzy kategorie: (1) priorytety
edukacyjne nauczycieli, (2) »Przewodnik”, ,mediator”, ,trener” — czyli jak nauczyciele
postrzegaja swoja role w kontaktach 7 uczniami, (3) wspieranie uczenia si¢. W procesie
dydaktycznym: obszary napie¢, doswiadczane trudnogci (ktorych zrédiem sg zardwno

uczniowie, nauczyciele, Jak i uwarunkowania zewnetrzne, gléwnie polski system oswiatowy).

Pomyst na prowadzenie wywiadéw z nauczycielami w mojej opinii nie zostal
Wyzyskany. Jak wezesniej zaznaczytam — wywiad poglebiony z nauczycielami pozwolitby na
szersze interpretacje uzyskanego materiatu badawczego. By¢ moze doprowadzitby takze do
wyodrebnienia kolejnych kategorii wsparcia dydaktycznego uczniow w ramach analizowanego
zjawiska. Z niezrozumiatych powodéw Autorka okresla cel drugi swojego projektu
badawczego jak podrzedny, co widaé réwniez w objetosci tego rozdziatu — zaledwie 10 stron.
Uwazam, ze Autorka podjeta decyzje, ktora nie zadzialala na korzys¢ calego projektu. Tym

bardziej, ze nie byt on przeciez zbyt obszerny.

W podrozdziale 6.3. dr Urszula Dernowska przeprowadzitam dyskusje uzyskanych
wynikow, konfrontujac wlasne ustalenia z rezultatami innych badan nauczycielskiego

»~rusztowania™ w trakcie lekcji.

Wzorem publikacji z renomowanych czasopism Habilitantka poswiecila rozdz. 6.4.
Opisowi ograniczen wynikajgcych z przyjetych zalozen koncepcyjnych i rozwigzan

metodologicznych.

Reasumujgc, monografia wskazana jako osiggniecie habilitacyjne jest nieréwna pod
wzgledem Jakosciowym. Rozdzialy 1-4 (teoretyczne) sg opracowane wzorowo, rozdzial
metodologiczny (rozdz. 5) 1 opisana w nim procedura badawcza majg charakter niepelny, zag
czesé analityczno—interpretacyjna jest nieproporcjonalnie krotka W poréwnaniu do czesci

teoretycznej (rozdz. 6). Nie zmienia to faktu, ze zrealizowany projekt badawczy ma szereg
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waloréw: poznawczych i praktycznych. Monografia z pewnoscig moze byé przydatna w
ksztalceniu przysztych nauczycieli, nie tylko polonistow. Przede wszystkim jednak ma
charakter nowatorski, wnosi wiele w rozwdj pedagogiki jako nauki, zwlaszcza jej
subdyscypliny: dydaktyki ogélnej. Analizy teoretyczne dotyczace scaffoldingu i metaanalizy
badan prowadzonych na temat tego zjawiska w warunkach szkolnych i domowych, znacznie
poszerzaja wiedz¢ na temat konstruowania ,rusztowania” przez nauczycieli w procesie
ksztalcenia, zweryfikowang przez Habilitantkg w swoich badaniach przeprowadzonych w
warunkach rzeczywistych. Nalezy podkreslic nowatorstwo wyboru pola problemowego,
poniewaz problem wspierania uczenia si¢ uczniéw przez nauczyciela w warunkach
naturalnych, w szkole zorientowanej konstruktywistycznie, nie byt dotychczas przedmiotem

studiow empirycznych w kontekscie polskiej szkoty.

Ze wzgledu na to, ze publikacja porusza zagadnienia istotne w codziennej aktywnosci
dydaktycznej nauczycieli, istnieje szansa na zainicjowanie w szkole proceséw budowania
rusztowania wspierajgcego uczenie si¢, wymiany wiedzy i doswiadczen w badanym obszarze
wsrod nauczycieli, uruchomi spoleczne uczenie sig, laczenie efektow badan i praktyki
edukacyjnej. Monografia moze sta¢ si¢ pomocna dla nauczycieli, ktorzy pragng przeanalizowac
mozliwosci pogiebiania relacji komunikacyijnej/ wspotdziatania komunikacyjnego z uczniami
na swoim przedmiocie.

W literaturze brakuje zwrécenia uwagi badawczej na szeroko pojmowany dobrostan
wszystkich uczacych sie, na wspieranie uczniéw przez nauczyciela, ktéry potrafitby $wiadomie
projektowaé/organizowa¢ warunki, ktére sprzyjaja uczeniu si¢ przez wlasciwie prowadzony
proces interakcyjny, korzystajac np. z réznych sposobow wspierania uczniéw wyodrebnionych
przez Habilitantke. Szczegblnie w okresie postpandemicznym, w ktérym dobrostan miodych
ludzi jest mocno naruszony, znaczenia nabieraja wlasnie dziatania wspierajace i motywujace
do uczenia si¢ w ramach kultury relacyjnej, w ktorej zalozeniach podkresla sie znaczenie
pewnych wartosci w interakcjach, by¢ moze wezesniej nie do§¢ mocno zauwazanych.

Dostrzegam wartos¢ tej pracy takze w jej potencjale do wzbudzania czy tez ozywiania
motywacji do uczenia si¢ nie tylko w nauczycielach, ale takze studentach-przysztych
nauczycielach i uczniach, do tworzenia wspélnoty ludzi uczacych si¢ od siebie nawzajem. Jako
nauczyciele akademiccy dysponujemy mozliwo$ciami takiego dzialania wewnatrz instytucji,
wewnatrz systemu, ktore sprzyjaja pojawianiu si¢ praktyk sprzyjajacych nie tylko zyczliwosci

1 poczuciu bezpieczenstwa naszych studentow/uczniéw w naszej obecnosci, ale przede
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wszystkim rozpowszechnianiu relacyjnej kultury uczenia si¢, bazujgcej na uczeniu si¢
interakcyjnym w poczuciu bezpieczenistwa emocjonalnego i komfortu poznawczego.

Ksiazka moze zainspirowaé nauczycieli do wgladu w swoja praktyke, zacheci¢ do
przemysliwad na temat relacji z uczniami w pozytywnym kontekscie, zmobilizowaé do
poglebiania swojej wiedzy w zakresie przedmiotu badan. Refleksje nad monogratig zapewne
doprowadza do powstania nowych pytan, charakterystycznych dla kontekstéw funkcjonowania
konkretnego nauczyciela w konkretnej szkole i we wspolpracy z konkretng grupa uczniéw. To
wazne, ze moze ona sta¢ si¢ przyczynkiem do transformacji podejscia dydaktycznego w
polskiej szkole poprzez otwarcie przestrzeni do dalszych dyskusji nad zagadnieniem

scaffoldingu w edukac i

II Inne publikacje i osiggnigcia naukowe, w tym aktywno$é naukowa realizowana w

wigeej niz jednej uczelni, instytucji naukowej, w szczegélnosci zagranicznej

Kandydatka nalezy do zaangazowanych i pracowitych badaczek w sposob przemyslany,
Systematycznie poszerzajacych zakres swoich osiggnieé naukowo-badawczych, stopniowo

zmierzajacych do osiagnigcia samodzielnosci naukowe;j.

Dziatalnos¢ naukowo-badaweza Habilitantki koncentruje si¢ na dwoch obszarach
problemowych: (1) interakcyjne uwarunkowania procesu dydaktycznego oraz (2) kultura
szkoly. Kandydatka kontynuuje swoje zainteresowania spotecznymi warunkami nauczania i
uczenia sie, ktore pojawity sie w trakcie studiow magisterskich, konkretnie podczas wykladow
z dydaktyki ogélnej, prowadzonych przez Profesora Stefana Mieszalskiego, przyszlego
promotora rozprawy doktorskiej. Dr U. Dernowska dostrzegta potrzebe eksploracji tej

problematyki w kontekscie jej (niewystarczajacej) nieobecnosci w polskiej szkole.

Konstrukcja jej dorobku naukowego, poza monografig habilitacyjng, cechuje sie
spojnoscia tematyczng. Habilitantka konsekwentnie budowata swoj dorobek naukowy wokot
problematyki interakcyjnych uwarunkowan ksztalcenia, konstruktywizmu spolecznego i
dydaktyki konstruktywistycznej. Aktywno$é naukowa byta prowadzona przez nig

Systematycznie, obejmowala studia teoretyczne oraz dociekania empiryczne.

O bardzo dobrej znajomosci literatury przedmiotu badan Swiadczg wszystkie
rozwazania podjete w rozdzialach i artykutach przedstawionych do recenzji dorobku
naukowego. Daje si¢ jednak zauwazy¢ brak dokladnosci metodologicznej — tak samo jak w

przypadku podstawowego osiagnigcia, np. w podreczniku do polskiej wersji kwestionariusza
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SCS-TF: Thusciak-Deliowska A., Dernowska U. (2018), Zatozenia teoretyczne i wtasciwosci
psychometryczne polskiej wersji kwestionariusza ,Kultura szkoly” (School Culture Survey,
SCS, S. Gruenert, J. Valentine, 1998) jest duza luka, ktérej nie powinno by¢ w tego typu
publikacji: w ogdle nie zostat opisany spos6b doboru grupy badawczej. Znéw mamy zadowolié
si¢ jednym zdaniem: ,Polska wersj¢ narzedzia zastosowano w siedmiu szkolach

gimnazjalnych” (s. 35-36).

Réwniez niewielka liczebnos¢ badanych (N=139) wywoluje obawy o jakos¢ tego
narzgdzia w typowych warunkach polskich. Nie zawsze bowiem korzystne wyniki analiz
statystycznych zwigzane z wilasnosciami psychometrycznymi narzedzia sg wiarygodne, jesli
nie mamy tak podstawowych informacji, jak wspomniatam wczesniej. Rekomendowanie
narzedzia jako uniwersalnego, szczegdlnie nowego, na cele badania polskiej rzeczywistosci
szkolnej stawia Autorki wobec obowiazku wskazania zalet i o graniczen jego stosowalnosci, w

tym doboru grupy badane;.

Tego typu uwagi nie zmieniaja faktu, ze dr Urszula Dernowska, podejmujac si¢ analiz
i interpretacji podjetych zagadnien, w trakcie rozwoju naukowego stawiala sobie coraz
bardziej ambitne i poszerzone cele dotyczace nie tylko poznania interesujacego ja zagadnienia
scaffoldingu, ale przede wszystkim krytycznego odczytania tej kategorii teoretycznej, jej
problematyzowania, a takze odnajdywania obszaréw wymagajacych dalszych badan. Nie

mam watpliwosci, Ze jej opracowania maja duza wartos$é poznawcza dla pedagogow.

Wraz z poszerzaniem swojej wiedzy, od roku 2013 jej dziatania naukowo-badawcze
zaczely biec dwutorowo, poniewaz powiekszyla ona interesujace ja pole problemowe o
zagadnienia kultury szkoly. Jak bowiem zauwazyla, »problematyka interakcyjnych
uwarunkowan ksztalcenia formalnego przenika sie z problematyka kultury instytucji
edukacyjnej, jest jej immanentng cze$cia — kultura organizacyjna szkoly oddziatuje na
jednostki i grupy wewnatrz szkolnej organizacji, wyznacza priorytety, strategie i zadania,

profiluje relacje (dydaktyczne)” —s. 5. Autoreferatu.

Swoje rozwazania w tym zakresie Kandydatka przedstawiata na licznych konferencjach
naukowych i w publikacjach, w tym przedstawionych do zaopiniowania (gtownie ze
wspolautorka Aleksandrg Thusciak-Deliowska). Warty zauwazenia jest cykl artykutow, do

ktoérych mozna zaliczy¢, np.:
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— Thusciak-Deliowska A., Dernowska U., Gruenert S. (2017), A comparative study of two
middle schools: How school achievements interplay with school culture and principal
behaviors. International Journal of Psych-Educational Sciences, 6(1), 10-22.

— Dernowska U. (2017), Teacher and student perceptions of school climate. Some
conclusions from school culture and climate research. Journal of Modern Science, 1(32),
63-82.

— Thusciak-Deliowska A., Dernowska U. (2016), Kultura wspotpracy w szkole w percepcji
nauczycieli szkot gimnazjalnych. Studia Edukacyjne, 40, 127-148.

— Dernowska U. (2016), ,Who we are and what we stand for?” Principal and teacher
perceptions of school mission, European Pedagogy Forum 2016 (vol. VI), "Reflection of

pedagogy and psychology”, pp. 248-257.

W dorobku naukowych dr Urszuli Dernowskiej jest kilkanascie publikacji wspétautorskich.
Wielka szkoda, ze — wzorem dobrych praktyk — Habilitantka nie zalaczyla oswiadczen
wspolautorki/wspétautoréw o ich wkladzie pracy w powstanie publikacji. Trudno zatem
odnies¢ sie do nich szczegotowo, jesli nie wiadomo, ktdrg czg$¢ pracy recenzowaé w kontekscie

wkladu wlasnego Habilitantki.

Za istotny element Jjej aktywnosci naukowej mozna uzna¢ wspolpracg z badaczami z
roznych osrodkow krajowych i zagranicznych (np. University College Dublin, University of
Milan-Bicocca, University of Osijek, Yerevan State University). Liczne rezultaty tej
wspolpracy zostaly opublikowane w znaczacych punktowanych czasopismach i w rozdziatach
W monografiach. Doceni¢ nalezy takze aktywnos¢ naukowa Habilitantki przejawiajaca si¢ w

wystapieniach, w tym anglojezycznych, na konferencjach mig¢dzynarodowych i krajowych.

Ocena dorobku naukowego wedlug wybranych kryteriéw oceny osiggni¢é naukowych i
badawczych kandydatki
W odniesieniu do wykazu osiagnig¢ naukowych i szezegotowych kryteridw tejze oceny jej

parametry przedstawiajg sie nastepujgco:

1. Kierowanie/udzial w krajowych projektach badawczych: 6 — projekty badawcze
finansowane ze srodkéw statutowych przyznawanych na rozwoj potencjatu uczelni; 1 —
projekt NCBiR.

2. Nagrody zbiorowe Rektora APS II'i 1T stopnia — 3, nagroda indywidualna Rektora APS —
1.



3. Czlonkostwo w miedzynarodowych i krajowych organizacjach oraz towarzystwach
naukowych — 2.

Wykonane ekspertyzy lub inne opracowania na zamdwienie — 1.

Opieka naukowa nad doktorantami w charakterze promotora pomocniczego — 1.

Recenzowanie publikacji w czasopismach krajowych i migdzynarodowych — kilka.

el

Wygloszenie referatow na migdzynarodowych lub krajowych konferencjach tematycznych
— 33.

8. Udzial w komitetach organizacyjnych konferencji — 1.

Indeks Hirscha i wszelkie inne parametry liczbowe przedstawione w raporcie bibliotecznym i

Autoreferacie dowodza duzej aktywnosci naukowej Habilitantki.
Publikacje (w tym prace przyjete do druku): 53.

Liczba punktow wg MEiN: 658.

Cytowania wg Google Scholar: 99.

Indeks Hirscha wg Google Scholar: 4.

X IF 0,149.

Przedstawiony do zaopiniowania dorobek naukowy Habilitantki jest obszerny,
wartosciowy naukowo, interdyscyplinarny. Kandydatka spelnia kryteria oceny osiagnieé¢
naukowych osob aspirujacych do nadania stopnia doktora habilitowanego. Dzialalnos¢ dr
Urszuli Dernowskiej charakteryzuje imponujaca aktywnos¢ konferencyijna oraz wspolpraca z

osrodkami akademickimi i badaczami z Polski 1 z zagranicznych o$rodkow naukowych.

IV Ocena dorobku dydaktycznego i organizacyjnego i popularyzujjcego wiedze

Informacje przedstawione w Autoreferacie wskazuja na to, ze Habilitantka poswiecita

si¢ raczej pracy naukowej niz dydaktycznej Czy organizacyjnej.

Opis wigkszosci aktywnosci dydaktycznych miesci sic w sferze codziennych zadan
nauczyciela akademickiego. Liczba wypromowanych licencjatow i magistrantow jest
niewielka. Promotorstwo pomocnicze nie zakonczylo sie sukcesem, ale tu mogtly zdecydowa¢

inne, niemerytoryczne, kwestie, prawdopodobnie niezalezne od Habilitantki.
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Warto zaznaczy¢, ze Habilitantka uczestniczyla tylko jeden raz w wymianie w ramach
programu Erasmus+ w Katholieke Hogeschool Limburg (2014) oraz opracowata Jjeden projekt
przedmiotu i Karte przedmiotu ~Projektowanie dydaktyczne”, ktory zostal wprowadzony do

programu ksztalcenia w uczelni macierzystej.

Poza prowadzeniem zaje¢ dydaktycznych na réznych uczelniach Habilitantka czynnie
uczestniczyla w programie Harcerska Akademia Rozwoju Pedagogicznego (Program
Operacyjny Wiedza Edukacja Rozwoj 2014-2020). Jej udziat polegal m.in. na opracowaniu
(2019 r.) i realizacji (2021 r.) autorskiego programu szkolenia kadry harcerskiej ., Dydaktyka
dla praktyka”. Ponadto wspotuczestniczyla w opracowaniu materialéw dydaktycznych dla
nauczycieli APS, dotyczacych wskazan do pracy ze studentami w obszarze realizacji i pomiaru
efektow ksztalcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych (2014 r.).

Czynnie uczestniczyla w szkoleniu kadry macierzystej uczelni.

Dorobek organizacyjny jest raczej skromny. Wiasciwie nie znam innego kandydata do
stopnia doktora habilitowanego, ktory w trakcie swojej kariery na uczelni nie zorganizowatby
lub przynajmniej znaczaco nie wspomogt organizacyjnie (np. pelniac funkcje sekretarza
konferencji) przynajmniej kilku konferencji. Habilitantka wymienia tylko jeden udzial w
organizacji imprezy naukowej o mi¢dzynarodowym charakterze, jakim bylo wydarzenie

»Debiut naukowy 2011, Zréwnowazony rozwoj” (Warszawa, maj 2012).

Dzialajac na rzecz macierzystej Uczelni, pelnita funkcje: doradey studentow APS,
koordynatorki przedmiotéw w bazie USOS, czlonkini Komisji Rekrutacyjnej WNP APS
2015/2016, protokolantki obron doktorskich czy Komisji Senackiej ds. Polityki Kadrowej i
Oceny Nauczycieli Akademickich (kadencja 2020-2024).

Dzialalnosé¢ popularyzujgca nauke¢ Habilitantka opisuje w kategoriach publikowania
recenzji ksiazek, glownie prac anglojezycznych, oraz sprawozdan z zagranicznych imprez
naukowych. Ponadto, co w moim odczuciu niesie ze sobg bardziej konkretny tadunek zZwigzany
z dzialalnoscig popularyzujaca wiedze w srodowisku, bylo to upowszechnianie wiedzy o
kulturze szkoly poprzez przeprowadzenie w 2016 r. spotkan z nauczycielami dwdch
warszawskich gimnazjéw. Oprécz tego dr Urszula Dernowska prowadzita zajgcia warsztatowe
dla dyrekcji i nauczycieli na temat wartosci (konkurujacych) w kulturze organizacyjnej szkoly.
Jako ekspert w programie Harcerska Akademia Rozwoju Pedagogicznego (HARP),

popularyzowata wiedze dydaktycznej z zakresu organizacji ksztalcenia.
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Tego typu inicjatywy Habilitantki jak projekty wdrozeniowe w instytucjach
oSwiatowych uwazam za niezbgdne w sytuacji, gdy problematyka jej zainteresowan
badawczych tego wrecz wymaga. Jestem zdania, Zze sens naszej pracy akademickiej nadaje
wlasnie wdrazanie ustalen badawczych do praktyki edukacyjnej. Duzo miejsca poswieca sie
temu zagadnieniu w raporcie OECD Pedagogical Knowledge and the Changing Nature of the
Teaching Profession (Guerriero, 2017). Propagowanie pedagogicznej wiedzy naukowej wsrod
nauczycieli praktykéw i zachgcanie do jej wykorzystywania w codziennej dziatalnosci jest
niezbgdnym elementem laczenia teorii z praktyka. Pewna postawa zwigzana z poczuciem
odpowiedzialnosci za szkote i kolejne pokolenia uczacych si¢ jest w polskim kontekscie
niezbgdna. Bardzo doceniam i podkreslam zatem niedawna inicjatywe podjecia przez
Habilitantke wspolpracy (w 2022 r.) z Instytutem Innowacji Edukacyjnych No Bell w celu
przygotowania projektu implementacji modelu scaffoldingu Jantien Smit, Henriétte van Eerde
i Arthura Bakkera. Wypada mie¢ nadziejg, ze Habilitantka takze i w tym projekcie nie skupi
si¢ wylgcznie na realizacji celéw naukowych w wybranej do badan szkole, ale wniesie swoja

specjalistyczna wiedzg do codziennej praktyki szkolnej.

Aktywna partycypacja Habilitantki nie tylko w Zyciu naukowym, akademickim, ale i jej
odpowiedzialne wspoéhuczestnictwo w humanistycznym i spotecznym dyskursie $wiadcza o

pracowitosci 1 dajg nadziej¢ na dalszy, owocny rozwdj zawodowy.
Konkluzja

Reasumujac, pozytywnie oceniam osiagnigcie naukowe, jakim jest monografia ..Rusztowanie”’
w procesie dydaktycznym. Studium nauczycielskiego scaffoldingu (Wydawnictwo APS,
Warszawa 2022, ss. 278), ktora stanowi oryginalny i znaczny wkiad w rozwoj pedagogiki. Jako
znaczacy oceniam takze udzial Habilitanki w ogolnopolskim i $wiatowym zyciu naukowym po
uzyskaniu stopnia naukowego doktora. Kandydatka wykazata si¢ istotng aktywnosciag naukowa
realizowang w wigcej niz jednej uczelni, instytucji naukowej, w szczego6lnosci zagraniczne;j.
Stwierdzam, ze spelnia Ona ustawowe wymagania do nadania stopnia naukowego doktora
habilitowanego, okreélone w art. 219 ust. 1 pkt 2 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 roku Prawo o
szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. z 2023 r., poz. 742 z pdézn. zm.). Popieram zatem
przystapienie dr Urszuli Dernowskiej do dalszej procedury wymaganej do zdobycia stopnia

naukowego doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika.
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