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1. Informacje ogélne o kandydatce ubiegajacej si¢ o stopien doktora habilitowanego
Imig i nazwisko: IWONA KONIECZNA

Posiadane dyplomy, stopnie naukowe lub artystyczne — z podaniem podmiotu nadajacego
stopien, roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

2022 - studia podyplomowe z terapii pedagogicznej realizowane w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

2012 — uzyskany stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki w Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
Tytul rozprawy doktorskiej: Subiektywna ocena jakosci zycia przez dzieci z chorobg
reumatyczng
Promotor: dr hab. Wanda Hajnicz, prof. APS
Recenzenci: dr hab. Joanna Glodkowska, prof. APS, dr hab. Jozef Binnebesel,

prof. WSEZiNS

2008 — studia podyplomowe z logopedii realizowane w Instytucic Badan Edukacyjnych
w Warszawie

2007 — jednolite studia magisterskie na kierunku: pedagogika specjalna, specjalnosé:
pedagogika terapeutyczna i wychowanie przedszkolne w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Promotor: dr hab. Wanda Hajnicz, prof. APS

2. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu

- 0d 2018 do chwili obecnej na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Edukacji i Rehabilitacji
Osob z Niepelnosprawnodcig Intelektualng w Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskicj w Warszawic

— 2012-2017: na stanowisku adiunkta w Zakladzie Pedagogiki Terapeutycznej
w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

— 2007-2012: na stanowisku asystenta w Zakladzie Pedagogiki Terapeutycznej
w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Poza pracg naukowo-dydaktyczng, realizowang w Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej, rozwijalam i doskonalilam kompetencje oraz zdobywatam
doswiadczenie zawodowe, pracujjc jako:

— nauczyciel — logopeda w Szkole Podstawowej nr 353 przy ulicy Zachodzacego
Stonica w Warszawie (1.08.2015-31.08. 2016)

— ckspert ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych w Osrodku Rozwoju Edukacji
w Warszawic (1.06.2018-30.09.2018);

— koordynator merytoryczny projektu Szkolenia i doradztwo dla kadr poradnictwa
psychologiczno-pedagogicznego w Osrodku Rozwoju Edukacji w Warszawie
(1.03.2023 —30.09.2023).

Moim podstawowym miejscem pracy zawsze byla (od 2007 roku) i jest obecnie Akademia
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.
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3. Charakterystyka dorobku naukowego

Moja dzialalno$¢ naukowo-badawcza umiejscowiona jest w dziedzinie nauk
spolecznych, w dyscyplinie pedagogika. Podejmowane przeze mnie wieloletnie eksploracje
naukowe micszczg si¢ glownie w pedagogice specjalnej. Bogactwo, doniosto$é
podejmowanych zagadnien oraz dbalo$¢ metodologiczna opracowan znajduje uzasadnione
miejsce pedagogiki specjalnej w systemie nauk, bgdac subdyscypling pedagogiki. Jej aspiracje
naukowe dotyczg zarowno podejmowania wielowatkowych analiz teoretycznych, rzetelnosci
eksploracji badawczych oraz formutowania rekomendacji dla praktyki edukacyjnej,
rehabilitacyjne;j i terapeutycznej (m. in. Bleszynski, 2008; Chrzanowska, 2015; Gajdzica, 2013;
Glodkowska, 2017; Krause, 2010; Marcinkowska, 2013; Szumski, 2006; Zaorska, 2015).

Ogodlnie mogg stwierdzi¢, Ze moja praca naukowa, a takze dydaktyczna sytuujg si¢
przede wszystkim w obszarze pedagogiki leczniczej i koncentrujg si¢ gtownie wokot trzech
zagadnien, ktére rozwijatam i dokumentowatam podczas catej mojej aktywnosci akademickie;.
Zagadnienia te, =zaprezentowane dalej (5.1., 5.2, 5.3.) dotycza: (1) zlozonych
i wielowymiarowych teoretyczno-empirycznych kontekstow pedagogiki leczniczej,
(2) diagnozy i wsparcia cdukacyjnego zréznicowanej grupy uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz (3) komunikacji interpersonalnej analizowanej w kategoriach
procesu rozwojowego, dzialania spotecznego i specjalnych potrzeb.

3.1. Geneza zainteresowan badawczych i ogélna charakterystyka dorobku naukowego

Juz w trakcie studiow (w latach 2002 — 2007) na kierunku pedagogika specjalna
w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej mialam mozliwo$¢ zdobywania
interdyscyplinarnej wiedzy, uczestniczac w wyktadach realizowanych przez m.in.:
prof. Grzegorza Szumskiego, prof. Barbar¢ Smolinska-Theiss, prof. Bogustawa Sliwerskicgo,
prof. Joann¢ Glodkowska, dr hab. Wandg Hajnicz, prof. APS, dr hab. Ewe Kuleszg, prof. APS,
dr hab. Heleng Ciazele prof. APS oraz innych nauczycieli akademickich, ktorym jestem
wdzigczna za otrzymang wiedzg, przekazang wrazliwo$¢ i nabyte umiejgtnosci. Studiowanie
w APS rozbudzilo we mnie potrzebg naukowego poznawania ztozonych probleméw osob
z niepelnosprawnosciami i ich zycia w spoleczenstwie.

Jednoczesnie byt to okres moich intensywnych poszukiwan badawczych i nakre$lania
obszaréw wlasnych zainteresowan naukowych. Wigzato sig to takZze z uczestnictwem w licznych
i rozmotematycznych kursach, szkoleniach i warsztatach, w tym m. in.. kurs wolontariusza
w hospicjum (od grudnia 2004 do stycznia 2005 uczytam si¢ opieki nad osobami starszymi
i z przewleklymi chorobami, w tym takze dzie¢mi); kurs postugiwania si¢ j¢zykiem Blissa
(od pazdziernika 2004 do lutego 2005 nabywatam umiejgtno$¢ postugiwania si¢ metoda
niewerbalnego komunikowania si¢ z dzieémi ze zlozong nicpelnosprawnoscig); kurs
kinezjologii edukacyjnej (metoda Dennisona, od marca do kwietnia 2005); szkolenie z zakresu
sposobéw rozwigzywania konfliktow miedzy rodzicem a nauczycielem (listopad 2005);
warsztat metodyczny dotyczacy metod integracyjnych w pracy z grupa, wprowadzenie
do pedagogiki zabawy (marzec/kwiecien 2006); szkolenie — metody konstruktywnego
rozwiazywania konfliktow (2007). W 2008 roku ukonczytam szkolenia I'i Il stopnia w zakresie
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teorii i terapii integracji sensorycznej pt. ,,Neurofizjologiczne podstawy procesow integracji
sensorycznej” realizowane przez Polskie Towarzystwo Integracji Sensorycznej).

W trakcie studiow bytam zaangazowana w dzialalno$¢ Studenckiego Kota Naukowego
Pedagogiki Terapeutycznej. Uczestniczylam w przygotowywaniu seminariow, konferencji
naukowych, projcktow badawczych, m.in. bylam wspotorganizatorem Konferencji Naukowej
Agresja o0sob z niepelnosprawnosciq i zaburzeniami psychicznymi w Swietle praktyki
terapeutycznej (czerwiec 2006); wspdltworca montazu stowno-muzycznego z udzialem oséb
z niepetnosprawnos$ciami; uczestnikiem realizowanych w latach 2004 — 2007 licznych
projektow Kofa.

Dzi§ oceniam jako niezwykle wazne, Zze podczas studiow pracowatam z dzie¢mi
z chorobami przewlekiymi i ich rodzicami, co dawato mi mozliwo$¢ wykorzystywania zdobyte;j
wiedzy akademickiej, jej weryfikacji i refleksji nad istotnymi zagadnieniami oraz wzmacniato
moje poczucie wlasciwego wyboru drogi zawodowej z wrazliwoscig skupiong na wspieraniu
drugiego czlowieka.

Kluczowym czasem dla rozwoju moich zainteresowan naukowych byt staz asystencki,
ktory rozpocz¢lam na piatym roku studiéw w Zakladzie Pedagogiki Terapeutycznej pod
kicrunkiem dr hab. Wandy Hajnicz, prof. APS. Wowczas poza realizacjg zajg¢ ze studentami
(m.in. z pedagogiki terapeutycznej, opicki paliatywnej), miatam mozliwo$¢ uczestniczenia
w realizacji mojego pierwszego projektu badawczego pt. Bél, cierpienie, choroba przewlekia
w sSwiadomosci 0s6b zdrowych i chorvch (BW04/06, kierownik: dr hab. Wanda Hajnicz,
prof. APS). Rezultatem mojego zaangazowania w projekt byly dwa artykuly naukowe:

1. Konieczna, 1. (2009). Bol jako doswiadczenie towarzyszace chorobie przewleklej

cz. I- przeglad literatury. Czlowiek — Niepelnosprawnosé¢ — Spoteczenstwo, 1(9), 7-22.

2. Konieczna, 1. (2009). Bél jako doswiadczenie towarzyszace chorobic reumatyczncj

u dzieci cz. 1l badania sondazowe. Czlowiek — Niepelnosprawnosé — Spoleczenstwo,

2(10), 75-93.

W trakcie odbywania stazu asystenckiego w APS zdatam sobie sprawg, jak trudno jest
komunikowa¢ si¢ z dzie¢mi z roznymi chorobami przewleklymi w r6znym wieku na temat ich
do$wiadczen wynikajgcych ze stanu zdrowia. Ma to miejsce szczegdlnic wtedy, kiedy dzieci
przcbywaja w placowce leczniczej i na nowo, po dlugicj absencji, musza adaptowac si¢
powracajgc do przedszkola czy szkoty. Sytuacja dzieci z chorobami przewlektymi stata si¢ dla
mnie szczegdlnym obszarem, waznym w naukowym poznaniu. Wniknigcie w te zagadnienia
uswiadomito mi, ze w doswiadczeniu tych dzieci sg liczne kontakty z réznymi osobami.
Co wazne, nie zawsze dzieci te majg potrzebg, a takze kompetencje do komunikowania,
dzielenia si¢ z innymi (czgsto obcymi dla nich) osobami swoimi trudnymi przezyciami,
wynikajacymi z faktu choroby i konseckwencjami, jakich do$wiadczaja. Opickunkg mojego
stazu i jednoczesnie promotorem pracy magisterskiej byta dr hab. Wanda Hajnicz, prof. APS,
ktéora umozliwiala mi wilasne poszukiwania, mobilizowata do eksploracji i kierujgc moim
rozwojem naukowym, nie narzucala wlasnego sposobu myslenia, ale z uwagg Sledzila postgpy
nad konstruowaniem projektow badawczych i interpretowaniem uzyskanych rezultatow.

Po stazu i obronic pracy magisterskicj (2007), zostalam zaproszona do grona
pracownikéw Zakladu Pedagogiki Terapeutycznej APS i rozpoczg¢lam pracg na stanowisku
asystenta. Niemal od razu skupilam si¢ nad projcktowaniem badan w zakresic subicktywncj
jakoSci zycia dzieci z choroba przewlekla. W pracy doktorskiej dazylam przede wszystkim
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do poznania subiektywnej jakoSci zycia doSwiadczanej w réznych obszarach ich
funkcjonowania przez dzieci z chorobg reumatyczng. W trakcie realizacji badan zgromadzitam
pokazny material badawczy, ktdry tylko w czgsSci zostal przeze mnie wykorzystany
w rozprawie doktorskiej pt. Subiektywna ocena jakosci Zycia przez dzieci z chorobg
reumatyczng. Od momentu podjecia pracy w Akademii (2007) do uzyskania stopnia doktora
nauk humanistycznych w dyscyplinic pedagogika (2012), konsekwentnic rozwijalam moje
zainteresowania naukowe oraz poszerzalam je o nowe obszary. Z zaangazowaniem
podejmowatam naukowe, dydaktyczne i organizacyjne aktywno$ci akademickie.

Bratam udziatl w projektach (takze w unijnych):

1. Proces nauki domowej i odrabiania lekcji w kontekscie problematyki atrybucji wynikow
uczenia si¢ (wyjasniania niepowodzen edukacyjnych) (2009/2010), wykonawca,
kierownik projektu dr Agnieszka Konieczna

2. Dobre praktyki — dobrzy nauczyciele — skuteczna szkota UDA.POKL.03.03.02-00-
036/10 (01.08.2010 - 31.10.2014) — koordynator ds. praktyk, kierownik projektu
dr Wojciech Gasik

3. Pedagogika specjalna — nowa specjalnos¢, UDA-POKL 04.01.01-00-207/09-00
(1.07.2011 - 31.07.2013) — pelnienie funkeji sekretarza projektu, kierownik projektu
dr hab. Joanna Glodkowska, prof. APS.

Bylam takze wspolorganizatorka Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej pt. Wspolpraca
z rodzicami w procesie udzielania pomocy pedagogicznej dzieciom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogélnodostgpnej i integracyjnej — mozliwosci i ograniczenia (15. 01. 2010, APS,
Warszawa).

Ponizej przedstawiam wykaz wybranych artykuldw w czasopismach i pracach
zbiorowych pod redakcja, opublikowanych w latach 2009 —2012:

1. Konieczna, 1. (2010). Formy pomocy pedagogicznej dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w opinii nauczycieli, rodzicow i uczniow. W: A. Konieczna
(red.), Optymalizacja sytuacji szkolnej uczniow — réznorodne wymiary wspoipracy
z rodzicami (s. 110-120). Warszawa: Wydawnictwo APS.

2. Konicczna, A., Konieczna, I. (2010). Postawy wobec braku osiagni¢¢ szkolnych -
stosowane atrybucje dotyczace przyczyn trudno$ci ucznia (wina rodzica).
W: A. Konieczna (red.), Optymalizacja sytuacji szkolnej uczniow — rézZnorodne wymiary
wspolpracy z rodzicami (s. 40-52 ). Warszawa: Wydawnictwo APS.

3. Konieczna, I. (2010). Przebieg odrabianie lekeji 1 nauki w domu wéréd uczniéw klas
0 —III jako wskaznik trudnosci edukacyjnych. W: A. Konieczna (red.), Diagnozowanie
potrzeb edukacyjnych dziecka (s. 211-223). Warszawa: Wydawnictwo APS.

4. Konieczna, A., Konieczna, 1. (2010). Ocena i wyjasnianie niepowodzen edukacyjnych
uczniéw przez nauczycieli i rodzicow. W: A. Konieczna (red.), Diagnozowanie potrzeb
edukacyjnych dziecka (s. 115-128). Warszawa: Wydawnictwo APS.

5. Konicczna, 1. (2011). Praca z dzieckiem przewlekle chorym. W: J. Glodkowska (red.),
Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogédlnodostepnej. Wybrane
zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne (s. 259-275). Warszawa:
Wydawnictwo APS.
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6. Konieczna, I. (2012). Aktywizowanie zawodowe 0so0b z niepelnosprawnos$cia
intelektualng w warsztatach terapii zajeciowej. W: D. Tomczyszyn, T. Romanowicz
(red.), Aktywnosé zawodowa 0sob z niepefnosprawnoscig (s. 245-251). Biala Podlaska:
Wydawnictwo PSW JP IL.

7. Konieczna, I. (2012). Pomoc pedagogiczna dzieciom o specjalnych potrzebach
cdukacyjnych — oferta szkoly. W: Z. Palak, D. Chimicz, A. Pawlak (red.), Wielos¢
obszaréw we wspolczesnej pedagogice specjainej (s. 299-307). Lublin: Wydawnictwo
UMCS.

Uczestniczytam w migdzynarodowych i krajowych konferencjach naukowych,
zamieszczam wybrane referaty wygtoszone w latach 2007 —2012:

1. Wspieranie dziecka w jego konfrontacji z bolem przewlekiym (2007, referat wspotautorski
z Wandg Hajnicz) — Mig¢dzynarodowa konferencja naukowa pt. Pedagogika specjalna —
koncepcije i rzeczywistos¢, Uniwersytet Szczecifiski — Szczecin - Kopenhaga

2. Wiedza nauczycieli klas I — Il na temat problemow szkolnych dzieci leworgcznych —
Miedzynarodowa Konferencja Naukowa pt. Uczen ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu
sie, zorganizowana przez Zaktad Terapii Pedagogicznej, 21. 09. 2009, APS Warszawa

3. Wychowanek — pacjent w zakladzie leczniczym w  dyskursie pedagogicznym —
III Migdzynarodowa Konferencja Naukowa pt. Podstawy edukacji. Podmiot w dyskursic
pedagogicznym, zorganizowana przez Akademi¢ im. Jana Dlugosza w Czgstochowie, 16 —17.
11. 2009, Czgstochowa

4. Formy pomocy pedagogicznej dla uczniow ze specjalnymi potrizebami edukacyjnymi w opinii
nauczycieli, rodzicow i uczniow — Ogdlnopolska Konferencja Naukowa pt. Wspdipraca
z rodzicami w procesie udzielania pomocy pedagogicznej dzieciom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogoélnodostgpnej i integracyjnej — mozliwosci i ograniczenia,
zorganizowana przez Zaklad Pedagogiki Terapeutycznej, 15. 01. 2010, APS Warszawa

5. Postawy wobec braku osiqgnigé szkolnych - stosowane atrybucje dotyczqce przyczyn rudnosci
ucznia (wina rodzica) — Ogolnopolska Konferencja Naukowa pt. Wspolpraca z rodzicami
w procesic udzielania pomocy pedagogicznej dzieciom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogélnodostgpnej i integracyjncj — mozliwosci i ograniczenia,
zorganizowana przez Zaklad Pedagogiki Terapeutycznej, 15. 01. 2010, APS Warszawa

6. Pomoc pedagogiczna dzieciom o specjalnych potrzebach edukacyjnych — oferta szkoly —
Ogolnopolska Konferencja Naukowa pt. Réznorodnos¢ koncepcji, wielos¢ przestrzeni
aktualnym wyzwaniem dla teorii i praktyki pedagogiki specjalnej, UMCS, 21 — 22. 10. 2010,
Lublin

7. Aktywnosé zawodowa oséb z niepelnosprawnosciq intelektualng w warsztatach terapii
zajeciowej — Ogoblnopolska Konferencja Naukowa pt. AktywnoS¢ zawodowa 0sb
niepelnosprawnych, Panstwowa Szkola Wyzsza im. Jana Pawla Il w Bialej Podlaskiej,
7-8.11.2011, Biala Podlaska.

Po uzyskaniu stopnia doktora, na stanowisku adiunkta, zintensyfikowalam swoje dziafania,
doskonalgc warsztat naukowy, kompetencje badawcze, studiujgc literaturg naukowg. W tym
czasie (nieprzerwalnic od 2007 roku do chwili obecnej) miatam takze mozliwo$¢ gromadzenia
praktycznych do$wiadczen w pracy z réznymi grupami uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Angazowalam si¢ we wspolprace z placowkami specjalnymi, a takze
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ogoélnodostepnymi i integracyjnymi, w ktdrych ucza si¢ dzieci wymagajace specjalnych
dostosowan. Szczegdlnie wspotpracowatam z placowkami leczniczymi — szkolami szpitalnymi
(w Instytucie ,,Pomnik - Centrum Zdrowia Dziecka” w Warszawie; w Szpitalu Dziecigcym
im. prof. dr med. Jana Bogdanowicza w Warszawie oraz Instytuciec Reumatologii Okresu
Rozwojowego w Warszawic).

Dzicki doswiadczeniom i nawigzanym kontaktom (jako asystent, a p6znicj adiunkt),
podjelam wspélprace z licznymi o$rodkami naukowymi w Polsce i na $wiecie,
m.in. z: Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Evangelische Akademie Loccum
w Niemczech, Eotvos Lorand University (ELTE) na Wegrzech, Uniwersytetem im. Ivana
Ogienki w Kamieficu Podolskim w Ukrainie, Uniwersytetem im. Abaja w Almacie
w Kazachstanie.

Realizacja  projektow  badawczych, szczegélnic tych  we  wspdlpracy
z dr hab. Barbara Marcinkowska, prof. APS w latach 2015-2018 (Model kompetencji
komunikacvjnych osob z zespolem Aspergera, nt BSTP/ 9 / 15 - 1; Model wspierania dziecka
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w sytuacji edukacyjnej, nt BSTP/ 4/ 15 - 1; Kwestionariusz
do funkcjonalnej oceny kompetencji komunikacyjnych uczniow z zespolem Aspergera —
psychometryczna ocena narzedzia, nt BSTP 4/17 — 1), sktonita mnic do poszerzenia gtownego
obszaru zaintcresowan i cksploracji naukowo-badawczych o problematyke dotyczacy:
diagnozy i wsparcie edukacyjnego zréznicowanej grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz komunikacji interpersonalnej w kategoriach procesu rozwojowego,
dziatania spolecznego i specjalnych potrzeb. Efektami poszerzonych zainteresowai naukowych
byla wspoélorganizacja, a takze udzial w mi¢dzynarodowych konferencjach naukowych oraz
szkoleniowych w Polsce i za granicg. Publikacyjnym zwienczeniem moich dzialan w tym
zakresie jest gléwne osiagnigcic naukowe (4.1. — 4.5.) i szczegblowo opisany i przedstawiony
moj dorobek naukowy, skoncentrowany w trzech obszarach (5.1. —5.3.).

Caly czas rozwijam i doskonal¢ swoj warsztat metodologiczny oraz poszukujg
i wzbogacam uzasadnienia teoretyczne dla budowania wlasnych koncepcji. Wiem,
ze podejmuj¢ zlozone obszary badawcze, réznorodng tematykg, badam wrazliwe grupy,
a to wymaga rzetelnego przygotowania warsztatu metodologicznego i prowadzenia
ustawicznych, uaktualnianych kwerend literatury przedmiotu. Mam réwniez $wiadomo$¢ tego,
z¢ jako$ciowe badania, ktére glownice realizujg, skupione s3 nic tylko na poznaniu, ale przede
wszystkim na zrozumieniu rozpoznawanej rzeczywistosci, a takie badania w ,ludzkiej
perspektywie” wymagaja szczeg6lnych interpretacji i wnikliwych, pogigbionych refleksji.



4. Informacja o osiggni¢ciach naukowych albo artystycznych, o ktorych mowa w art. 219
ust. 1. pkt 2 ustawy

Gléwnym moim osiagni¢ciem naukowym jest:

Konieczna, 1. (2023). Interakcja komunikacyjna dziecka z chorobq przewleklq i osoby
doroslej w rozmowie zorientowanej na porozumienie. Warszawa: Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej, stron 400, ISBN: 978-83-67721-19-6

Recenzenci wydawniczy: prof. dr hab. Zenon Gajdzica, dr hab. Beata Antoszewska,
prof. UWM.

4.1. Podstawy teoretyczne

Monografia Interakcja komunikacyjna dziecka z chorobq przewleklq i osoby dorosiej
w rozmowie zorientowanej na porozumienie, stanowigca podstaw¢ wszczgeia postgpowania
habilitacyjnego, to rezultat analiz teoretycznych i badan empirycznych zrealizowanych
w ramach pedagogiki specjalnej, w obszarze pedagogiki terapeutyczno-leczniczej. Teoretyczne
podstawy badan zostaly opracowane w trzech rozdziatach.

W pierwszym rozdziale (Interakcja komunikacyjna w rozmowie jako dzialanie
spoleczne) skupitam si¢ na rozpatrzeniu interakcji w ujeciu interdyscyplinarnym oraz
teoretycznym ugruntowaniu kontekstu komunikacyjnego w rozmowie jako dzialaniu
spolecznym. Wsrod wielu istotnych aspektow omawianej problematyki skoncentrowatam sig
wokot istotnych poje¢ interakcji komunikacyjnej w rozmowie, a w tym: jgzyka, aktow mowy,
niewerbalnych wymiaréw interakcji komunikacyjnej, a takze wiclorakich zakidcen
w przebiegu interakcji komunikacyjnej w rozmowie. Ponadto w rozdziale tym oméwilam
istotne koncepcje zwigzane z ksztaltowaniem si¢ wzorca interakcji w diadzie dziecko—dorosty
i dokonalam charakterystyki jej przebiegu.

Tematyka rozdzialu drugiego (Dziecko w sytuacji choroby przewleklej) obejmuje
charakterystyke choroby przewleklej jako stanu o dlugotrwalym przebiegu, warunkujacego
funkcjonowanie dziecka w réznych obszarach i réznych okoliczno$ciach zyciowych. Rozdziat
zawiera omoOwicnic i rozpatrzenie zidentyfikowanych biologicznych wskaznikéw choroby,
a takzce jej psychologicznych i spolecznych nastgpstw. Uznatam réwnicz jako zasadne w tym
rozdziale ukazanie teoretycznych zagadnien dotyczacych koncepcji siebie, obrazu $wiata
i postrzegania wiasnej choroby. Ponadto ukazalam stan dotychczasowych doniesien
empirycznych w zakresie badawczo podjgtego obszaru. Analiza dotychczasowej literatury
przedmiotu udwiadomita mi nicdostatek w tym obszarze i podkreslita zasadnos¢ eksploracji
badania interakcji komunikacyjnej dziecka z chorobg przewlckla i osoby dorostej w rozmowie
zorientowanej na porozumienie..

Rozdzial trzeci (Interakcja komunikacyjna w Swietle teorii dzialania komunikacyjnego
Jiirgena Habermasa) stanowi kluczowe dopelnienie podstaw teoretycznych mojego projektu
badawczego. W nim ukazalam interakcj¢ komunikacyjng w $wietle teorii dzialania
komunikacyjnego Jiirgena Habermasa (1999), ktorg przyj¢tam jako podstawowa perspektywe
teoretyczng i empiryczng koncepcji badan wiasnych. Przedstawitam dzialanie komunikacyjne
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ugruntowane w interakcji spolecznej. Opisalam wybrane modele dzialania (normatywny,
teologiczny i dramaturgiczny), ze szczegélnym zwréceniem uwagi na model dzialania
komunikacyjnego. Odwolywanie si¢ do licznych koncepcji, teorii naukowych, wskazato
na interdyscyplinarno$é podjgtych zagadnien.

Jednocze$nie uznatam, ze konicczne jest rozréznicnic terminologiczne zdaje sig
wyraznie powiazanych ze soba, wicloznacznych i w rézny sposéb ujmowanych w litcraturze
pojeé: interakcja i komunikacja. Korzystajac z analiz teoretycznych, interakcje definiujg jako
ogo6l aktywnosci wspolnej co najmniej dwoch osob, ktore pozostajg wobec siebie w relacji
umozliwiajacej im wzajemny wplyw (Reber, Reber, 2008, s. 290). Komunikacj¢ za$
postrzegam jako proces interakcji zachodzacy w szerszym kontekscie spolecznym
i kulturowym, pozwalajacy na budowanie relacji osobowych z innymi ludzmi przez tworzenie,
wymiang i uzgadnianic wspdlnych znaczen; realizowany za pomocg réznego rodzaju dziatan
oraz symboli werbalnych, niewerbalnych i pozajezykowych (Davis, 2007, s. 104).

Staralam si¢ réwniez wykaza¢, ze interakcja komunikacyjna jest specyficzng formg
interakcji spolecznej. Jest swoistg relacja zachowan komunikacyjnych (werbalnych i/lub
niewerbalnych), spolecznie ukierunkowanych, pochodzacych od co najmniej dwoch oséb,
bedacych w bezposrednim kontakceie i posiadajacych wspélne pole uwagi, ktdre warunkuje
kontakt migdzy partnerami interakcji komunikacyjnej. Polem uwagi moze by¢ wspélny dla
partneréw przedmiot dzialania lub postrzegania, komunikacji za§ —wspolny temat rozmowy.
Przyjelam, ze zachodzaca migdzy partnerami rozmowa obejmuje kazdy rodzaj dzialania
stfownego i bezstownego, ktore — ze wzglgdu na moje badania — przebiega w diadzie przy
zaangazowaniu dziecka i osoby dorostej. Kluczowym aspektem w rozmowie jest wspdlne
tworzenie i wymiana znaczen z uzyciem srodkow werbalnych i pozawerbalnych w odniesieniu
do wspblnego pola uwagi (przedmiot dzialania i postrzegania oraz temat rozmowy).

Umocowaniem teoretycznym i empirycznym podjgtych przeze mnie badan jest teoria
dziatania komunikacyjnego Jiirgena Habermasa (1999). Zdaniem tego niemieckiego filozofa
i socjologa, interakcja, bgdaca kluczowym elementem teorii dziatania komunikacyjnego,
stanowi ogot dziatan komunikacyjnych. W odroznieniu od dziatafi instrumentalnych nie s3 one
kicrowane technicznymi regutami, a spolecznymi normami, zobicktywizowanymi w je¢zyku
i nastawionymi na osiagnigcie nie tyle sukcesu, ile porozumicnia. Zatem, zgodnic z koncepcja
Habermasa, porozumicnic odgrywa kluczowa rolg w dzialaniu komunikacyjnym.

W odniesieniu do przeprowadzonych analiz teoretycznych opracowalam model
badawczy interakcji komunikacyjnej w rozmowie dziecka z osobg dorosta w powigzaniu
z teorig dzialania komunikacyjnego Habermasa (1999). Model dziafania komunikacyjnego
odnosi si¢ do interakeji przynajmniej dwoch podmiotow zdolnych do méwienia i dziatania,
ktére za pomoca $rodkéw werbalnych i pozawerbalnych, nawiazuja relacje interpersonalne.
W okreslonej sytuacji podejmujg starania, aby dojs¢ do porozumienia celem uzgodnionego
koordynowania planéw wzajemnych dzialai. Skuteczno$¢ dziatania komunikacyjnego bgdzie
zatem wyznaczalo porozumienie migdzy podmiotami.

Uznalam, 7e osiagnigcie porozumienia zalezy od istotnych aspektow dzialania
komunikacyjnego, takich jak: (1) kategoria interakcji, (2) cechy interakeji, (3) przebieg
interakeji, (4) akty komunikacyjne i (5) kontekst komunikacyjny. Jednoczesnie dzialanie
komunikacyjne odbywa si¢, zgodnie z teorig dzialania komunikacyjnego Habermasa (1999),
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Schemat 1. Model interakcji komunikacyjnej w rozmowic dziecka z osobg dorosly na tle teorii dzialania
komunikacyjnego Habermasa Zrédlo: opracowanie wilasne (Konieczna, 2023, s. 143).

Koncepcja Habermasa ukierunkowala moje postgpowanie badawcze, nakreslita
postawy metodologiczne, w tym umozliwiajac sformutowanic celu giéwnego badan
i okreslenic problemow badawczych. Ta konwencja zostata réwniez uwzglgdniona podczas
analizy uzyskanych wynikoéw badan wlasnych, wyznaczajac strukturg rozdzialu empirycznego
oraz prezentacj¢ i interpretacj¢ rezultatdw badawczych.

4.2. Ustalenia metodologiczne

Przedmiotem badan jest interakcja komunikacyjna oraz jej uwarunkowania w rozmowie
zachodzacej migdzy dzieckiem z chorobg przewlekia a osobg dorosig w zrdznicowanych
kontckstach $rodowiskowych: w szkole w placéwce leczniczej (szpitalu) oraz w szkole
ogdlnodostepnej z oddzialami integracyjnymi.

Interakcja ta jest rozpatrywana w $wietle dziatan komunikacyjnych ujawnianych przez
badane dzieci w zakresie: kategorii interakcji, cech interakcji, faz jej przebiegu 1 struktury
tematycznej, aktow komunikacyjnych (réznorodnych stownych i niewerbalnych zachowan
i dzialan) oraz konteckstu komunikacyjnego. Uwzglgdniono takze istotnc subicktywne
i obicktywne katcgorie dzialania komunikacyjnego, jakimi sg: ,,$wiat zycia" i ,,$wiat".

Celem glownym badan wlasnych bylo rozpoznanie i zrozumienie interakcji
komunikacyjnej zachodzacej miedzy dzieckiem z chorobg przewlekla rozpoczynajgcym
edukacje a osobg dorostg w sytuacji indywidualnej rozmowy. Cel ten miat charakter ztozony
i wyznaczal cele szczegélowe, ktore dotyczyly: (1) opisu i interpretacji interakcji
komunikacyjnej; (2) oceny i zrozumienia uwarunkowan (w tym miejsca edukacji dziecka
w $rodowisku szpitalnym lub szkolnym) przebiegu, podtrzymywania i wspoitworzenia tresci
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interakcji komunikacyjnej dziecka z osobg dorosta; (3) zgl¢bienia subiektywnego postrzegania
i interpretowania wlasnego zycia (,$wiat zycia") oraz obiektywnych sytuacji (,,$wiat");
(4) zrozumienia znaczenia interakcji komunikacyjnej dla uzyskiwania porozumienia celem
skonstruowania modelu dzialania komunikacyjnego zorientowanego na porozumienie
w interakcji komunikacyjnej w rozmowie dziecka z chorobg przewlekly i osoby doroste;j.
Sformutowane cele oraz skonstruowany model dzialania komunikacyjnego zostaly
ugruntowane teoria dzialania komunikacyjnego Habermasa (1999).

Uwzglegdniajac istotng cechg badan utwierdzonych w perspektywie interpretatywnej,
jakg jest otwarto$¢ w poznawaniu i zrozumieniu zjawisk subiektywnych w procedurze
badawczej, zadbatam o nieprzekraczanie przed-zatozeniowosci. W tym celu sformutowatam
problemy badawcze, unikajac przewidywania rezultatow, nie uprzedzajac rozpoznania faktow,
nic zaktadajac potencjalnych odpowiedzi na postawione pytania. W szczegotowych pytaniach
badawczych jedynie nakreslitam wazne poznawczo obszary, bez przewidywania odpowiedzi.

Poszukiwania badawcze zostaly okre$lone przez cztery gldéwne problemy, ktore
poddatam uszczegdlowieniu z uwzglgdnieniem elementdéw modelu badawczego (Schemat 1.)
i sformulowanych celow. Uporzadkowanie problematyki badawczej przejawia sig
w odpowiednim odniesieniu do celu pierwszego problemu picrwszego wraz z pytaniami
szczegdlowymi, podobne odniesienia zastosowano w trzech pozostatych celach i problemach.
Problemy badawcze brzmia nastg¢pujaco:

1 Jak przejawia si¢ interakcja komunikacyjna dziecka z choroba przewlekla
rozpoczynajacego edukacj¢ z osobg dorosly w sytuacji indywidualnej rozmowy odbywajgce)
si¢ w zroznicowanych kontekstach sytuacyjnych (szpital, szkota)?

1.1. W jaki sposob dzieci z chorobg przewlekla buduja interakcj¢ komunikacyjna

z osobg dorosla w zakresic wspohworzenia struktury rozmowy, w tym struktury

tematycznej w poszczegblnych jej fazach?

1.2.  Jakie akty komunikacyjne przejawiaja badane dzieci podczas interakcji

z dorostym w poszczegdlnych fazach rozmowy oraz jaka jest funkcja aktow

komunikacyjnych w trakcie inicjowania, podtrzymywania interakcji i wspottworzenia

tresci oraz zakonczenia rozmowy?

1.3.  Jakie plaszczyzny reakcji na dzialanie komunikacyjne dorostego ujawniaja

badane dzieci w procesie odbicrania i nadawania aktow komunikacyjnych w interakceji

komunikacyjnej w rozmowie?
2. Jakie uwarunkowania (w tym miejsce edukacji dziecka w §rodowisku szpitalnym lub
szkolnym) majg znaczenie dla przebiegu, podtrzymywania i wspoltworzenia tresci interakcji
komunikacyjnej mi¢dzy dzieckiem z chorobg przewleklq a osoba dorosta?
3 Jak badane dzieci w toku interakcji komunikacyjnej w rozmowic z dorostym postrzegaja
1 interpretuja swoj ,,Swiat zycia" (aspekt subicktywny) i ,,$wiat" (aspekt obicktywny)?

3.1.  Jak dzieci postrzegaja swoja chorobg, czy i jakie zmiany widzg w swoim

funkcjonowaniu?

3.2. Jakie pordwnania stosujg do opisania swojej choroby?

3.3.  Jak dzicci postrzegajg swoje dzialania zwigzanc z leczeniem oraz z zaleznoscig

od dziatan i czynno$ci medycznych?

3.4. Jakic trudnosci zauwazajg dziecci w zwiazku z choroba przewlekla 1 w jaki

sposoOb sobie z nimi radza?
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3.5. Kto i w jaki sposdb, zdaniem badanych dzieci, udziela im pomocy, gdy jest

im trudno i nie mogg czego$ zrobic?

3.6. Czego najbardziej potrzebujg dzieci z chorobg przewlekla, gdy Zle si¢ czuja,

i kto wtedy jest z nimi?

3.7.  Jak dzieci z chorobg przewlekig postrzegaja swdj stan zdrowia w przyszto$ci?
4. Jakic dzialania komunikacyjne w interakcji dziecka z chorobg przewlekts 1 dorostego
podczas rozmowy umozliwiajg osiagnig¢cie porozumienia?

W sformulowanych pytaniach skupilam si¢ na obszarze problemowo-badawczym
dotyczacym procesu budowania, wspotuczestniczenia i przebiegu interakcji komunikacyjnej
w rozmowie, ktéra obejmuje zardwno werbalne, jak 1 niewerbalne $rodki komunikacji.
Uwzgledniam rowniez czynniki wplywajace na przebieg i podtrzymywanie interakcji migdzy
badanym dzieckiem a osobg dorosta. Waznym aspektem badawczym jest sposdb, w jaki dzieci
postrzegaja i interpretuja otaczajacg ich rzeczywisto$¢ (prezentowang na ilustracjach), a takze
jak subiektywnie oceniaja wlasne funkcjonowanie w do$wiadczaniu choroby przewlektej.

Podstawowg perspektywg badawcza w realizacji tego projektu jest strategia
interpretacyjna. Prowadzenie badan jakosciowych w kontekscie strategii interpretacyjnej
umozliwilo mi poznanie, opisanic i zrozumienic sposobu postrzegania §wiata przez dzicci
posiadajace rézne przezycia zwiazane z do$wiadczanymi sytuacjami, a takze ich mozliwosci
w zakresie interakcji komunikacyjnej w rozmowie. Podejécie interpretacyjne zaklada, ze jezyk
nie tylko staje si¢ narz¢dziem opisu $wiata, lecz takze poprzez wystgpujagce w nim znaczenia
jest srodkiem w procesie konstruowania spolecznej rzeczywisto$ci (por. m.in.: Mertens, 1998;
Berger, Luckmann, 2022).

W prezentowanych badaniach przyjgte ustalenia metodologiczne nie tylko odnosity si¢
do strategii interpretacyjncj, lecz takze skianialy mnie do przyj¢cia metody analizy dyskursu.
Do waznych zatozen metody dyskursu w perspektywie omawianych badan nalezy postulat
odnoszgcy si¢ do sposobu poszukiwania wypowiedzi w kontek$cie podejmowanego dziatania
komunikacyjnego. Przyjelam, Ze analiza dyskursu w polgczeniu z teorig dziatania
komunikacyjnego Habermasa (1999) to zasadna teoretyczno-metodologiczna perspektywa
o interdyscyplinarnym i integrujgcym charakterze, stwarzajgca mozliwo$¢ wnikliwego
rozpoznawania zjawisk spolecznych. Polgczenie to nic tylko obrazuje spoleczno-j¢zykowa
teoria, lecz takze clementy metodologiczne badan, w tym przedmiot i cel. W konsekwencji
przyjete ustalenia teoretyczno-metodologiczne pozwolity wyznaczy¢ takze zasady
opracowania uzyskanych rezultatow badawczych. Dlatego tez czg§¢ empiryczna projektu
nawigzuje do modelu interakcji komunikacyjnej w rozmowie dziecka z osobg doroslg na tle
teorii dzialania komunikacyjnego Habermasa (Schemat 1.).

Metodami uzytymi do gromadzenia i analizowania materialu empirycznego byty:
metoda obserwacji (nieuczestniczaca, bierna), metoda dialogowa (rozmowa na temat)
wzbogacona o material ilustracyjny. Do rejestracji gromadzonych informacji zostala
wykorzystana technika cyfrowego zapisu dzwigku i obrazu. W realizowanych badaniach bytam
biernym uczestnikiem sytuacji, w ktorej odbywata si¢ interakcja komunikacyjna w rozmowie.
Ze wzgledu na sytuacj¢ zwigzang z COVID-19, nie moglam nawigzywac bezposrednicj
interakcji z badanymi osobami, jak tez nie moglam by¢é w centrum toczacych si¢ zdarzen.
Dlatego tcz badania byly prowadzone przez nauczycicli-wychowawcow, pedagogéw
specjalnych w placowkach, ktorzy mieli bezposredni kontakt z badanymi dzie¢mi. Badania
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przebiegaly w oparciu o szczegdélowo opracowang procedur¢ z uwzglednieniem etycznego
wymiaru udzialu w badaniach dzieci z chorobg przewlekla.

W badaniach zastosowatam celowy dobor proby badawczej, zwany inaczej doborem
teoretycznym. Wykorzystatam dwie techniki doboru proby badawczej: opartg na okreslonych
kryteriach (na poczatku badacz przyjmuje okreslone zatozenia, dokonujgc selekeji, by potem
identyfikowaé $rodowisko i osoby je speiniajace) oraz celowa, maksymalnie zréznicowang
(Patton, 1990; Mertens, 1998; Miles, Huberman, 2000). Gléwna grupe badawcza stanowity
dzieci z chorobg przewlekla. Kryteria doboru préby i jej szczegélowa charakterystyka zostaly
zaprezentowane w czg¢$ci metodologicznej monografii.

Z perspektywy badan wilasnych dla toczacej si¢ w ich ramach interakcji
komunikacyjnej dziecka z chorobg przewlekia i osoby dorostej przyjelam, Zze kontekst
sytuacyjny uwarunkowany przez zewngtrzne warunki jest zasadniczy dla wybranych dwéch
kontekstow $rodowiskowych (miejsce przebywania dziecka). Obie przestrzenie (szkola
ogdlnodostepna z oddzialem integracyjnym oraz szkola w placéwce leczniczej) warunkuja
pelnienie przez dziecko okre$lonych rdl. Liczba badanych dzieci w tym projekcie wynosila
40 o0s6b (po 20 dzieci w szkole w placowce leczniczej i szkole ogélnodost¢pnej z oddziatami
integracyjnymi w micjscu zamicszkania). Wszystkic badane dzieci byly w klasie pierwszej
szkoly podstawowej.

W badaniach brali takze udzial nauczyciele-wychowawcy, ktorzy uczyli badane dzieci.
Byly to osoby, ktore dzieci z chorobg dobrze znaly i mialy z nimi codzienny kontakt. Mialy
wiedz¢ na temat sytuacji zdrowotnej oraz mozliwosci somatycznych dzieci, w tym ich poziomu
wydolnosci fizycznej i wysitkowej. Interakcja komunikacyjna podczas rozméw z dzie¢mi
z chorobg przewlekla odbywala si¢ w dwoch réznych kontekstach sytuacyjnych: w szkole
w miejscu zamieszkania i na terenie szpitala.

Konkludujgc ustalenia metodologiczne stwierdzam, Ze na etapie konceptualizacji tego
projektu badawczego dokonalam wyboru podejscia teoretycznego, jakim jest teoria dzialania
komunikacyjnego Habermasa (1999). Za kluczowg zmienng tych badan uznatam kategorig
interakcji komunikacyjnej. Ustalenia koncepcyjne umozliwity mi opracowanie schematu
modelu badawczego interakcji komunikacyjnej w rozmowie dziecka z osoba dorost.
Pozwolito mi to na sformutowanie zalozen metodologicznych i nakreélito tok postgpowania
badawczego, w tym przcbicg analiz zgromadzonego materialu oraz przyjeeie struktury
prezentacji i interpretacji wynikéw badan wlasnych.

4.3. Mozliwo$ci i znaczenie wykorzystania wynikéw badan wlasnych do celow
poznawczych, teoretycznych i praktycznych

Analiza dotychczasowej literatury przedmiotu wskazala, Zze badania zaprezentowane
w moim gléwnym osiggni¢ciu naukowym na grupie dzieci z chorobg przewlekla sa nowatorskie
na gruncie zardbwno polskim, jak i zagranicznym. Podjete opracowania tej tematyki
uswiadomily, jak bardzo jeszcze nierozpoznane naukowo pozostajg istotne aspekty procesow
konstruowania i wspotuczestniczenia dzieci z choroba w interakcji komunikacyjnej
w rozmowie z dorostym. Jednocze$nie, jak wiele obszarow w sferze komunikacji wymaga
ustawicznie poglebianych analiz teoretycznych i opracowan empirycznych, ale réwniez
projektowania dziatan praktycznych.
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Analizy przeprowadzone w ramach tego projektu badawczego sg przyczynkiem
naukowym, ktory pozwolil w perspektywie pedagogicznej rozpoznac i zrozumie¢ interakcj¢
komunikacyjng w rozmowie, zachodzacej migdzy dzieckiem z chorobg przewlekla
rozpoczynajgcym edukacj¢ a osobg dorosiy. Jak juz wspomnialam wczesniej, gidéwnym
obszarem empirycznym badan wlasnych uczynitam interakej¢ jako dziatanie komunikacyjne.
Pole badawcze skoncentrowatam na dziecigcym postrzeganiu i interpretowaniu otaczajacej
rzeczywisto§ci oraz na subiektywnych odczuciach dzieci do$wiadczajacych choroby
przewlekle;j.

Wazne bylo dla mnie rozpoznanic i wyjasnienic proceséw konstruowania
i wspotuczestniczenia dzieci z choroba przewlekia w uniwersum interakeji komunikacyjne;j
w rozmowie zorientowanej na porozumienie. Umiej¢tnos¢ komunikacji ma istotne znaczenie
dla mozliwos$ci funkcjonowania dziecka w $wiecic spolecznym. W moim przekonaniu,
na podstawie analizy dotychczasowej literatury przedmiotu, nazbyt uboga jest
udokumentowana naukowo, rzetelna wiedza w tym zakresie. W szczeg6lno$ci nie prezentuje
w dostatecznym stopniu zagadnien porozumiewania si¢ dzieci z chorobg przewleklg zarowno
w aspekcie interakcyjnym (dziecko z chorobg przewlekla i osoba dorosta), jak i kontekstowym
(szpital, szkota). W projekcie wlasnym, zaprezentowanym w gléwnym osiggni¢ciu naukowym
podj¢tam to zadanie tak, aby uzyskane wyniki badan umozliwity:

— rozpoznanie: jak jest budowana interakcja komunikacyjna w rozmowie mig¢dzy
dzieckiem a dorostym w zakresie wspoltworzenia jej struktury, w tym struktury
tematycznej; jakie akty komunikacyjne przejawiaja badane dzieci podczas interakcji
z dorostym w poszczegdlnych fazach rozmowy oraz jaka jest ich funkcja; jakie
plaszczyzny reakcji na dziatanie komunikacyjne dorostego ujawniajg badane dzieci
w procesic odbicrania i nadawania aktéw komunikacyjnych w interakcji
komunikacyjnej w rozmowie;

— dokonanie opisu uwarunkowan interakcji komunikacyjnej migdzy dzieckiem z choroba
przewlekla i dorostym, uwzgledniajac m.in. kontekst interakcji (szpital, szkota) oraz
elementy majace znaczenie dla jej przebiegu, w tym wielorakie zaktocenia interakcji
komunikacyjnej w rozmowie; poznanie i zrozumienie: jak badane dzieci w toku
interakcji komunikacyjnej w rozmowie z osobg dorosta postrzegajg i interpretujg swoj
Swiat zycia” (aspekt subiektywny) i,,$wiat” (aspekt obiektywny);

— rozpoznanie: jakie dzialania komunikacyjne w interakcji dziecka z chorobg przewlekla
i osoby doroslej podczas rozmowy umozliwiaja osiggnigcie porozumienia.

Nalezy zauwazy¢, ze zaprezentowane analizy wynikéw badan i ich interpretacja nie
tylko poszerzaja wiedzg¢ o komunikacji dzieci z chorobg przewlekly, lecz takze przyczyniajg sig
do wyjaénicnia uniwersum interakcji komunikacyjnej z osobg dorost w rozmowie
zorientowanej na porozumienie. Stanowi to zasadniczy warunek skuteczno$ci w pracy
nauczycieli i specjalistow, ale takze w duzym stopniu wyznacza ogélne funkcjonowanie dzieci
w $wiecie spotecznym. W dotychczasowych badaniach zwracana jest uwaga na fakt, ze choroba
przewlekla w réZznym stopniu i w roznym czasie ogranicza spoteczne funkcjonowanie dzieci,
zmieniajac ich polozenie zyciowe we wszystkich dotychczas realizowanych rolach
spolecznych.
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Whioski z badan, prezentujac oryginalny projekt, uzupelniaja dotychczasowy stan
wiedzy o komunikowaniu si¢ dziecka z chorobg przewlekly z osobg dorosta, jednoczesnie
wzbogacajac ja w perspektywie badan jakoSciowych.

Wyniki badan tego projektu mogg stuzy¢ jako:
— plaszczyzna do poszukiwania i rozpoznawania nadal nieznanych, mato zbadanych
obszardbw w do$wiadczeniach zwigzanych ze ,$wiatem zycia” i ,$wiatem” dzieci

z chorobg przewlekly i przetozenia tych do$wiadczen na okreSlone rodzaje wsparcia

na réoznych etapach choroby i procesu leczenia;

— propozycja zmian dla decydentow w Polsce, ukazujac kierunki doskonalenia

i poszerzania systemu wsparcia, jakiego faktycznie potrzebujg dzieci/uczniowie

z chorobami przewlektymi, ale takze ich rodziny;

— inspiracja do rozszerzenia i/lub wzbogacenia programow ksztalcenia na kierunkach
pedagogicznych o tresci zwigzane nie tylko z komunikacja, ale przede wszystkim

z interakcja komunikacyjng w rozmowie, ukazujac zlozono$¢ tego procesu i jego

uwarunkowania w sytuacji do§wiadczania przez dziecko choroby przewlektej;

— zrodlo bardziej wnikliwego zrozumienia sytuacji czlowicka w  chorobie

i dostosowywania do jego mozliwosci i potrzeb sposobu przekazywania waznych dla

niego informacji;

— pomoc metodyczna dla specjalistow pracujacych z dzie¢mi z chorobg przewlekig

w celu glebszego zrozumienia swojej roli w procesie terapeutyczno-leczniczym oraz

roli w nim interakcji komunikacyjne;j.

Sformutowane wnioski i rekomendacje skoncentrowatam wokol dzialania
komunikacyjnego i jego aspektow, dotyczacych: kategorii interakeji, cech interakeji, faz jej
przebiegu i struktury tematycznej, aktow komunikacyjnych (slownych i niewerbalnych
zachowan i dzialan), kontekstu komunikacyjnego w kategoriach: ,$wiat Zycia” i ,Swiat”.
Zidentyfikowane w toku przeprowadzonych konceptualizacji i wlasnych analiz empirycznych
informacje staly si¢ podstawg opracowania autorskiego modelu dzialania komunikacyjnego
prowadzacego do porozumienia (Schemat 2.). Istotnym warunkiem tego dzialania,
wynikajacym z koncepcji Habermasa (1999), jest zapewnicenie zgody w interakeji zachodzacej
mic¢dzy dzieckiem z chorobg przewlekla a dorostym.

Uzyskane rezultaty inspirujg potrzebg¢ podejmowania dalszych badan w zakresie ujgtego
w tej monografii obszaru. Nakre$laja kolejne problemy badawcze, godne podjgcia w nowych
analizach empirycznych.

4.4, Model dzialania komunikacyjnego w rozmowie

Gloéwny cel badawczy tego projektu byt ztozony i dotyczyt: rozpoznania i zrozumienia
interakcji komunikacyjnej zachodzacej migdzy dzieckiem =z chorobg przewlekia
rozpoczynajacym edukacj¢c a osoba dorosla w sytuacji indywidualnej rozmowy; ponadto
obejmowat opis i interpretacj¢ interakcji komunikacyjnej; oceng i zrozumienie uwarunkowan
(w tym miejsca edukacji dziecka w Srodowisku szpitalnym lub szkolnym) przebiegu,
podtrzymywania i wspoltworzenia tre$ci interakcji komunikacyjnej dziecka z osoba dorosta;
zglebienie subiektywnego postrzegania i interpretowania wlasnego zycia (,,$wiat Zycia") oraz
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obiektywnych sytuacji (,$wiat") przez dzieci oraz zrozumienie znaczenia interakcji

komunikacyjnej dla uzyskiwania porozumienia.
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Schemat 2. Model dzialania komunikacyjnego w rozmowie prowadzgcej do porozumienia przez zapewnicnic

zgody w interakcji migdzy dzicckiem z chorobg przewlckls a osobg doroslg Zrodlo: opracowanie wiasne

(Konieczna, 2023, s 346).
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Nalezy zaznaczy¢, ze skonstruowany przeze mnie model nakre$la jedynie warunki,
aspekty, pewne reguly wystapienia porozumienia w rozmowie. Kazda interakcja ma swoja
charakterystykg 1 specyfik¢ przebiegu, a doprowadzenie do porozumienia wymaga
zaangazowania jej uczestnikow tak, aby porozumienie to nabralo realnych ksztaitow,
wyznaczanych istotnym warunkiem, jakim jest dazenie do zgody mig¢dzy rozmowcami.

Podjgcie i zgodne realizowanic dzialania komunikacyjnego przez dziecko i dorostego
moze przyczyni¢ si¢ do otwarcia si¢ obu stron na autentyczne zaangazowanie dajace korzy$ci
tym podmiotom interakcji komunikacyjnej. Moze to sprzyjaé przezwyci¢zeniu
instrumentalizacji w relacjach i wzajemnemu uprzedmiotawianiu zardwno dziecka z choroba
przewlekla, jak i dorostego. Stworzy to dorostemu mozliwo$¢ spojrzenia na zachowania
i wypowiedzi dziecka z chorobg przewlekla jak na swoisty tekst, ktory nalezy odczyta¢ i nadaé
wlasciwe znaczenia jego ,,$wiatu Zycia” 1 ,,Swiatu”.

4.5. Wklad gléwnego osiggni¢cia naukowego w rozwdj dyscypliny

Prezentowana monografia, jako gléwne moje osiagnigcie naukowe, w nowatorski
sposob ujmuje dotychczasowy stan wiedzy na temat interakcji komunikacyjnej zachodzacej
w rozmowie migdzy dzieckiem z choroba przewlekia i dorostym. Sytuuje si¢ w pedagogice
specjalnej, w szczegdlnosci pedagogiki terapeutyczno-leczniczej. Projekt rozpoznaje
uniwersum interakcji komunikacyjnej w rozmowie zorientowanej na porozumienie
w procesach jej konstruowania, podtrzymywania i wspoluczestniczenia dzieci z chorobg
przewlekla. W rozmowie tej dorosly stara si¢ poznac i zrozumie¢, jak badane dzieci postrzegaja
i interpretujg swoj ,$wiat zycia” (aspekt subiektywny) i ,$wiat” (aspekt obiektywny)
w warunkach szpitalnych i szkolnych. Podjg¢ty i zrealizowany projekt rozszerza obszar
zainteresowan pedagogiki leczniczej o jeden z kluczowych aspektéw, jakim jest komunikacja
interpersonalna.

Okreslajac moj wklad w rozwdj dyscypliny pedagogika, chcg zwroci¢ uwagg na nastgpujace

kwestie odnoszjce si¢ do:

— zidentyfikowania obszaru komunikacji w rozmowie zorientowanej na porozumienie
w okoliczno$ciach szczegdlnej interakcji — migdzy dzieckiem z przewlekta choroba i osobg
dorosta;

— rozpoznania naukowego obszaru z zakresu pedagogiki, pedagogiki specjalnej, bedacego
podstawowym kontekstem wychowania, opieki i terapii dziecka z chorobg przewlekls;

— dokonania rzetelnych i wielowymiarowych analiz, konstruujacych koncepcj¢ dziatania
komunikacyjnego, ulokowanych w pedagogice, pedagogice specjalnej, jezykoznawstwie,
psychologii oraz na pograniczach tych, ale takze innych dyscyplin i subdyscyplin
naukowych;

— wykorzystania w sposob interdyscyplinarny na gruncie pedagogicznym koncepcji teorii
dzialania komunikacyjnego Jirgena Habermasa (1999);

— opracowania modelu badawczego interakeji komunikacyjnej w rozmowie dziecka z osobg
dorostg w powigzaniu z teorig dziatania komunikacyjnego Habermasa (1999);

— osadzenia badan w paradygmacie interpretatywnym pozwalajagcym nie tylko na poznanie
i analiz¢ badancgo zjawiska, ale przede wszystkim, na jego zrozumienic;
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— rozpoznania procesdéw konstruowania i wspoluczestniczenia dzieci z chorobg przewlekla
w uniwersum interakcji komunikacyjnej w rozmowie zorientowanej na porozumienie,
w tym: opis i dokonanie interpretacji interakcji komunikacyjnej; ocena i zrozumienie
uwarunkowan (w tym miejsca edukacji dziecka w Srodowisku szpitalnym lub szkolnym)
przebiegu, podtrzymywania i wspoltworzenia tresci interakcji komunikacyjnej dziecka
z osobg dorosta; zgl¢bienie subicktywnego postrzegania i interpretowania wlasnego zycia
(,,Swiat zycia") oraz obicktywnych sytuacji (,,$wiat") przez dzieci z chorobg przewlekla;

— zrozumienia znaczenia interakcji komunikacyjnej dla uzyskiwania porozumienia,
co wyznacza skonstruowany autorski model dziatania komunikacyjnego zorientowanego
na porozumienie w interakcji komunikacyjnej w rozmowie dziecka z chorobg przewlekla
i osoby dorostej, ugruntowanego teorig dzialania komunikacyjnego Habermasa (1999);

— opracowania autorskiego modelu dziatania komunikacyjnego w rozmowic prowadzacego
do porozumienia przez zapewnienie zgody w interakcji migdzy dzieckiem z choroba
przewlekla a osobg dorosta.

Range i znaczenie problematyki podj¢tej w tym projekcie podkresla réwniez fakt,
z¢ interakcja komunikacyjna w rozmowic dziecka z choroba przewlekla i osoby dorostej
zajmuje znaczace micjsce w edukacji 1 terapii, wyznaczajac zaréwno formulowanie zasad
nauczania i wychowania, jak i rekomendacje w stosowaniu metod wzmacniajagcych mozliwosci
komunikacyjne w do§wiadczaniu choroby przewleklej.

Whioski i refleksje sformulowane w oparciu o prowadzone przeze mnie badania mogg
by¢ pomocne osobom z chorobg przewlekly, ale takze podmiotom zajmujacym sig¢ szeroko
rozumianym wsparciem, ukazujac inng perspektyw¢ doswiadczania choroby przewlekle;.
Z nadzicja, przewiduj¢ réwniez, ze decydenci z obszaru edukacji, rehabilitacji 1 terapii bedg
mogli zaplanowa¢ wieloprofilowe wsparcie, a lekarze lepiej zrozumie¢ istot¢ doswiadczen
dzieci.

Zaprezentowana jako glowne osiggnigcie naukowe monografia otwiera mozliwosci
kontynuowania badan nad interakcjg komunikacyjng dziecka i osoby doroslej, dla odkrywania
nieznanych, jak dotad, pedagogice doswiadczen w zakresie ,,§wiata Zycia” 1 ,,$wiata” dziecka,
ukrytych w tych do§wiadczeniach sensow i znaczen, ktore nalezy poznaé i zrozumie¢. Bedzie
to stuzyto dalszemu rozwojowi pedagogiki jako nauki o charakterze interdyscyplinarnym.

5. Charakterystyka obszarow naukowo-badawczych

Moj dorobek naukowo-badawczy ujmuj¢ w trzech gléwnych obszarach:

— wielowymiarowe teoretyczno-cmpiryczne konteksty pedagogiki leczniczej (5.1.),

— diagnoza i wsparcie edukacyjne zréznicowanej grupy ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (5.2),

— komunikacja interpersonalna w kategoriach procesu rozwojowego, dzialania
spotecznego 1 specjalnych potrzeb (5.3.) (Schemat 3.).

Nalezy zauwazy¢, ze wylonione obszary naukowo-badawcze, s3 ze sobg wzajemnie
powigzane. Zdarzalo si¢ bowiem tak, Ze jeden realizowany przez mnie obszar ujawniat nowe

problemy badawcze, na ktdre poszukiwalam odpowiedzi w nowych badaniach, czy analizach
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teoretycznych, a takze praktycznych, metodycznych. Kolejno$¢ przedstawiania
poszczegdlnych obszardw w autoreferacie nie §wiadczy o ich randze w mojej dzialalno$ci
naukowej, zeby jednak moc przedstawi¢ je w sposob mozliwie czytelny, bedg je omawiala
zgodnie z ponizszym schematem.

WIELOWYMIAROWE TEORETYCZNO-EMPIRYCZNE KONTEKSTY
PEDAGOGIKI LECZNICZE)

DIAGNOZA | WSPARCIE EDUKACYINE ZROZNICOWANEJ GRUPY
UCZNIOW ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI

KOMUNIKACJA INTERPERSONALNA W KATEGORIACH PROCESU
ROZWOJOWEGO, DZIAtANIA SPOLECZNEGO | SPECJALNYCH
POTRZEB

Schemat 3. Obszary naukowo-badawczego wlasncgo dorobku
Zrédlo: opracowanic wlasne.

W dalszej czeSci autoreferatu dokonam charakterystyki wymienionych obszarow,
uwzgledniajac w kazdym z nich: publikacje naukowe, wygloszone referaty podczas
konferencji, dzialania praktyczne.

5.1. Obszar naukowo-badawczy: wielowymiarowe teoretyczno-empiryczne Konteksty
pedagogiki leczniczej

Moje zainteresowania naukowo-badawcze, jak tez i dydaktyczne w znacznej mierze
koncentrujg si¢ na tematyce zwigzanej z doswiadczaniem choroby przewlekiej przez dzieci,
mtlodzicz i osoby doroste w réznych obszarach ich zycia. Sa to zagadnicnia, ktére najdiuzej
towarzysza mojej pracy naukowej. Kwestie zwigzane z poczuciem wsparcia, postrzeganym
poziomem samodzielnosci i niezalezno$ci, autopercepcja, jak tez psycho-spolecznymi
zasobami, uznalam za niezwykle wazne w odniesieniu do poprawy jakosci zycia 0sob z chorobg
przewlekty. Tym bardziej, ze w odnicsicniu do dzieci s3 to zagadnienia niezwykle rzadko
poruszane w literaturze. Jako pedagog specjalny w swoich dzialaniach, ktére maja zaréwno
wymiar teoretyczny, jak i praktyczny, staram si¢ przede wszystkim akcentowal te aspekty,
ktore pozwalaja osobom z choroba przewlekta budowac korzystniejsze relacje z innymi, jak tez
rozwijaé zasoby, ktére umozliwia im, w jak najlepszy sposob, przystosowaé si¢ do zycia
z chorobg. Ponadto do tego obszaru przypisalam wybrane publikacje, ktore odnosza sig
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do paradygmatycznych zmian w ksztalceniu ucznidow 2z choroba przewlekla oraz
nauczycielskich wyzwan wobec specjalnych potrzeb edukacyjnych. Jestem przekonana
o wysokiej randze upowszechniania wiedzy w tym zakresie, zardwno z perspektywy naukowej,
ktorg realizowalam teoretycznie i empirycznie, jak tez z punktu widzenia praktyki
pedagogicznej, w ktorg bylam bezposrednio zaangazowana w pracy z dzie¢mi z chorobg
przewlekla w Centrum Zdrowia Dziecka oraz w Instytucie Reumatologii Wicku Rozwojowego
w Warszawie.

Publikacje naukowe

Na moje osiagni¢cia naukowe zaprezentowane w tym obszarze skladaja si¢ wybrane
publikacje, ktérych tytuty i ich omowienie znajduje si¢ w ponizszym tek$cie. Ten obszar
naukowo-badawczy obejmuje: 1 monografig, 11 artykulow i 5 rozdzialdéw w monografiach.

Monografia autorska:
Konieczna, 1. (2013). Budowanie poczucia koherencji u dzieci z chorobg reumatyczng. Warszawa:
Wydawnictwo APS. ISBN 978-83-62828-77-7 ss. 222

Inne wybrane publikacje:

1. Konieczna, I. (2015a). Poczucie wsparcia u dzieci z choroba reumatyczna.
Niepetnosprawnosc. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej, nr 18/2015, 163 — 175.

2. Konicczna, 1. (2015b). Choroba przewlekia jako przeszkoda w osiagania niczaleznosci
u dzieci. Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, nr 10/2015, 181 — 197.
DOI:10.14746/ikps.2015.10.10

3. Konieczna, 1. (2016a). Autopercepcja u dzieci z choroba przewlekla. Forum Pedagogiczne,
2016/1, 233 —246. DOI:10.21697/fp.2016.1.16

4. Konieczna, I. (2016b). Rola wsparcia spolecznego w sytuacji do§wiadczania przez dziecko
choroby przewleklej. W: W. Otr¢bski, K. Marianczyk (red.), Przepis na rehabilitacje.
Dzieci i mlodziez z niepelnosprawnoscig (s. 113 — 126). Gdansk: Grupa Wydawnicza
Harmonia.

5. Konieczna, 1. (2016c). Przystosowanie spoleczne dzieci z chorobg przewleklig — relacje
rowiesnicze dzieci z chorobg reumatyczng. W: W. Otrgbski, K. Marianczyk (red.), Przepis
na rehabilitacje. Dzieci i mlodziez z niepelnosprawnosciq (s. 273 — 286). Gdansk: Grupa
Wydawnicza Harmonia.

6. Konieczna, 1. (2016d). Postrzeganie swojej sytuacji w chorobie przewleklej — relacje os6b
dorostych z astma oskrzelowa. Niepelnosprawnosé¢ i Rehabilitacja, lipiec — wrzesien,
90 - 104.

7. Konieczna, I. (2017a). Children with rheumatic disease and their sense of self — reliance
and independence. In: Baran J., Galuszka 1., Olszewski S. (red.), Chosen Topics
of Supporting Persons with a Disability (p. 24 — 35). Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego.

8. Konieczna, 1. (2017b). Transgresje w wymiarze indywidualnych doswiadczen dorostej
osoby z chorobg przewlekla — analiza narracji. W: A. Cigzela, S. Jaronowska (red.),
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Transgresja jako motyw refleksji nad wychowaniem (s. 409 — 423). Warszawa:
Wydawnictwo APS,

9. Konieczna, 1. (2017c). Zasoby osobiste i spoleczne cztowieka w sytuacji doswiadczania
choroby przewlektej. Czlowiek — Niepelnosprawnosé — Spoleczenstwo, nr 4 (38) 2017,
57-73. DOI: 10.5604/01.3001.0012.0328

10. Konieczna, 1. (2017d). Przedszkole w placowce leczniczej jako micjsce wspomagania
rozwoju malego dziecka z choroby przewlekla. W: J. Glodkowska, 1. Konieczna,
R. Piotrowicz, G. Walczak (2017e). (red.), Interdyscyplinarne Konteksty Wezesnej Interwencji,
Wezesnego Wspomagania Rozwoju Dziecka (s. 388 — 404). Warszawa: Wydawnictwo APS

11. Hajnicz, W. Konieczna, 1., (2018). Otwarte problemy w obszarze pedagogiki lecznicze;j.
Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, nr 21/2018, 265 — 281.
DOI:10.14746/ikps.2018.21.14

12. Konieczna, 1. (2019). Teachers' narratives about working with children with cancer
in a hospital school. In: ICERI2019 proceedings: 12th annual International Conference
of Education, Research and Innovation Seville, Spain 11-13 November 2019 / Gomez
Chova Luis, Lopez Martinez Alberto , Candel Torres Ignacio (pp. 10063-10067). IATED
Academy. ISBN 978-84-09-14755-7 DOI:10.21125/iceri.2019.2467

13. Konieczna, 1. (2023a). Education of students with a chronic disease in a treatment facility-
in the light of paradigmatic changes. Lubelski Rocznik Pedagogiczny, vol. 42, 3, 119-135.

14. Konieczna, 1. (2023b). Schooling children and youth with chronic illness in a medical
facility —an educational paradigm in the perception of special education teacher candidates.
European Journal of Special Needs Education, July, 1-10.
DOI:10.1080/08856257.2023.2233298

15. Konieczna, 1. (2024). A student with a chronic illness during a pandemic - challenging
circumstances for teachers, Forum Pedagogiczne, 2/2024 (w druku)

16. Konieczna, 1., Jachimczak, B. Sliwerski, B. (2024). Pain experienced by children with
juvenile idiopathic arthritis in terms of spiritual and physical suffering - projective
techniques in qualitative research. Journal of Religion and Health (w druku)

Oméwienie publikacji naukowych obszaru: wielowymiarowe teoretyczno-empiryczne
konteksty pedagogiki leczniczej

Zalaczona do dorobku monografia Budowanie poczucia koherencji u dzieci z chorobgq
reumatyczng (2013), odnosi si¢ do opracowanego przez Aarona Antonovsky’ego (2005)
zagadnienia poczucia koherencji (orientacji Zyciowej). Koherencja jest uznawana
za najwaznicjszy zasob w salutogenetycznym modelu zdrowia i odgrywa podstawows rolg
we wszelkich procesach zwiazanych ze zdrowiem. Poszukiwanie teoretycznych ugruntowan
radzenia sobie z sytuacja stresowa jakg jest choroba przewlekla, utwierdzily mnie
w przekonaniu, ze podejmowanie walki z chorobg to proces niezwykle kosztowny psychicznie
i wyczerpujacy zasoby czlowieka. Dlatego tez moje zamierzenia badawcze koncentrowaly si¢
przede wszystkim na koncepcjach, ktére ukazywaly mechanizmy racjonalnego
gospodarowania i wzmacniania posiadanych sit zyciowych. Odpowiadata temu koncepcja
koherencji Antonovsky’cgo. Odnoszac ja do do$wiadczania choroby przewlekiej przez dzieci,
poszukiwatam informacji, $wiadczacych o tym, jak w tych przypadkach rozumie¢ kluczowe
pojecia teorii koherencji: zrozumienie, sensownos¢ i zaradno$¢. Przeprowadzone analizy
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empiryczne w tej monografii oparte byly na zgromadzonych danych jako$ciowych.
W konsekwencji przyjetych zatozen, dokonatam opiséw indywidualnego sposobu postrzegania
swojej sytuacji przez dzieci z chorobg reumatyczng uwzglgdniajgc komponenty poczucia
koherencji.

Zgromadzone przeze mnic bardzo obszerne dane jakosciowe realizowancgo projektu
badawczego pt. Subiektywna ocena jakosci Zycia dzieci z chorobq reumatyczng (2012),
wykorzystalam tylko w cze$ci w mojej pracy doktorskiej. Pozostaly materiat badawczy stat si¢
podstawg opracowania jeszcze trzech artykulow (2015a, 2016¢, 2017a). W kazdym z nich
przyjelam inne ugruntowanie teoretyczne, za$ prezentacja wynikow byla dokonywana
w odniesieniu do innych zalozen niz w pracy doktorskiej analiz metodologii teorii
ugruntowanej. W podejmowanych rozwazaniach przyjmowalam formg¢ analizy o charakterze
hermeneutycznym, w ktorej poszukiwalam znaczenia, jakie dla doSwiadczania choroby przez
badane osoby maja okreslone elementy/wydarzenia z ich zycia.

W artykule Poczucie wsparcia u dzieci z chorobg reumatvezng (2015a) dokonujge przegladu
literatury, wykazatam zloZono$é problematyki wsparcia, szczegdlnie w odniesieniu do dzieci
z chorobg reumatyczng. W zaprezentowanych wynikach badan skupitam si¢ przede wszystkimi
na postrzeganym wsparciu w sytuacjach do$wiadczania przez dzicci bélu, napotykanych
trudnosci, zmeczenia, smutku, strachu i radosci. W konsekwencji mogtam rozpoznaé
postrzeganie przez dzieci pozadane i otrzymywane przez nich wsparcie, glowne zrodla jego
uzyskania. Otrzymane wyniki interpretowalam w kontekscie jednego z komponentow poczucia
koherencji, jakim jest zaradno§¢. W sformulowanych wnioskach z badan stwierdzilam,
ze postrzegane przez badane dzieci wsparcie spelnia istotng rol¢ w postrzeganiu przez nie
petnienia okreslonych rol spotecznych w przysztosci zarowno bliskiej, jak i dalekie;j.

W publikacji Choroba przewlekia jako przeszkoda w osiqganiu niezaleznosci u dzieci
(2015b) wyeksponowany zostal problem emancypacji. Ukazalam elementy choroby
przewleklej, czynige z niej szczegdlng sytuacj¢ w zyciu dziecka. W odniesieniu do literatury
przedmiotu dokonatam przegladu definicji, koncentrujac si¢ na podstawowych wyznacznikach
i rodzajach choroby. W konsekwencji pozwolilo mi to wyodrebni¢ i scharakteryzowaé
te obszary, ktore mogg micé znaczenic dla ksztaltowania w dzieciach z chorobg przewlekiy ich
poczucia wolnosci, niczaleznosci, poczucia sprawstwa.

W artykule przegladowym Autopercepcja u dzieci z chorobq przewleklq (2016a)
zaprezentowalam wybrane koncepcje oraz doniesienia empiryczne dotyczace sposobu
postrzegania siebie przez dzieci z choroby przewlekla. Ukazalam zwigzek autopercepcji
z takimi pojeciami, jak m.in.: ego, self, self-concept, obraz wiasnej osoby. Kwestie te uznatam
jako szczegdlnic wazne w odniesicniu do dzieci i ich stanu zdrowia. Pozwalajg bowiem
postrzegaé chorobg przewlekla jako stan biologiczno-psychiczny kluczowy w procesic
ksztaltowania koncepcji samego siebie.

Wybor i dostosowanie odpowiedniego rodzaju wsparcia na réznych etapach rozwoju
choroby stanowi istotne zagadnienie pedagogiki leczniczej. Przede wszystkim dlatego,
ze dziecko, jak i osoby z jego najblizszego otoczenia potrzebuja i oczekuja odpowiedniego
rodzaju wsparcia na roznych etapach choroby. Dlatego tez w artykule Rola wsparcia
spolecznego w sytuacji doswiadczania przez dziecko choroby przewlekiej (2016b) nic tylko
dokonalam systematyzacji wiedzy odnoszacej si¢ do terminologii wsparcia, ale takze
wskazalam czynniki, ktore wskazuja na jego korzystng rolg, a takze rozwazylam wymogi,
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istotne dla rodzaju (specyfiki) i etapow (diagnoza, okres leczenia, stan stabilny, remisja)
choroby.

W artykule Przystosowanie spoleczne dzieci z chorobg przewlekiq - relacje rowiesnicze
dzieci z chorobq reumatyczng (2016c¢) odniostam si¢ do doswiadczen dzieci w sferze ich relacji
z rowiesnikami. Zdefiniowalam, koncepcyjnic ujelam pojecie przystosowania, nawigzujac
do literatury przedmiotu. Przedstawilam takze sposob, w jaki badane dzieci postrzegaja swoje
relacje rowiesnicze, jak oceniaja swoja samodzielnos¢, a takze czy sg zadowolone ze swoich
kontaktéw rowiesniczych. W prezentowanych analizach odniostam si¢ do trzech typow relacji:
z rowiesnikami ze swojej szkoly, ze znajomymi ze szpitala, z kolezankami i kolegami spoza
szkoly i szpitala. W efekcie pozwolito mi to nakresli¢ trudnosci dodwiadczane przez dzieci oraz
wskazac¢ czynniki zaburzajace osigganie satysfakcji z relacjach réwiesniczych.

W artykule Children with rheumatic disease and their sense of self-reliance
and independence (2017a), przedstawilam, w jaki sposob dzieci z chorobg reumatyczng
postrzegaja swoje mozliwosci w zakresie realizowania czynnosci codziennych. Analizowany
obszar postrzeganej samodzielnosci i niezalezno$ci obejmowat nastgpujace czynnosci: dbanie
o wyglad zewnetrzny (mycie, czesanie, ubieranie sig¢), positki (przygotowywanie
i spozywanie), udzial w pracach domowych (np. mycie naczyn, sprzatanic przy uzyciu jaki$
sprz¢tow np. odkurzacza, ukladanie rzeczy, dowolne przemieszczanie si¢ w obrgbie
domu/mieszkania, dowolne przemieszczanie si¢ poza domem, péjscie do sklepu po zakupy).
Z perspektywy obiektywnej wydawaloby si¢, ze ograniczenia ruchowe zwigzane z chorobg
reumatyczng bedg uniemozliwialy lub w znacznym stopniu utrudnialy dzieciom wykonywanie
codziennych czynnosci. Jednak uzyskane wyniki badan pozwolily uznaé, Ze choroba
przewlekla nie jest postrzegana przez dzieci jako co$, co wiaze si¢ z nieprzewidywalng utratg
poczucia skutecznosci w obszarze ich samodzielnosci i niczalezno$ci.

Efektem realizowanego projektu badawczego pt. Relacje dorostych 0sob na temat zycia
z chorobq przewleklq (2015) byly dwa artykuly. W artykule pt. Postrzeganie swojej sytuacji
w chorobie przewlekiej — relacje 0sob doroslych z astmq oskrzelowq (2016d) dokonalam opisu
i analizy sposobow postrzegania swoje sytuacji przez dorosle osoby z astmg oskrzelowa.
Poruszone kwestic dotyczyly m.in.: funkcjonowania w $wiecic codziennym, zawodowym
i spotecznym, wykazywania zainteresowania swoim zdrowiem, postrzegania cigzkosci choroby
i procesu leczenia, a takze spgdzania czasu wolnego. Wnioski z badan wskazaty, ze osoby
doroste pomimo stosowanych réznych stylow radzenia sobie z sytuacja choroby, nie majg
w pehi poczucia kontroli nad nig. Wyrazaja niepewno$¢ wobec podejmowanych metod i form
leczenia, co w sposdb bezposredni ma wplyw na stosowane przez nie strategie dawania sobie
rady w codziennym funkcjonowaniu.

W artykule Transgresje w wymiarze indywidualnych doswiadczen dorostej osoby
z chorobq przewleklg-analiza narracji (2017b) ukazatam chorobg przewlekla w kategoriach
transgresji indywidualnych do$wiadczen. Uzyskany material narracyjny pozwolil mi ukaza¢
poszczegdlne obszary totalnego cierpienia, przezywanego na réznych etapach trwania
reumatoidalnego zapalenia stawow. Jednocze$nie wyniki umozliwity rozwazanie cierpienia
takze w kategoriach rozwojowego potencjalu w indywidualnym doswiadczaniu choroby przez
osobg dorostia.

Sytuacja 0sob z chorobg przewlekla jest trudna pod wicloma wzglgdami na kazdym
etapie ich Zycia. Stwierdzony fakt stat si¢ inspiracjg opracowania Zasoby osobiste i spoleczne
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czlowieka w sytuacji doswiadczania choroby przewleklej (2017¢). W artykule tym dokonalam
proby usystematyzowania wiedzy odnoszacej si¢ do pojecia zasobow w kategoriach osobistych
i spolecznych. Ponadto wskazalam znaczenic wybranych zasobow dla funkcjonowania
cztowicka w chorobie, podkreslajac ich znaczenie dla poczucia mozliwie optymalnego
przystosowania si¢ do zZycia.

W artykule Przedszkole w placowce leczniczej jako miejsce wspomagania rozwoju
malego dziecka z chorobg przewleklq (2017d) zawarlam zalozenia dotyczace struktury
placowki przedszkolnej w szpitalu, oraz scharakteryzowatam dzialania przez nig podejmowane
w odniesieniu do dzieci objgtych procesem leczenia. Dokonatam takze prezentacji czg¢Sciowych
wynikow badan wstepnych, stuzacych rekonesansowi opinii rodzicéw na temat znaczenia, jakie
przypisuja wychowaniu przedszkolnemu malych dzieci z choroba przewlekla w placowce
leczniczej. Okazato sig, ze podjgty przez mnie temat jest zupelnic pomijany w literaturze
przedmiotu. Na podstawie prowadzonych rozmow, ujawnily si¢ dwie perspektywy
postrzegania przedszkola przez rodzicow. Z jednej strony rodzice deklarowali, ze przedszkole
jest dla nich wsparciem, z drugiej za§ ma znaczenie dla dziecka, stanowigc istotny warunek
jego rozwoju.

Zagadnienia podejmowane przez poszczegolne subdyscypliny pedagogiki specjalnej,
w tym pedagogiki leczniczej, wzajemnic si¢ przenikaja, ale takze wykraczaja poza wiasny
obszar, tworzac plaszczyzny interdyscyplinarnych analiz. W tekscie (we wspolautorstwie
z Wandg Hajnicz) Onwarte problemy w obszarze pedagogiki leczniczej (2018) podjete
zagadnienia pozwolily na sformutowanie kluczowych pytan pedagogiki leczniczej, majacych
priorytetowe znaczenie dla Zycia os6b z chorobg przewlekla w réinych obszarach ich
funkcjonowania. W tym kontekscie poruszone zostaly cztery problemy sformutowane w dwaoch
grupach: dwa dotyczace bezposrednio osoby do$wiadczajacej choroby przewleklej i dwa
odnoszace si¢ do jej interakcji spolecznych. W pierwszej grupie znaczace sg: cechy ciala — ich
znaczenie w budowaniu tozsamosci w sytuacji do$wiadczania choroby przewlektej oraz
radzenie sobie ze stratg w sytuacji choroby przewlekiej. Druga grupa obejmuje problemy
zwigzane z: dopasowaniem we wzajemnym kontakcie z osobg z chorobg przewlekly, a takze
udzialem o0séb z chorobg przewlekla w wymianie spotecznej. Przeprowadzone analizy i1 wnioski
z nich plyngce implikuja okre$lone problemy dla pedagogiki leczniczej, ktore wymagaja
poglebionej analizy zardwno teoretycznej, jak i empirycznc;.

W artykule Teachers' narratives about working with children with cancer in a hospital
school (2019) przedstawilam wyniki badan pilotazowych, przeprowadzonych wsrod
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej pracujgcych na oddziale onkologii. Badania miaty
charakter jako$ciowy. Podstawowym celem bylo poznanie do$wiadczen nauczycieli szkoty
szpitalnej w pracy z dzieémi chorymi na nowotwory (na réznych ctapach). Problem badawczy
dotyczyl takze wykazania, jakie czynniki wplywaja na postrzeganie przez nauczycieli swojej
roli? Badania pokazaly, jak niezwykle trudna jest praca nauczyciela na oddziale onkologicznym
zarbwno w wymiarze edukacyjnym, jak i terapeutycznym. Nauczyciele nie zawsze mogg
zaplanowaé swoje dzialania i je zrealizowa¢ z uwagi na stan zdrowia ucznia, ale takze
ze wzgledu na konicczno$é speiniania procedur medycznych w sytuacji post¢pujacej choroby
dziecka.

Celem artykulu Education of students with a chronic disease in a treatment facility
in the light of paradigmatic changes (2023a) bylo nakreslenie paradygmatycznych przeobrazen
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i ich uwarunkowan w kontekscie edukacji dzieci z chorobg przewlekla w placéwce leczniczej
w Polsce. Zaprezentowana na podstawie literatury analiza wybranych stanowisk
pedagogicznych odnosi si¢ do kluczowych zmian w edukacji dzieci z chorobg przewleklg oraz
paradygmatycznych przeobrazen w pedagogice leczniczej. Przeprowadzona analiza literatury
i aktow prawnych pozwolily ukaza¢ istotne fakty w cdukacji uczniéw z chorobg przewlekly
w Polsce, a takze rézne stanowiska, teorie, koncepcje i idee, ktérym mozna przypisaé status
paradygmatu. Aktualnie zmieniajace si¢ paradygmaty w obrebie teorii, metodologii oraz
realizowanych badan nad chorobami przewleklymi wyznaczajg praktyke dzialan edukacyjnych
wobec dzieci z chorobami przewleklymi. Rozwdj pedagogiki leczniczej, jest obecnie
dynamizowany giéwnie poprzez paradygmat humanistyczny, w ktérym poczesne wartosci
wynikajg z podmiotowosci, autonomii, niezalezno$ci i samostanowienia.

Kontynuacj¢ rozwazan w $wietle paradygmatycznych zmian w edukacji stanowit
artykul Schooling children and youth with chronic illness in a medical facility —an educational
paradigm in the perception of special education teacher candidates (2023b). Celem
zaprezentowanych badan wiasnych bylo rozpoznanie postrzegania przez studentow pedagogiki
specjalnej paradygmatu edukacyjnego w kontekscie ksztatcenia ucznia z chorobg przewlekis.
Poszukiwano wzoru myslenia o podejmowanych dziataniach nauczycieli, ich celach
i uwarunkowaniach. Wyniki sg oparte na analizie wypowicdzi studentéw pedagogiki specjalne;j
na temat edukacji dzieci z choroba przewlekla w warunkach szpitalnych. Przyjgto, Ze ich
przekonania w duzej mierze s3 odzwierciedleniem paradygmatu edukacyjnego, ktory - zgodnie
ze stanowiskiem Zbigniewa Kwiecifiskiego (2012) - w znacznym stopniu jest ukrytg wiedza,
ujawniajaca wzor myslenia o uczniu/dziecku z choroba przewlekla w dwoch kategoriach
poznania, odnoszacych si¢ do: (1) dzialania nauczycieli w pracy z uczniem z chorobg
przewlekta w placéwee leczniczej oraz (2) celow dziatan edukacyjnych wobec uczniéw
z choroba przewlekla i ich uwarunkowan. Prowadzone badania mialy charakter jakosciowy,
zastosowano strategie interpretatywng, wywiad czgSciowo ustrukturalizowany. Wyniki
wskazaly, ze dzialania przyszlych nauczycieli i wychowawcéw w obszarze pedagogiki
specjalnej ukierunkowane sa na paradygmat humanistyczny. Studenci pedagogiki specjalnej
dostrzegaja glownic dzialania skoncentrowane na osobie, zmierzajace do tego, aby
dostosowanic edukacyjne umozliwito uczniom z choroba przewlekla doréwnaé zdrowym
rowiesnikom. Studenci pedagogiki specjalnej zauwazajg, ze dziecku nalezy zorganizowaé
maksymalnie sprzyjajace $rodowisko, dostosowane do jego potrzeb i mozliwosci,
wynikajacych ze stanu jego zdrowia. Wnioski plynace z tych badan nakreSlaja wazne
implikacje dla praktyki pedagogiczne;.

A student with a chronic illness during a pandemic - challenging circumstances for
teachers (przyjety do druku) (2024). Gléwnym jego celem bylo ukazanie sytuacji nauczycieli
edukacji wiaczajacej w kontekicie sytuacji trudnych, jakich do$wiadczali w zwigzku
z epidemia COVID-19. Doswiadczane sytuacje byly analizowane w kontekscie ksztalcenia
uczniéw z choroba przewlekla. Zgodnie z przyjeta podstawa teoretyczng, badano nastgpujgce
sytuacje: (1) deprywacji potrzeb, (2) przecigzenia obowigzkami szkolnymi, (3) trudnosci
w realizacji zadan, (4) pojawiajacych si¢ konfliktow, (5) doswiadczania zagrozen.
Przeprowadzone badania zostaly osadzone w perspektywie jakoSciowej. Metoda badawczg
bylo studium indywidualnego przypadku, a technikg wywiad poglgbiony. Uzyskane wyniki
sa wazng wskazowka dla praktyki pedagogicznej i moga stanowi¢ wsparcie dla placowek,
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ksztalcacych uczniéw z chorobami przewlektymi. Sformutowane wnioski z badan wskazuja
na potrzeb¢ i mozliwo$¢ diagnozowania konkretnych trudnych sytuacji edukacyjnych
doswiadczanych przez nauczycieli, ale takze na poszukiwanie skutecznych strategii
zaradczych.

Ostatnim artykulem przypisanym do omawiancgo obszaru jest Pain experienced
by children with juvenile idiopathic arthritis in terms of spiritual and physical suffering -
projective techniques in qualitative research (2024) (w druku) (we wspolautorstwie z Beata
Jachimczak i Bogustawem Sliwerskim). Celem bylo poznanie do$wiadczen dzieci w wieku
6-9 lat chorych na mlodziencze idiopatyczne zapalenie stawow w obszarze odczuwanego bolu
oraz dokonanie interpretacji ich sposobdéw postrzegania i rozumienia bolu w kategorii
cierpienia. Badania mialy charakter jakoSciowy. Zastosowang metoda bylo studium
indywidualnego przypadku. W badaniach zostatlo wykorzystanych pi¢¢ technik zaliczanych
do metod projekcyjnych. Analiza wynikéw badan wykazala, Ze badane dzieci w rézny sposéb
postrzegaja i rozumiejg swoj bol oraz zwigzane z nim cierpienie. Jest to zalezne od ich wieku
i ewoluujacego obrazu wiasnej choroby. Wraz z wiekiem dzieci nast¢puje zmiana tresci,
za pomocg ktorych wyrazane jest doznanie bolu.

W publikacjach tego obszaru podejmowatam wiclowatkowe zagadnienia wnikajgce
w istotne kwestic pedagogiki leczniczej. Staram si¢ mozliwie szeroko analizowaé
funkcjonowanie o0s6b z réznymi rodzajami choroby przewleklej, rozpoznawa¢ czynniki
sprzyjajace jak najpelniejszemu ich upodmiotowieniu, uczestnictwu w Swiecie spolecznym,
maksymalizacji ich potencjatow zyciowych. Wazne bylo réwniez rozpoznawanie najbardziej
efektywnych metod wsparcia i formulowanie rekomendacji dla ich zastosowania. Moja
koncentracja teoretyczno-empiryczna skupiala si¢ takZe na znaczeniu spolecznych
i srodowiskowych czynnikéw dla funkcjonowanie osob z choroba przewlekia.

Wyglaszane referaty na krajowych i mi¢gdzynarodowych konferencjach naukowych

Ponizej dolgczam wykaz wybranych konferencji i tematy autorskich wystapien,
zwiazanych 2z prezentowanym obszarem: wielowymiarowe teoretyczno-empiryczne
konteksty pedagogiki leczniczej:

1. Szacunek dla doswiadczen dziecka z chorobg przewleklg, Ogolnopolska Konferencja
Naukowa pt. Dziecko w koncepcjach pedagogicznych Marii Grzegorzewskiej i Janusza
Korczaka, APS, 24.05. 2012, Warszawa.

2. Rozmowy z dzieémi na temat ich doswiadczania choroby przewleklej, Ogdlnopolska
konferencja naukowa ,,Opicka zdrowotna i wsparcie spoleczno-pedagogiczne o0sob
przewlekle chorych i z nicpelnosprawno$cig—historia i wspotczesnos¢” Wyzsza Szkola
Pedagogiczna im. Janusza Korczaka w Warszawie Wydzial Nauk Spoleczno-
Pedagogicznych w Katowicach, 12 — 13.12.2014, Katowice.

3. Poczucie wsparcia u dzieci z chorobg reumatyczng, X111 Konferencja Naukowa z cyklu Dyskursy
Pedagogiki  Specjalnej Gdafisk 2015 ,Pozainstytucjonalna  przestrize  Zycia  0sob
niepetnosprawnych”, Uniwersytet Gdanski Wydziat Nauk Spotecznych Instytut Pedagogiki Zaklad
Pedagogiki Specjalnej, 13.05.2015 - 15.05.2015, Gdansk.

4, Trudnosci dzieci z chorobg reumatyczng w zakresie dzielenia sie przezyciami podczas rozmowy
z 0sobq doroslq i sposoby ich przezwycigzania, Ogdlnopolska Konferencja Naukowa ,,Zagrozenia
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w rozwoju dzieci i mlodziezy — pomigdzy opieka, pomoca a (nie)mocg pedagogiczng”, 20-21 maja
2015 roku, Olsztyn.

5. Choroba przewlekia jako przeszkoda w osiggania niezaleznosci u dzieci, Wroctawskie
spotkania pedagogéw specjalnych ,, Wyzwania emancypacyjne w przestrzeni edukacyjnej
i pomocowej ", 15-16 wrzesnia 2015 roku, Wroctaw.

6. Autopercepcja dzieci z chorobg przewleklig, Konferencja Naukowa Osoba
z niepetnosprawnoscia w przestrzeni spotecznej. Dwa $wiaty — jedno$¢ w praktyce
edukacyjno-rehabilitacyjnej, zawodowej i twoérczej, 19-20 pazdziernika 2015 roku,
Warszawa.

7. Rola wsparcia spolecznego w sytuacji doswiadczania przez dziecko choroby przewleklej,
Transdyscyplinarna Konferencja Naukowa z cyklu Teorie oraz praktyka rehabilitacji -
dzieci i mlodzicz z niepcinosprawnoscia, Katedra Psychologii Rehabilitacji Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawtla 11, 28 — 29 pazdziernika 2015 roku, Lublin.

8. Funkcjonowanie w rolach spolecznych dzieci z chorobg przewlekiq, 111 Migdzynarodowy
Kongres Inkluzji Spotecznej, Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach,
7-8 kwietnia 2016 roku, Siedlce.

9. Disabled people educational system in Poland and their situation, Migdzynarodowa
Konferencja Naukowa Auf dem Weg zu einer inklusiven Gesellschaft, Evangelische
Akademie LoccumPostfach i Deutsch-PolnischesJugendwerk, 24 — 28 kwietnia 2016 roku,
Loccum.

10. Transgresje w wymiarze indywidualnych doswiadczen dorostej osoby z chorobg
przewleklq — analiza narracgji, Konferencja Naukowa ,Transgresja jako zjawisko
w kulturze — szansa czy zagrozenie?”, APS Warszawa, 18 listopada 2016 roku, Warszawa.

11. Zasoby osobiste i spoleczne wplywajqce na zdrowie jednostki w okresie wczesnej dorostosci
w sytuacji doswiadczania choroby przewleklej, 11 Konferencja Naukowa z cyklu:
Wroclawskie Spotkania Pedagogéw Specjalnych ,Nic o nas bez nas” - osoby
z niepelnosprawnosciami w drodze ku dorostosci”, Uniwersytet Wroclawski, 25 wrzesnia
2017 roku, Wroclaw.

12. Teachers' narratives about working with children with cancer in a hospital school,
12th annual International Conference of Education, Research and Innovation Seville, Spain
11-13 November 2019, IATED Academy.

13. Otwarte problemy w obszarze pedagogiki leczniczej, Migdzynarodowa Konferencja
Pedagogiki Specjalnej z cyklu OSOBA Jedno$¢ w roéznorodnosci — idea i rzeczywistosc.
30 lat edukacji integracyjnej w Polsce. APS Warszawa, 26 —27.09.2019, Warszawa.

14. Uczes - pacjent z chorobq przewleklq w placowce leczniczej - perspektywa przyszlych
pedagogow specjalnych w kierunku paradygmatu humanistycznego, Migdzynarodowa
Interdyscyplinarna Konferencja z cyklu Osoba: Akceptacja, Partycypacja, Solidarno$¢
spoteczna — interdyscyplinarne wyzwania w tworzeniu spoteczenstwa dla wszystkich, APS
Warszawa, 15 grudnia 2022 roku, Warszawa.

15. A student with a chronic disease during a pandemic — difficult situations experienced
by teachers, The 9th International Conference on Education 2023 "Equitable Education
in the Post-Pandemic World", 16th - 17th March 2023, Bangkok.

16. Techniki zapozyczone z metod projekcyjnych w badaniu doswiadczenia bolu u dzieci
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z mliodzienczym idiopatycznym zapaleniem stawow, XVI Mixunapoanoi Hayxoso-
I[Mpaktunoi Kondepenuii «Cneuiansia Ocsita: [Tpodnemu Ta Ilepcnextisu», Narodowy
Uniwersytet w Kamiencu Podolskim im. Iwana Ohienki, 18-19 kwietnia 2024, Kamieniec
Podolski.

17. Doswiadczanie bolu i cierpienia przez mlodziez z mtodzieniczym idiopatycznym zapaleniem
stawow, XXI Mig¢dzynarodowa Konferencja Naukowa na temat Interdyscyplinarne
i  miedzysektorowe konteksty  wspierania, rehabilitacji i  edukacji  0sob
z niepelnosprawnoscia, Uniwersytet Slaski, 25-26 kwietnia 2024, Wista.

Dzialania praktyczne

Wazne dla mnie bylo i nadal jest laczenie naukowej dzialalnodci z dzialalno$cia
praktyczng. Dlatego tez we wlasnym rozwoju zawodowym z zaangazowaniem realizowatam
oba wymiary aktywnosci akademickie;j.

Mialam mozliwo$¢ gromadzenia praktycznych do$wiadczen nieprzerwalnie od 2009
roku do chwili obeenej, dzigki stalej wspolpracy z placowkami ogédlnodost¢pnymi
i integracyjnymi, w ktorych ucza si¢ dzieci z choroba przewlekla (m.in. Szkola Podstawowa
nr 323 im. Polskich Olimpijczykéw w Warszawie, Szkota Podstawowa Integracyjna nr 317
im. Edmunda Bojanowskiego), jak i placowkami leczniczymi — szkolami szpitalnymi
(w Instytucie ,,Pomnik - Centrum Zdrowia Dziecka” w Warszawie; w Szpitalu Dziecigcym
im. prof. dr med. Jana Bogdanowicza w Warszawie oraz Instytucie Reumatologii Okresu
Rozwojowego w Warszawie). W placéwkach tych prowadzitam rady szkoleniowe dotyczace
specyfiki pracy z uczeniecm z chorobg przewlckly oraz warsztaty dla rodzicéw na temat
wsparcia edukacyjnego ucznia z chorobg przewlekla, jak tez warsztaty dla nauczycieli, ktorych
celem bylo omoéwienie specyfiki pracy z uczniem z cukrzyca (marzec, 2019).

5.2. Obszar naukowo-badawczy: diagnoza i wsparcie edukacyjne zréznicowanej grupy
uczni6éw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W kregu moich zainteresowan od poczatku aktywnosci naukowej byta analiza dziatan
podejmowanych przez placowki edukacyjne w zakresie specjalnych potrzeb, jak tez dziatania
nauczycieli i specjalistow na roznych etapach nauczania. Kluczowg kwestia jest
tu projektowanie okreslonych dziatan diagnozujacych i wspicrajacych rozwéj uczniow.

Publikacje naukowe

Na osiagniccia naukowe w tym obszarze skladajg si¢ autorskie i wspodtautorskie
publikacje. Wybrane z nich zostaly omowione w tej czedci autoreferatu: 6 artykutow
naukowych i 2 rozdziaty w monografiach.

1. Konieczna, 1., Smolinska, K. (2017a). Effective Supporting of a "Different" -
Considerations on the Developmental Determinants of Therapeutic Teams.
Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, nr 16,
93-107. DOI:10.14746/ikps.2017.16.06
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2. Marcinkowska, B., Konieczna, 1., Smolinska, K. (2017b). Uczen z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu w sytuacjach szkolnych — w poszukiwaniu modelu wsparcia.
W: T. Zétkowska, I. Ramik — Mazewska (red.), Pedagogika specjalna nowe obszary
teorii i praktyki. (s. 149-161). Seria Pedagogika Specjalna Koncepcje i Rzeczywistos¢,
tom XII. Szczecin: Wydawnictwo US.

3. Czerwinska, K., Konieczna, I., Préonay, B. (2018). Early intervention and ecarly
childhood development support — Polish and Hungarian solutions. Czlowiek —
Niepetnosprawnosé — Spoleczenistwo, nr 1 (39) 2018, 5-24. DOI: 10.5604/01.3001.0012.2386

4. Czerwinska, K., Konieczna, 1., Pronay, B. (2020a). Education for students with
disabilities — Polish and Hungarian solutions. Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki
Specjalnej, 28, 93-127. DOI:10.14746/ikps.2020.28.06

5. Konieczna, 1., Smolinska, K. (2020b). Dostosowywanie procesu edukacyjnego
do potrzeb i mozliwo$ci uczniow z zespolem Aspergera. W: J. Glodkowska (red.),
Dydaktyka specjalna: w horyzoncie znaczen, koncepcji i praktyki pedagogicznej
(s. 238-252). Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.

6. Konieczna, 1., Smolinska, K. (2022). Dokad zmierza edukacja? Kontekst zmian
systemu ksztalcenia uczniow z niepelnosprawnoécia intelektualng w Polsce. Szkofa
Specjalna, vol. LXXXIII, 5, 345-358. DOI:10.5604/01.3001.0016.2082

7. Konieczna, I., Smolinska, K. (2023). Functional assessment as a result of the joint
actions of teachers and specialists - identifying problems to assess the impact
of supporting the development of students. International Journal of Pedagogy,
Innovation and New Technologies (IJPINT), Vol. 10, No. 2, 153-162. GICID:
01.3001.0054.2797

8. Konieczna, I, Miatkowska-Kozaryna, M. (2024). Polish teachers opinions on the
distance learning of students with autism spectrum disorder. International Journal
of Special Education, 39(1), 21-32. DOI:10.52291/ijse.2024.39.3

Omowienie publikacji naukowych obszaru: diagnoza i wsparcie edukacyjne
zréznicowanej grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W artkule Effective Supporting of a "Different” - Considerations on the Developmental
Determinants of Therapeutic Teams (2017a), opracowanym wspolnie z Katarzyng Smolifiska,
ukazane zostaly uwarunkowania rozwoju wielospecjalistycznych zespotow terapeutycznych
wspierajacych osoby z niepelosprawno$ciami — od modelu  multidyscyplinarnego
do transdyscyplinarncgo. Dokonana analiza rozwoju zespoldw terapeutycznych obejmowala
aspekt formalno-prawny, organizacyjny, a takze teoretyczny. W tym artykule analizy zostaly
oparte na teorii rozwoju kompetencji zawodowych w ujeciu Stefana Kwiatkowskiego (2016).
Sformulowane wnioski wskazaly, ze w rozwoju kompetencji zespolow terapeutycznych
kluczowe jest okreslenie wspdlnego celu przez przedstawicieli (specjalistdow) poszczegdlnych
dyscyplin. Dzigki temu praca w tych wiclospecjalistycznych zespolach daje mozliwosé
uwzglednicnia wielu punktéw widzenia réznych aspektéw terapii, w tym osigganych sukcesow,
czy tez niepowodzen i trudnosci. W efekcie pozwala to wypracowaé wspdlne standardy pracy,
a w konsekwencji pelny zakres i optymalng intensywnos$¢ udzielanego dziecku wsparcia.
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Artykul te promuje podejmowanie inicjatyw na rzecz tworzenia wspdlnych transdysplinarnych
projektow, wykraczajacych poza indywidualne specjalistyczne obszary zainteresowan.

W ramach omawianego obszaru zrealizowalam takze projekt badawczy
(we wspolpracy z Barbarg Marcinkowskg i Katarzyng Smolinska) na temat Modelu wspierania
dziecka z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w sytuacji edukacyjnej. Badania miaty charakter
jakosciowy i zostaly przeprowadzone w grupie uczniow ze spektrum autyzmu na I etapie
edukacyjnym (edukacja wczesnoszkolna). W ramach podjetych dziatan podjgto: (1) analizg
zachowan (w tym zachowan problemowych) dziecka z zaburzeniami ze spektrum autyzmu na
podstawie dokonanych obserwacji sytuacji edukacyjnej,(2) skategoryzowane zachowania
problemowe dziecka ze spektrum autyzmu, (3) analizg i kategoryzacj¢ sytuacji edukacyjnej,
w ktorych badani uczniowie ujawniali zachowania problemowe (sytuacje trudne) oraz
(4) opracowano model wspicrania dziecka z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w sytuacji
edukacyjnej. Efektem dzialan projektowych jest m.in. artykul Uczen z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu w sytuacjach szkolnych — w poszukiwaniu modelu wsparcia (2017b).
Teoretyczne podstawy projektowanego modelu nawigzuja do czterech pozioméw zmian
rozwojowych w ujeciu Anny Brzezinskiej (2005), jak tez do teorii ekologicznej Urie
Bronfenbrennera (1979). Uwzglednione zostaly tez teoria strefy najblizszego rozwoju dziecka
Lwa S. Wygotskyego (1971) i koncepcja ,rusztowania” Jerome S. Brunera i Davida Wooda
(1978) oraz zdefiniowano pojecie sytuacji trudnej, jako istotne w opracowywaniu modelu.
W efekcie skonstruowany zostat model, w ktérym kluczowym pojeciem jest Srodowisko
wspierania, definiowane jako wielowymiarowa przestrzen, w ktorej prowadzone sg wszelkie
dzialania majace na celu pomoc uczniowi w roznych sytuacjach szkolnych, w szczegéInosci
w sytuacjach trudnych. W artykule zanalizowana zostata takze skuteczno$¢ i uwarunkowania
zwiazane z oddzialywaniem $rodowiska bezpodrednicgo wspicrania. Zaproponowano ctapy
procesu wspierania ucznia ze spektrum autyzmu, w tym z zespolem Aspergera w sytuacjach
szkolnych.

Artykut Early intervention and early childhood development support — Polish and
Hungarian solutions (2018) jest efektem podjgtej wspotpracy z Beatg Pronay z Eotvos Lorand
University (ELTE) w Budapeszcie i Kornelig Czerwiniska na temat wymiany pogladéw
i praktyk dotyczacych wspicrania malego dziecka i jego rodziny w Polsce i na Wegrzech.
W opracowaniu poréwnawczo w obu krajach przedstawiono dotychczasowy stan wiedzy
i doswiadczen praktycznych w obszarze wczesnej interwencji i wczesnego wspomagania
rozwoju. Zaprezentowane analizy pozwolily wskaza¢ wystgpujace trudnosci oraz podjaé
refleksj¢ nad glownymi kwestiami o charakterze systemowym i instytucjonalnym,
odnoszacymi si¢ do wezesnego wspomagania rozwoju w Polsce i na Wegrzech.

Rownicz efektem wspolpracy jest artykul Education for students with disabilities —
Polish and Hungarian solutions (2020a), w ktérym przeprowadzono analiz¢ poréwnawczg
aktualnych rozwigzan dotyczacych ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia w Polsce
i na Wegrzech. Oméwione zostaly podobienstwa i réznice w rozwigzaniach systemowych,
nakreslono obszary problematyczne aktualnie pojawiajace si¢ w edukacji tych krajow. Ukazany
w artykule material moze byé otwarciem dalszych dyskusji, a takze badan, ktérych celem jest
doskonalenie systeméw edukacyjnych i w nastgpstwic tworzenie dobrych praktyk
zapewniajacych wysoka jako$é edukacji dzieci i mtodziezy z niepetnosprawno$ciami.
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W artykule Dostosowywanie procesu edukacyjnego do potrzeb i mozliwosci uczniow
z zespolem Aspergera (2020b) (we wspotautorstwie z Katarzyng Smolinskg) przyblizone
zostaly podstawowe kwestie zwigzane z procesem ksztalcenia ucznidw z zespolem Aspergera
ze szczegdlnym uwzglednieniem dostosowania do realizacji potrzeb edukacyjnych tej grupy
uczniow na I ctapic ksztalcenia. Przedstawiono wybrane sposoby dzialan nauczycieli
w zakresie dostosowania procesu ksztalcenia do potrzeb i mozliwosci tej grupy uczniow.
Wszystkie zaprezentowane w tym artykule opisy pochodza z przeprowadzonych obserwacji
wlasnych na temat potrzeb i mozliwosci edukacyjnych uczniéw z zespolem Aspergera
rozpoczynajacych nauke w klasie pierwszej szkoly podstawowe;.

Celem artykulu Dokqd zmierza edukacja? Kontekst zmian systemu ksztatcenia uczniéw
z niepelnosprawnosciq intelektualng w Polsce (2022) jest analiza przemian jakoSciowych
w zakresic zmicniajgcego si¢ systemu ksztalcenia uczniow z niepetnosprawnoscig
intelektualng. Krotki rys historyczny odnosi si¢ do kluczowych dzialan majacych znaczenie dla
rozwoju szkolnictwa specjalnego w Polsce. Ukazanie uwarunkowan prawnych i systemowych
okreslonych form ksztalcenia pozwolito nakresli¢ glowne kierunki przeobrazen w odniesieniu
do zmian w prawie o$§wiatowym, orzecznictwie i systemie wsparcia spolecznego. W artykule
podkreslono odchodzenic od podejmowania wylacznie dzialan opickunczych na rzecz
rozwijania samodziclnoéci i niezaleznosci 0sob z nicpeinosprawnoscig intelektualng na réznych
etapach ich zycia.

Edukacja wigczajaca stanowi jedno z istotnych uwarunkowan kontekstowych
w odniesieniu do modelu oceny funkcjonalnej w Polsce. Dziatania wspierajace wobec uczniow
ujawniajacych zroznicowane potrzeby edukacyjne wymagaja systematycznego monitorowania.
Celem artykutu Functional assessment as a result of the joint actions of teachers and specialists
— identifying problems to assess the impact of supporting the development of students (2023)
jest przedstawienie kluczowych zalozen i uwarunkowan oceny funkcjonalnej jako rezultatu
wspolnych dzialan nauczycieli i specjalistow. Wskazano na mozliwo$ci wykorzystywania
klasyfikacji ICF, pozwalajagcej na opis funkcjonowania uczniéw ze zréznicowanymi
potrzebami oraz stosowanie procedur w ocenie funkcjonalnej od momentu rozpoznania
problemu ucznia do oceny efektow udzielanego mu wsparcia.

W obszarze tym jest takze artykul (w druku) Polish teachers opinions on the distance
learning of students with autism spectrum disorder (2024) (we wspolautorstwie z Mileng
Miatkowska-Kozaryna), ktory jest jednym z efektow realizowanych badan pt. A teacher in the
face of a pandemic — a comparison of Indonesian, Polish and Taiwanese experiences.
Sa to badania migdzynarodowe pod kierunkiem Mileny Miatkowskiej-Kozaryny (APS),
realizowane we wspolpracy Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
(Polska), Universitas Negeri Surabaya (Indonezja) i National Pingtung University (Tajwan).
W projekcie bylam czlonkiem zespolu projektowego i reprezentowatam Instytut Pedagogiki
Specjalnej. Celem artykutu bylo poznanie opinii nauczycieli na temat nauczania dzieci z ASD
w czasie pandemii COVID-19. W ankiecie wzig¢lo udziat 276 nauczyciceli, z ktorych 144
pracowato na co dzien z uczniem z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, a 132 nie miato takich
doéwiadczen. Wiyniki pokazaly, Ze w trakciec pandemii nauczycicle pracujgcy z uczniami
ze spektrum autyzmu w poréwnaniu z grupa kontrolng istotnie czgéciej czuli si¢ zdenerwowani,
mniej zaangazowani w prac¢ i pomaganic innym ludziom. Chociaz nauczycicle dostrzegali
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zalety edukacji zdalnej, to jednak wigkszo$¢ z nich uwazala, ze uczniowie z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu osiggaja lepsze rezultaty podczas tradycyjnego nauczania niz on-line.

Wyglaszane referaty na krajowych i mi¢gdzynarodowych konferencjach naukowych

1. Wspieranie dziecka z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w sytuacji edukacyjnej,
III Migdzynarodowa Konferencja Naukowa z cyklu ,Konteksty efektywnosci...”
Uwarunkowania efektywnos$ci wsparcia 0séb zagrozonych ckskluzja spoteczng pod
patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Wyzsza Szkola
Spoteczno-Ekonomiczna, 25 — 26 maja 2015 roku, Sroda Wielkopolska.

2. Uczen z zaburzeniami ze spektrum autvzmu w sytuacjach szkolnych — w poszukiwaniu
modelu wsparcia - Migdzynarodowej Konferencji Naukowej z cyklu Pedagogika
Specjalna — Koncepcje i Rzeczywistodé, Uniwersytet Szczecinski, Instytut Pedagogiki
Specjalnej, 12-13 wrzesénia 2016, Mig¢dzyzdroje.

3. Udzial w sesji plakatowej — Pomoz mi poznawaé swiat — wybrane aspekty wspierania
rozwoju  poznawczego malego dziecka z  niepelnosprawnoscig  ruchowgq,
Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Pedagogiki Specjalnej z cyklu OSOBA
Interdyscyplinarne konteksty wczesnej interwencji, wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka, APS Warszawa , 21 — 23 wrze$nia 2016 roku, Warszawa.

4. Skuteczne wspieranie INNEGO - rozwazania nad uwarunkowaniami rozwoju zespotow
terapeutycznych (referat wspoétautorski z Katarzyna Smolinska), VIII Mig¢dzynarodowa
Konferencja Interdyscyplinarne konteksty pedagogiki specjalnej - Miejsce Innego
we wspolczesnej refleksji naukowej, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu,
19-20 kwietnia 2017 roku, Poznan.

Dzialania praktyczne

Starajgc sie 1gczyé dzialalno$¢ naukowo-badawcza z praktyka oraz z aktywnoscig
organizacyjng, bralam udzial w projekcic Dobre praktyki — dobrzy nauczyciele — skuteczna
szkota (1.07.2010 — 31.10.2014). Projckt byt wspoétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskie;j
w ramach Europejskiego Funduszu Spofecznego (Nr umowy: UDA — POKL.03.03.02-00-
036/10-00), bytam koordynatorem praktyk reprezentujagc Zaklad Pedagogiki Terapeutycznej.
W okresie tym majgc staty kontakt z dyrektorami, nauczycielami i specjalistami warszawskich
szkol i przedszkoli, podejmowatam dzialania odpowiadajagc na potrzeby tych placowek
w zakresie prowadzenia rad szkoleniowych, warsztatow pracy z uczniem z chorobg przewlekia,
z dzieckiem lewor¢ccznym. Ponadto, wspdlnie ze studentami specjalnoéci pedagogika
terapeutyczna, bralam aktywny udzial w innowacjach pedagogicznych dotyczgcych
wprowadzenia metod aktywizujacych w nauczaniu (w latach 2012-2013).

Uczestniczylam (wspolnie z Katarzyna Cichocka—Segiet), w projekcie Sprawni
niepetnosprawni, realizowanym we wspotpracy Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskicj i TVP S.A. (2014 — 2015). Realizacja tego projcktu popularyzowala
specyfike pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia ruchowa, ukazujac jego niczwykle
zréznicowane potrzeby i mozliwosci.
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W roku 2018 bylam ekspertem ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych w Osrodku
Rozwoju Edukacji w Warszawie, gdzie opracowatlam m.in. materialy dotyczace diagnozy
funkcjonalnej i pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

Ponadto od marca do wrze$nia 2023 bylam koordynatorem merytorycznym w projekcie
Szkolenia | doradztwo dla  kadr poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego,
wspolfinansowanym ze S$rodkéw Unii Europejskicj w ramach POWER (nr projektu:
POWR.02.10.00-1P.02-00-011/20). W ramach realizowanych dzialan, podejmowalam m.in.
staly kontakt z pracownikami poradni psychologiczno-pedagogicznymi z calej Polski
w zakresie monitorowania dziatan wdrozeniowych oraz wykorzystania opracowanych narzg¢dzi
diagnostycznych do oceny funkcjonalnej. Efektem bylo opracowanie zatozen dotyczacych
standardow szkolen i doradztwa prowadzonego przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
na rzecz innych poradni, w tym koncepcja merytorycznej oraz koordynacja weryfikacji
pakietow szkoleniowych do prowadzenia szkolen dla poradni psychologiczno-pedagogicznych
z zakresu zastosowania narz¢dzi diagnostycznych, a takze dziatan weryfikujacych
i wspierajacych kadre poradni psychologiczno-pedagogicznych w dziataniach wdrozeniowych.

Od roku 2017 jestem recenzentem w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Recenzuj¢
testy z jezyka polskiego dla uczniéw z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng konczacych
szkolg podstawowa. Od roku 2021 recenzuj¢ réwnicz testy dla ucznidbw z zaburzeniem
ze spektrum autyzmu.

Jestem wspotautorkg opracowan praktyczno-metodycznych dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi:

— Konieczna, 1., Smolinska, K., Kosewska B. (2016). Pewny Start Zajgcia rewalidacyjne:

Funkcjonowanie spoleczne. ISBN:9788326226014.

— Konieczna, 1., Smolinska, K., (2018). Pewny Start Zajecia rewalidacyjne:

Funkcjonowanie spoleczne. Warszawa: PWN. ISBN:9788326228971.

Wymienione opracowania metodyczno-praktyczne powstaly w ramach wspolpracy
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Zaktadu Edukacji i Rehabilitacji
Osdb z Niepetnosprawnoscia Intelektualng z Panstwowym Wydawnictwem Naukowym PWN.
Z ramicenia Uczelni za wspolprace odpowiadata dr hab. Barbara Marcinkowska, prof. APS,
a ze strony wydawnictwa — mgr Marta Pawlus. Opracowania stworzyly mozliwo$é nawigzania
wspotpracy z licznymi placowkami zajmujacymi si¢ edukacja i rchabilitacja ucznidw
z niepelnosprawnos$cig intelektualng.

Od roku 2019, petnige funkcj¢ Zastgpcy Dyrektora Instytutu Pedagogiki Specjalnej,
jestem odpowiedzialna za kontakt z interesariuszami w ramach wspolpracy podejmowane;j
przez Kierownikow i pracownikoéw specjalnosci na kierunku pedagogika specjalna. Biorg
udzial w spotkaniach w roli cksperta i doradcy metodycznego w zakresic wsparcia
edukacyjnego uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placowkach
ogolnodostepnych, integracyjnych i specjalnych.

5.3. Obszar naukowo-badawczy: komunikacja interpersonalna w kategoriach procesu
rozwojowego, dzialania spolecznego i specjalnych potrzeb

Zagadnienia zwigzane z komunikacja dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
stanowig kolejny obszar be¢dacy przedmiotem moich zainteresowan naukowych
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i dydaktycznych. Poszerzalam swojg wiedz¢ w tym zakresie studiujac literature zardéwno
polska, jak i obcojezyczna, prowadzitam badania i wyniki ich publikowatam. Jednoczesnie
rozwijalam swoje kompetencje praktyczne, pracujgc jako logopeda z dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w szkole ogdélnodost¢pnej z oddzialami integracyjnymi. W tym
obszarze naukowo-badawczym, ale takze praktycznym lokuj¢ zrealizowane przeze mnie
opracowania komunikacji interpersonalnej w kategoriach procesu rozwojowego, dzialania
spolecznego 1 specjalnych potrzeb.

Publikacje naukowe

Na osiagnigcia naukowe w tym obszarze skladaja si¢ autorskie i wspdlautorskie
publikacje. Prezentuj¢ wybrane: 1 monografi¢, wskazang jako gloéwne osiagnigcie naukowe,
8 artykulow naukowych, 3 rozdzialy w monografiach.

Glowne osiggnig¢cie naukowe:
Konieczna, 1. (2023). Interakcia komunikacyjna dziecka z chorobg przewleklq i osoby doroslej
w rozmowie zorientowanej na porozumienie. Warszawa: Wydawnictwo APS.

1. Konieczna, 1. (2015a). Epizody wspolnego zaangazowania jako pierwsza forma relacji
migdzy osobami. W: B. Szczupal, A. Girynski, G. Szumski (red.), W poszukiwaniu
indywidualnych drég wspierajgcych wszechstronny rozwdj 0sob z niepelnosprawnosciq
(s. 92 - 99). Warszawa: Wydawnictwo APS.

2. Konicczna, 1. (2015b). Mozliwosci komunikacyjne dziecka z zespolem Aspergera.
Interdyscyplinarne  Konteksty  Pedagogiki  Specjalnej, 11/2015, 125-140.
DOI:10.14746/ikps.2015.11.06

3. Marcinkowska, B., Konieczna, 1., Smolinska, K. (2016a). Model of communication
competences children with Asperger’s syndrome. Actual problems of the correctional
education, Issue 7, Volume 2, 216 — 232.

4. Marcinkowska, B., Konicczna, I., Smoliniska, K. (2016b). Zachowania komunikacyjne
ujawnianc przez dzieci z zespolem Aspergera w sytuacjach szkolnych. Actual problems
of the correctional education. Kamyalnets -Podilsky ,,Medobory — 2006” Issue 8, 167-180.

5. Konieczna, I., Cichocka—Segiet, K. (2016¢). Proces wspierania dziecka ze specjalnymi
potrzebami komunikacyjnymi w zakresie rozwijania kompetencji spotecznych. Szkofa
Specjalna, 4/2016, 279 — 290. DOI:10.5604/01.3001.0015.6296

6. Konieczna, 1., Marcinkowska, B., Smolinska, K. (2017). Od etykietowania do zrozumicnia
— komunikowanic si¢ dziecka z zespolem Aspergera w $rodowisku szkolnym.
W: B. Antoszewska, I. Mysliwezyk (red.), Jest czlowiek z niepelnosprawnosciq. Pola
refleksji (s. 145 — 157). Poznan — Olsztyn: Wydawnictwo Naukowe Silva Rerum.

7. Konieczna, 1. (2018). Development of Communications competences in a child with
chronic disease during conversation with an adult. W: S. Olszewski, M. Pasteczka (red.),
Chosen Topics of Supporting Persons with a Disability (s. 66 — 75). Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
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8. Konieczna, 1., Smolinska, K. (2019a). Zasoby komunikacyjne ucznidw z zespotem
Aspergera jako (nie) konieczne komponenty gotowosci do podjgcia nauki w szkole. Szkola
Specjalna, vol. LXXX, 1(297), 19-30. DOI:10.5604/01.3001.0013.1382

9. Konieczna, 1. (2019b). Communication competences of students with special education
needs and teachers as a “tool” on the way to inclusion. In: ICERI2019 proceedings:
12" annual International Conference of Education, Research and Innovation Seville, Spain
11-13 November 2019 / Gomez Chova Luis , Lopez Martinez Alberto , Candel Torres
Ignacio  (pp.  5627-5631). IATED  Academy. ISBN  978-84-09-14755-
7 DOI:10.21125/iceri.2019.1352

10. Konieczna, 1., Marcinkowska, B., Smolifiska, K. (2019¢). Questionnaire for functional
assessment of communication skills of students with Asperger’s syndrome — psychometric
assessment of the tool. In: EDULEARNI19 Proceedings / Gémez Chova Luis, Lopez
Martinez Alberto, Candel Torres Ignacio (pp. 2656-2663). IATED Academy. ISBN 978-
84-09-12031-4 DOI: 10.21125/edulearn.2019.0720

11. Konieczna, 1. (2021). Mothers’ perspective on the functioning of a family with a child with
special communication needs — preliminary research. Szkofa Specjalna, vol. 82, 5, 360-369.
DOI:10.5604/01.3001.0015.6296

Omoéwienie publikacji naukowych obszaru: komunikacja interpersonalna w kategoriach
procesu rozwojowego, dzialania spolecznego i specjalnych potrzeb

W artykule Epizody wspdlnego zaangazowania jako pierwsza forma relacji migdzy
osobami (2015a) poruszytam kluczowe kwestic zwigzane z procesem wymiany migdzy
dzieckicm a osoba dorosta w sytuacji, w ktorej zwracaja oni uwagg na jaki$ zewngtrzny temat
i wzgledem niego wspélnie podejmujg dzialania/rozmowe. Dokonatam takze charakterystyki
podstawowych elementéw epizodéw wspolnego zaangazowania, co pozwolito mi przedstawic
ich wplyw na dziatanie 0sob, ktére biorg udzial we wspdlnej wymianie, w tym takze rozmowie.

Kontakt z dzie¢mi z zespolem Aspergera, jaki mialam podczas pracy w szkole, byt
inspiracjg do zainteresowania badawczego komunikacjg tej grupy uczniéw. Aktualnie daje si¢
zaobserwowaé znaczacy postep opracowan badawczych nad jezykowymi mozliwosciami
dzieci z zespolem Aspergera ( m.in.: Charbicka, 2015; Gerland, 2015; Pisula, 2015). Pomimo
tego, wiedza na temat komunikacji osob z zespolem Aspergera jest ciagle niewystarczajgca.
Odnoszac si¢ do kryteriow diagnostycznych zaburzenia, komunikacja tych osob zaréwno
na poziomie jgzykowym, jak i niejgzykowym nie jest prawidtowa. Dlatego tez w artykule
Mozliwosci  komunikacyjne dziecka z zespolem Aspergera (2015b) dokonalam proby
usystematyzowania wiedzy na ten temat, odnoszac si¢ do istnicjacych kryteriow
diagnostycznych, konstruktdw teoretycznych, jak tez prowadzonych badan w tym zakresie.

Na moj dorobek naukowo-badawczy w opisywanym obszarze ztozyly si¢ zaréwno
dziatania realizowane samodzielnie, jak tez we wspolpracy z innymi badaczami. Wspdlnie
z Barbarg Marcinkowska i Katarzyng Smolinskg zrealizowaly$my dwa projekty badawcze.
Pierwszy dotyczyl opracowania modelu kompetencji komunikacyjnych oséb z zespolem
Aspergera. Zrcalizowane badania w ramach tego projektu pozwolity: (1) opracowa¢ model
kompetencji komunikacyjnych dzieci z zespolem Aspergera na podstawic aktualnej wiedzy
z zakresu komunikacji spolecznej i wiedzy o funkcjonowaniu 0séb z zespolem Aspergera;
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(2) dokonaé analizy zachowan komunikacyjnych uczniéw z zespolem Aspergera w réznych
kontekstach spolecznych na podstawie wynikow obserwacji zachowan komunikacyjnych
uczniow z zespolem Aspergera; a takze (3) dokona¢ weryfikacji opracowanego modelu
kompetencji komunikacyjnych dzieci z zespotem Aspergera. Efektem realizacji etapow tego
projektu sg trzy artykuty.

W artykule Model of communication competences children with Asperger’s syndrome
(2016a) przyjete zostalo zalozenie, ze kazde zachowanie czlowieka jest nosnikiem informacji
czyli jest przejawem komunikacji (zachowaniem komunikacyjnym). Podstawg skonstruowania
modelu byt przeglad wiedzy z zakresu komunikacji spotecznej i psychospotecznego
funkcjonowania o0séb z zespolem Aspergera oraz analiza modelu kompetencji
komunikacyjnych o0s6b z glgbsza niepetnosprawnoscia intelektualng w opracowaniu Barbary
Marcinkowskiej (2013). Zaprezentowany w tym artykule model stanowi wicloptaszczyznowy,
wertykalny konstrukt, obejmujgcy cztery poziomy: definicyjny, diagnostyczny, wspierania
rozwoju i ewaluacyjny. Na podkreslenie zastuguje zastosowanie kontekstow teoretycznych
w odniesieniu do kluczowych poje¢: funkcjonowanie spoteczne, funkcjonowanie
poznawcze, zaburzenia funkcjonowania spolecznego, zesp6t Aspergera oraz kompetencje
komunikacyjne. Pojecia te stanowily terminologiczno-definiujgca podstawg modelu.
W artykule zdefiniowane zostaly kompetencje komunikacyjne ucznidéw z zespotem Aspergera
jako zasob wiedzy, umiejetnodci oraz motywacji, umozliwiajace skuteczng i stosowang
komunikacje na roznych poziomach i w réznych kontekstach spotecznych. Opracowany model
kompetencji komunikacyjnych ukierunkowany jest na rozpoznanie potrzeb, mozliwosci
i ograniczen dzieci z zespotem Aspergera oraz wspieranie rozwoju ich kompetencji
komunikacyjnych.

Drugim wspotautorskim artykulem w ramach projektu jest Zachowania komunikacyjne
ujawniane przez dzieci z zespolem Aspergera w sytuacjach szkolnych (2016b). W nim dokonano
analizy zachowan komunikacyjnych uczniéw z zespolem Aspergera na I etapie edukacyjnym
(edukacja wczesnoszkolna) ujawnianych w relacjach z osobami dorostymi i réwiesnikami
w formalnych i nieformalnych sytuacjach na terenie szkoty. Wyniki przeprowadzonych
obserwacji  pokazaly, ze ujawnianc reakcje/zachowania komunikacyjne tych uczniow
s3 niezwykle réznorodne, wystepuje duze zréznicowanie indywidualne. Stad tez
sformulowanie jednoznacznych wnioskow z tych badan jest bardzo trudne. Przede wszystkim
z uwagi na zroznicowane postrzegania przez badane dzieci otaczajgcej rzeczywistosci.
Przyczyna trudno$ci komunikacyjnych jest takze niedostatek dostgpnych dla tej grupy strategii
porozumiewania si¢ z osobg dorosta oraz z réwie$nikami. Nie mozna tez zapomnie¢ o tym,
7e zachowania komunikacyjne moga tez mie¢ zwigzek z kompetencjami porozumiewania si¢
0s6b bioracych udziat w relacjach z badanymi dzie¢mi. Dlatego tez niezwykle wazne jest
analizowanie zachowan komunikacyjnych uczniow z zespolem Aspergera Igcznie
z kompetencjami wszystkich uczestnikéw biorgcych udziat réznych sytuacjach na terenie
szkoly.

Przeprowadzone analizy wspomnianego projektu sklonity nas do opracowania
kolejnego artykutu Od etykietowania do zrozumienia — komunikowanie sig dziecka z zespolem
Aspergera w Srodowisku szkolnym (2017). W nim zostaly nakreslone wybrane dziatania
wspicrajace rozwoj komunikacji dziecka z zespolem Aspergera w sytuacjach szkolnych
w odniesieniu do zaproponowanej tzw. ,,perspektywy rozumiejacej”. Strategia ta stwarza
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mozliwo$é skutecznej i stosowanej komunikacji ucznidéw z zespolem Aspergera w relacji
Z innymi osobami,

W artykule Proces wspierania dziecka ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi
w zakresie rozwijania kompetencji spolecznych (2016¢) (we wspoétautorstwie z Katarzyng
Cichockg—Segict) zaprezentowane zostaly analizy tcoretyczne, ktdre podejmuja ztozonosé
zardwno specjalnych potrzeb edukacyjnych, jak i kompetencji spotecznych. Poruszane kwestie
dotyczyly charakterystyki uzytkownikéw komunikacji wspomagajacej i alternatywnej, ich
specjalnych potrzeb w zakresie nawigzywania komunikacji z innymi ludzmi, systeméw
i narzedzi do komunikacji, ale takze zagadnien zwigzanych z procesem diagnozowania
w kontekscie zaproponowanych dzialan wspierajacych rozwdj kompetencji spotecznych.
Podjety temat jest niezwykle wazny w obszarze pedagogiki specjalnej z uwagi na zréznicowane
mozliwosci 0sob ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi i sposoby wspicrania rozwoju
tej grupy.

Przebywanie z dzieémi w réznym wicku na oddziatach szpitalnych, jak tez
obserwowanie ich sposobow komunikowania si¢ z réznymi osobami pokazato mi, jak wazny
jest to obszar, niestety tak rzadko eksplorowany przez badaczy. Dlatego tez w artykule
Development of Communications competences in a child with chronic disease during
conversation with an adult (2018) podjctam opis sktadowych kompetencji komunikacyjnych
dziecka z chorobg przewlekla. Ponadto zaproponowatam wybrane sposoby postgpowania
dorostych, ktére mogg ulatwia¢ porozumiewanie si¢ z dzieckiem z chorobg przewleklg, a tym
samym umozliwiaé mu gromadzenie do§wiadczen stymulujgcych rozwoj poznawczy 1 rozwijac
kompetencje komunikacyjne podczas rozmowy.

W artykule Zasoby komunikacyjne uczniow z zespotem Aspergera jako (nie) konieczne
komponenty gotowosci do podjecia nauki w szkole (2019a) (we wspdtautorstwic z Katarzyna
Smolinska) oméwione zostalo pojecie gotowosci szkolnej i jej komponenty w kontekscie
zasoboéw komunikacyjnych dzieci z zespolem Aspergera. Przedstawione ujgcie teoretyczne
aspektow gotowosci szkolnej zostalo wzbogacone przyktadami roznych sytuacji z udzialem
dzieci z zespolem Aspergera, w ktdrych ujawniaty one swoje kompetencje komunikacyjne.
Przytoczone opisy sytuacji pochodzg z obserwacji, prowadzonych w ramach badan wiasnych
na temat wspierania ucznioéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w sytuacji edukacyjne;.

W artykule Communication competences of students with special education needs and
teachers as a “tool” on the way to inclusion (2019b) skupitam si¢ na kompetencjach
komunikacyjnych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ze szczegodlnym
podkresleniem koniecznosci ,,dopasowania komunikacyjnego nauczycieli” do mozliwosci
uczniow.

Celem artykutu Questionnaire for functional assessment of communication skills
of students with Asperger’s syndrome - psychometric assessment of the tool (2019c)
(we wspblautorstwie z Barbarg Marcinkowskg i Katarzyng Smolifiskg) jest przedstawienie
modelu diagnozy i wspomagania rozwoju kompetencje komunikacyjne dzieci z zespolem
Aspergera. Prezentowany model jest modyfikacja wczedniej zaprezentowanego modelu
kompetencji komunikacyjnych. Pierwsza wersja modeclu zostala opracowana w oparciu
o analiz¢ danych z zakresu komunikacji spolecznej i psychospotecznej funkcjonowania osob
z zespolem Aspergera z uwzglednieniem koncepcji  kompetencji  komunikacyjnych
0s0b z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng (Marcinkowska, 2013). Z kolei modyfikacja
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prezentowanego w tym artykule modelu dodatkowo uwzglednia aspekt, wynikajacy
z realizowanych badan wtasnych.

Do omawianego obszaru wilaczam takze artykut Mothers' perspective on the functioning
of a family with a child with special communication needs — preliminary research (2021).
W nim przedstawitam wyniki badan wst¢pnych dotyczacych funkcjonowania rodziny
z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi z perspektywy matek. Glownym
celem badan bylo poznanie do$wiadczen badanych matek dzieci ze specjalnymi potrzebami
komunikacyjnymi w takich obszarach, jak: wykonywanie czynno$ci codziennych, spgdzanie
czasu wolnego, relacje migdzy poszczegdlnymi czlonkami rodziny oraz wyobrazenia matek
na temat przyszto$ci rodziny z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi, a takze
czynnikow wplywajgcych na te doswiadczenia.

Wygloszone referaty na krajowych i migdzynarodowych konferencjach naukowych

1. Dyskurs i dialog jako dwie podstawowe formy ksztaftowania kompetencji
komunikacyjnych dziecka, X1I Migdzynarodowa Konferencja Naukowa ,, Edukacja XXI
wieku” »Podmioty, $rodowiska i obszary edukacyjne, wyzwania
i zagrozenia polowy XXI wieku”, Wyzsza Szkota Bezpieczenstwa w Poznaniu, 22-24
pazdziernika 2014, Zakopane.

2. Mozliwosci komunikacyjne dziecka z zespotem Aspergera—QOgolnopolska konferencja naukowa
,Migjsce Innego we wspdlczesnych naukach o wychowaniu — krytyczna analiza”, Zakiad
Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych UAM w Poznaniu, pod patronatem Komitetu Nauk
Pcdagogicznych Polskiej Akademii Nauk, 15-16 kwietnia 2015 roku, Poznan (Obrzycko).

3. Dziecko z  zespolem  Aspergera  jako  uczestmik  rozmowy —w  diadzie
z dorostym, IV Miedzynarodowa Konferencja Naukowa z cyklu: Teoria i praktyka
w profilaktyce oraz wspieraniu rozwoju osb z niepelnosprawnosciq - wobec tradycji
i innowacji, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, 20-21
kwiectnia 2015 roku, Krakow.

4. Wspieranie rozwoju kompetencji komunikacyjnych dzieci z zespolem Aspergera — ujgcie
modelowe, X1l Miedzynarodowa Konferencja Naukowa o Nauki Zaangazowane — w praktyke
edukacji, rehabilitacji i socjalizacji 0s6b z niepelosprawnoécia, Uniwersytet Slaski
w Katowicach Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Instytut Nauk o Edukacji
Zaklad Pedagogiki Specjalnej, 18-19 kwietnia 2016 roku, Ustron.

5. Model of communication competences children with Asperger’s syndrome (referat
wspotautorski z K. Smoliniska), Migdzynarodowa Konferencja Naukowa Actual problems of the
correctional Education, Uniwersytet w Kamiencu Podolskim, 12 — 13 kwietnia 2016 roku,
Kamieniec Podolski.

6. Od etykietowania do zrozumienia - komunikowanie si¢ dziecka z zespolem Aspergera
w Srodowisku szkolnym (referat wspotautorski z K. Smolinska), III Ogolnopolska Konferencja
Naukowa z cyklu Horyzonty pedagogiczne ,Jest sobie cztowick... z nicpelnosprawnoécig —
z doswiadczeniem w przyszio$¢”, Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynic Wydziat
Nauk Spolecznych Katedra Pedagogiki Specjalnej, 12 — 13 maja 2016 roku, Olsztyn.

7. Kompetencje komunikacyjne dziecka z chorobg przewleklq jako wyznaczniki jego
fimkcjonowania w rzeczywistosci spolecznej, V. Migdzynarodowa Konferencja Naukowa
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»Wspieranie w  rozwoju  o0sob  z  niepelnosprawnodcia.  Wobec  pytan
i odpowiedzi o dobrostan czlowieka”, Instytut Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, 10— 12 pazdziemika 2017 roku,
Krakow.

8. Kompetencje komunikacyjne uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
i nauczycieli jako , narzedzie” w drodze do inkluzji, Ogblnopolska Konferencja
Naukowa , O inkluzji i  wykluczeniu -  Srodowiska  wlaczajace
w perspektywie pedagogiki specjalnej i pedagogiki spolecznej”, Zakiad Integraciji,
Inkluzji i Edukacji Spolecznej Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu
Warszawskiego, 22 — 23 marca 2018 roku, Warszawa.

9. Kwestionariusz do funkcjonalnej oceny kompetencji komunikacyjnych uczniow
z zespolem Aspergera — psychometryczna ocena narzedzia, Migdzynarodowa
Konferencja Naukowa Dobra Edukacji i ich Pedagogiczna Eksploracja, Instytut
Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, 3-4 grudnia 2018 roku, Krakéw.

10. Communication competences of students with special education needs and teachers
as a “tool” on the way to inclusion, 12th annual International Conference of Education,
Research and Innovation Seville, Spain 11-13 November 2019, IATED Academy.

11. Questionnaire for functional assessment of communication skills of students with
Asperger’s Syndrome — psychometric assessment of the tool, 11th International
Conference on Education and New Learning Technologies, Palma de Mallorca,
1-3.07.2019

12. Model of diagnosis and supporting development of communicative competence
of children with Asperger Syndrome, 11th International Conference on Education and
New Learning Technologies, Palma de Mallorca, 1 - 3.07.2019

Dzialania praktyczne

W ramach dzialan praktycznych w prezentowanym obszarze realizuj¢ statg wspolprace
ze Szkotla Integracyjng nr 317 w Warszawie, gdzie w ramach podpisanego porozumienia
z ramienia Uczelni koordynuj¢ wspolnie podejmowane przedsigwzigcia dydaktyczne
i naukowe na rzecz uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W marcu 2024 zostat
zgtoszony do MEN cksperyment pedagogiczny Dziatam, bo moge. Dziatam, bo chce. Dziatam,
bo ucze sig — edukacja w dzialaniu, w ktérym jestem konsultantem naukowym.

Jestem wspolpracownikiem Akademii Handlowej Nauk Stosowanych w Radomiu,
gdzie od roku 2019 prowadze zajgcia z obszaru komunikacji, strategii komunikacyjnych oraz
sposobéw budowania kontaktu z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wiclokrotnie recalizowatam szkolenia, konsultacje dla szkét i poradni w zakresie
wsparcia komunikacyjnego uczniéw ze specjalnymi potrzebami, migdzy innymi:

— wyklad na zaproszenie Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Bialobrzegach Specyfika
pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami w szkole ogdinodostgpnej w Bialobrzegach,
5 kwietnia 2019r.

— szkolenia dla nauczycieli z zakresu rozwijania kompetencji komunikacyjnych ucznidéw
z zaburzeniem ze spektrum autyzmu oraz alternatywnych i wspomagajacych sposobow
komunikacji, m.in. w Szkole Podstawowej Integracyjncj nr 317 im. Edmunda

.
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Bojanowskiego czy w Szkole Podstawowej nr 323 im. Polskich Olimpijczykow

w Warszawie.

Efektem mojej dzialalno$ci praktycznej w tym obszarze sg liczne umowy wspdtpracy
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej z placowkami o$wiatowymi.

Jestem wspolautorkg opracowan praktyczno-metodycznych dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w zakresie rozwijania kompetencji komunikacyjnych ucznidow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:

— Konieczna, I, Smolinska, K., Miynarczyk E. (2016). Pewny Start Zajecia
rewalidacyjne: Wypowiedzi ustne i pisemne. Warszawa: ISBN:9788326226007.

— Konieczna, 1., Smolinska, K., Miynarczyk E. (2018). Pewny Start Zajgcia
rewalidacyjne: Wypowiedzi ustne i pisemne. Warszawa: PWN. ISBN:9788326229022.
Wymicnione opracowania metodyczno-praktyczne powstaly w ramach wspétpracy

Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Zakladu Edukacji i Rehabilitacji
Osob z Niepelnosprawnoscig Intelektualng z Panstwowym Wydawnictwem Naukowym PWN.

6. Informacja o uczestnictwie w pracach zespoléw badawczych realizujacych projekty
finansowane w drodze konkurséw krajowych lub zagranicznych

Uczestniczytam w realizacji nast¢pujacych projektow, pelnigc funkcjg¢ kierownika (4),
wspotwykonawcy (4), koordynatora merytorycznego (1).

1. Budowanie poczucia koherencji dzieci z chorobg reumatyczng, projekt finansowany
przez Akademi¢ Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskicj, (nr BSTP/ 21/ 12 -
1), kierownik projcktu;

2. Relacje dorostych osob na temat zycia z chorobg przewleklq, projekt finansowany przez
Akademie Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, (nr BSTP/ 18/ 15 - 1),
kierownik projektu;

3. Innovation Laboratories in the development of competences of special pedagogy
teachers and people with special educational needs (i-Lab3), 2015, projekt
wspotfinansowany ze §rodkéw Unii Europejskicj w ramach Erasmus+ program akcja
K2 (nr projektu 2014-1-PL0O1-KA202-003428), wspétautor narzedzia badawczego
i wspolwykonawca badan;

4. Model kompetencji komunikacyjnych oséb z zespolem Aspergera, 2015 — 2016, projekt
finansowany przez Akademi¢ Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej,
(nr BSTP/ 9/ 15 - T), wspétwykonawca,

5. Model wspierania dziecka z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w sytuacji edukacyjnej,
2015/2016, projekt finansowany przez Akademi¢ Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej (nr BSTP/ 4/ 15 - 1), kierownik projektu;

6. Kwestionariusz do funkcjonalnej oceny kompetencji komunikacyjnych — uczniow
z zespolem Aspergera — psychometryczna ocena narzedzia,2017 — 2018, projekt
finansowany przez Akademi¢ Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskicj
(nr BSTP 4/17 — 1), wspotwykonawca;
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7. Strategie ujawniane przez dzieci z chorobq przewlekls w sytuacji rozmowy

9.

z o0sobq doroslg, 2018-2020, projekt finansowany przez Akademi¢ Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (BSTP 4/18-1), kierownik projektu;

Szkolenia i doradztwo dla kadr poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego,
1.03.2023-30.09.2023, projekt wspétfinansowany ze Srodkow Unii Europejskicj
w ramach POWER (nr projektu) POWR.02.10.00-IP.02-00-011/20). W ramach
realizowanych dzialan podejmowalam m.in.: monitorowanie dziatan wdrozeniowych
oraz wykorzystania opracowanych narzg¢dzi diagnostycznych w ramach prowadzonych
dziatan wdrozeniowych, upowszechnianie narz¢dzi diagnostycznych opracowanych
w ramach projektow konkursowych MEIN - prowadzenie systemu nadawania
uprawnien do upowszechnianych narz¢dzi diagnostycznych oraz wsparcie w postaci
superwizji dla przeszkolonych pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych;
przygotowanie standardéw poradnictwa oraz opracowanie raportu z rekomendacjami,
koordynator merytoryczny;

Indywidualizacja ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w szczegolnosci uczniow z lekkq, umiarkowanq i znaczng niepeinosprawnoscig
intelektualng oraz uczniow :z zaburzeniem ze Spektmm autyzmu, przy wykorzystaniu
mozliwosci najnowszych modeli generatywnej sztucznej inteligencji, NCBR w ramach
konkursu Sciezka SMART Konsorcja I, nabér FENG.01.01-IP.01-005/23, numer:
FENG.01.01-1P.01-A084/24, wniosek zlozony do NCBR, starszy badacz -
wspotwykonawca.

7. Informacja o uczestnictwie w programach europejskich lub innych programach
miedzynarodowych i krajowych

1.

Pedagogika specjalna — nowa specjalno$é, 1.07.2011 - 31.07.2013, projekt
wspdlfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskicj w ramach Europejskiego Funduszu
Spolecznego (UDA - POKL.04.01.01-00-207/09-00) sekretarz projektu;

Dobre praktyki — dobrzy nauczyciele — skuteczna szkota, 1.07.2010 - 31.10.2014,
projekt wspétfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego (Nr umowy: UDA - POKL.03.03.02-00-036/10-00)
koordynator praktyk w Zakladzic Pedagogiki Terapeutyczncj;

Sprawni niepelnosprawni, 01.01.2014 — 31.06.2015, realizowany przez Akademig
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskicj i TVP S.A. w latach 2014 — 2015
(wspolnie z mgr Katarzyng Cichockg — Segiet), wspolrealizator projektu;

Butnes Europa, 07.07.2015-30.05.2016, projekt wspotfinansowany
i realizowany przez Evangelische Akademie LoccumPostfach 21 58, D-31545 Rehburg-
Loccum 1 Deutsch-PolnischesJugendwerk, Friedhofsgasse 2, 4473 Potsdam
w partnerstwie z Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (wspolnic
z dr Katarzyng Smolinska), nawigzanie wspolpracy, opracowanie i realizacja projektu.
Miedzynarodowy projekt dydaktyczno-badawczy poswigcony edukacji wlaczajacej
w Polsce, Indonezji i na Tajwanie, pt.,: Students with special needs and the Covid - 19
epidemic: Indonesia—Poland-Taiwan. W ramach dzialan projektowych nawigzano
wspolpraceg z prof. Sujarwanto i dr Rofiah Khofidotur z Universitas Negeri Surabaya
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(Indonezja). Efektem projektu jest m.in. planowana mig¢dzynarodowa publikacja
naukowa, w ktorej bior¢ udzial. W ramach projektu opracowany zostat, przedstawiony
juz (5.2.), artykul we wspolautorstwie z Mileng Miatkowska-Kozaryng Polish teachers
opinions on the distance learning of students with autism spectrum disorder.

8. Informacja o czlonkostwie w redakcjach naukowych monografii

Glodkowska, J., Konieczna, ., Piotrowicz, R., Walczak, G. (2017). (red.). Interdyscyplinarne Konteksty
Wezesnej Interwencji, Wezesnego Wspomagania Rozwoju Dziecka. Warszawa: Wydawnictwo
APS. ISBN 978-83-66953-99-6 ss. 473

9. Informacja o udziale w komitetach organizacyjnych i naukowych konferencji
krajowych lub mi¢dzynarodowych

|. Badania jakosciowe, 2013, Instytut Pedagogiki Specjalnej w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, wspolorganizator panelu
dyskusyjnego;

2. Auf den Weg =zu einer inklusiven Gesellschaft. Tagung fur angehende
Heilerziehungspfleger/innen (BBs-FS) aus Deutschland und Sonderpadagogen/innen
aus Polen, 2016, Evangelische Akademie Loccum, przewodniczacy komitetu
organizacyjnego;

3. Micdzynarodowa Konferencja Naukowa Pedagogiki Specjalnej z cyklu OSOBA
Interdyscyplinarne konteksty wczesnej interwencji, wezesnego wspomagania rozwoju
ziecka, 2016 rok, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie, cztonek komitetu organizacyjnego;

4. Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Pedagogiki Specjalnej z cyklu OSOBA
Acceptance, Participation, Social Solidarity — Interdis. Challenges in Creating
of Community for All, 2022, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie, czlonek komitetu organizacyjnego.

10. Informacja o wykazywaniu si¢ istotng aktywnoscia naukow3 realizowang w wigcej niz
jednej uczelni oraz staze naukowe bedace efektem wspélpracy mi¢dzynarodowej oraz
krajowej

Po uzyskaniu stopnia doktora, bylam wielokrotnie wspotorganizatorkg
miedzynarodowych konferencji po$wigconych tematyce niepetnosprawnosci w kontekscie
wczesnej interwencji, edukacji, rehabilitacji, a zwlaszcza procesu wspierania uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W ramach prac organizacyjnych bylam
odpowicdzialna mi¢dzy innymi za kontakty z go$émi konferencji, zaréwno z Polski, jak
i z zagranicy. Bylo to poczatkiem owocnej wspolpracy z o$rodkami naukowo-badawczymi
miedzy innymi w Niemczech, na Wegrzech, w Ukrainie czy w Kazachstanie.

W roku 2015 nawigzalam wspoélpracg z Evangelische Akademie Loccum, gdzie
w partnerstwic z Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (wspolnie
z dr Katarzyna Smolinskg) realizowatam projekt Butnes Europa, 07.07.2015 — 30.05.2016,
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projekt wspotfinansowany i realizowany przez Evangelische Akademie Loccum Postfach
21 58, D-31545 Rehburg-Loccum i Deutsch-PolnischesJugendwerk, Friedhofsgasse 2, 4473
Potsdam. Efektem projektu byla m.in.: migdzynarodowa konferencja Auf dem Weg zu einer
inklusiven Gesellschaft w Loccum, gdzie wyglositam referat Disabled people educational
system in Poland and their situation (24-28 kwietnia 2016 roku). W Evangelische Akademie
Loccum zrealizowalam staz, podczas ktérego mogltam zapoznaé si¢ z formami i metodami
wsparcia edukacyjnego dzieci z chorobg w placowkach leczniczych w Niemczech.

W dniach 11-16 kwietnia 2016 roku odbywalam staz naukowy na Uniwersytecie
im. Ivana Ogienki w Kamiencu Podolskim w Ukrainie. Prowadzilam tam wykiady
dla pracownikéw naukowych Uniwersytetu z poszczegdlnych katedr i zaktadow, w tym dla
doktorantow. Odbywalam rowniez zaj¢cia ze studentami, dzielac si¢ rowniez wiasnymi
do$wiadczeniami naukowymi oraz praktycznymi. Go$citam w wiclu osrodkach, instytucjach
zajmujacych si¢ edukacja, rehabilitacja osb z niepelnosprawnosciami, w szczegdlnosci 0sob
z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng. Podczas tych wizyt mialam mozliwo$¢ poznania
praktyk w zakresie edukacji dzieci z niepetnosprawnoscia, ale réwniez podzielenia si¢ wiasng
wiedza o mozliwosciach i rozwigzaniach edukacyjnych i rehabilitacyjnych o0sob
z niepetnosprawnoéciami. Opickg nad stazem naukowym sprawowat prof. Oleksey Havrylov.
Zwienczeniem udzialu w stazu byta X Migdzynarodowa Konferencja Naukowa ,,O$wiata
korekcyjna: historia, wspolczesnos¢ i perspektywy rozwoju”, Kamieniec Podolski 12 kwietnia
2016 r., w czasie ktérej wyglositam referat: Model of communication competences children
with Asperger’s syndrome. W czasie konferencji odbyla si¢ rowniez Migdzynarodowa
Olimpiada Wiedzy Studentéw Pedagogiki Specjalnej, w ktorej petnitam funkcjg
wspotorganizatora ze strony polskiej oraz cztonka komisji weryfikujacej wyniki olimpiady.
Efcktem stazu naukowego byly rowniez artykuly naukowe, trwajgca od lat wymiana studencka,
wizyty naukowe, wspolne przedsigwzigcia: konferencje, warsztaty, wymiana doswiadczen
w ksztalceniu pedagogdw specjalnych w Polsce i w Ukrainie.

W roku 2017 wspélnie z doktor Korneli Czerwinska nawigzatam wspoiprace
z Eotvos Lorand University (ELTE) w Budapeszcie. Zostalo podpisane porozumienie
o wzajemnej wymianic i wspolpracy z Akademig Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskicj. Efektem wspolpracy s dwa artykuty wspétautorskie z Beata Pronay z Eotvos
Lorand University (ELTE): Early intervention and early childhood development support —
Polish and Hungarian solutions oraz Education for students with disabilities — Polish and
Hungarian solutions (opisane w 5.2.).

Kolejny staz naukowy odbytam w roku 2021, w Atmacie na Uniwersytecie im. Abaja
w Kazachstanie. Zostatam zaproszona przez wiladze Uczelni jako profesor wizytujacy.
Prowadzilam seminarium dla doktorantéw, wyklady dla studentéw, konsultacje
metodologiczne dla pracownikéw naukowych Uniwersytetu. Efektem wspdlpracy jest
powolanie mnie na promotora zagranicznego dla dwoch doktorantow. Przygotowywane
sq rozprawy doktorskie, prowadzone konsultacje metodologiczne zar6wno z promotorem
rozprawy doktorskiej w Kazachstanie, jak i promotorem pomocniczym, konsultantem
naukowym z zagranicy. Przygotowywanc sa wspolne artykuly z doktorantami. Co roku
odbywaja si¢ konsultacje wyjazdowe, w czasie ktorych doktoranci z Kazachstanu przyjezdzaja
do Polski. Od lat organizuj¢ tego rodzaju wizyty dla doktorantéw oraz pracownikow
naukowych. W dalszych planach sg takze wspolne badania naukowe w zakresie wsparcia
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edukacyjnego ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W szczegdlno$ci pracownicy
naukowi na Uniwersytecie w Kazachstanie sg zainteresowani wprowadzaniem rozwigzan dla
dorostych 0sob z zaburzeniem ze spektrum autyzmu oraz sposobami wspierania uczniow
z ASD.

W roku akademickim 2023/2024 (pazdziernik-luty) podjetam wspodtprace
z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza w Poznaniu Wydzial Studiéw Edukacyjnych,
w ktérym zrealizowalam staz naukowy. Staz byl realizowany pod kierunkiem prof. UAM
dr hab. Beaty Jachimczak.
W ramach stazu naukowego zrealizowatam dziatania w nastg¢pujacych obszarach:

— obszar naukowy: konceptualizacja i realizacja badan naukowych w obszarze wsparcia
edukacyjnego uczniow z chorobg przewlekla; przygotowanie i ztoZenie do czasopisma
Journal of Religion and Health artykulu naukowo-badawczego (wspdlnie z prof. UAM
dr hab. Beatg Jachimczak oraz prof. dr hab. Bogustawem Sliwerskim); spotkania
i konsultacje naukowe z pracownikami Pracowni Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych,
dotyczace planéw dalszego rozwoju naukowego i przygotowan do awansu zawodowego
oraz spotkania z zespolami realizujgcymi badania naukowe w Pracowni Specjalnych
Potrzeb Edukacyjnych na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu; udziat we wspolnym posiedzeniu Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, spotecznosci WSE UAM z Panstwem Rektorow, Dziekanow
Wydzialow i  Dyrektordéw  Instytutow  Pedagogicznych/Edukacyjnych/Nauk
o Wychowaniu/Nauk Pedagogicznych oraz Przewodniczacych Naukowej Rady
Dyscypliny Pedagogika, a takze wladz PTP poSwigcone pedagogice jako dyscyplinie
naukowej i kierunkowi ksztalcenia;

— obszar dydaktyczny: realizacja éwiczen oraz wykiadéw na kierunku Pedagogika
specjalna; zapoznanie si¢ z programami poszczeg6lnych kierunkéw oraz specjalnosci,
w tym z programami praktyk na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu; spotkania z przedstawicielami poszczegolnych
zespolow Pracowni Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych na Wydziale Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu odpowicdzialnych
za wspolprace ze srodowiskiem lokalnym oraz z zagranica;

—  obszar organizacyjny: aktualnic, wspdlnic z prof. UAM dr hab. Beata Jachimczak,
realizowane sa prace przygotowawcze dotyczgce seminarium naukowego na temat
dziatan zapewniajacych wysokg jako$¢ edukacji dla wszystkich.

11. Czlonkostwo w organizacjach i towarzystwach naukowych

Polskiego Towarzystwa Pedagogdéw Specjalnych (od zalozenia do 2023);
Teaching & Education Research Association (od 2019);

Association of North America Higher Education International (od 2018);
International Teachers Association (od 2023).
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12. Czlonkostwo w komitetach redakcyjnych i radach naukowych czasopism

W redakcji czasopisma naukowego Szkola Specjalna, wydawanego przez Akademig
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (od 2020)

13. Informacja o recenzowanych pracach naukowych lub artystycznych, w szczegélnosci
publikowanych w czasopismach mi¢dzynarodowych oraz projektach

Recenzent w czasopi$mie ,,Niepetnosprawno$¢ i Rehabilitacja”, (2016)

Recenzent w czasopi$mie ,,Forum Pedagogiczne”, (2023)

Recenzent w czasopi$mic ,,Kwartalnik Pedagogiczny” (2023)

Recenzent w czasopi$mie ,,Education Journal (EDU)” (2023)

Recenzent wnioskow o finansowanie projektow realizowanych ze $rodkow statutowych
w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (2017 1 2020).

6. Reccenzent wnioskow o finansowanie projektow w PFRON (2021)

e

14. Osiagnigcia i nagrody

Pracujac w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, otrzymatam
za majg dzialalno$¢ akademicka nastgpujace nagrody Rektora:

. Nagroda Zespolowa III stopnia w kategorii: Dzialalno$¢  promujgca
i organizacyjna, za wydatny wkiad w prace Komisji Rekrutacyjnej (2013);

2. Zespolowa Nagroda Rektora II stopnia za nowatorskie dzialania na rzecz propagowania
idei pedagogiki specjalnej (2015);

3. Indywidualna nagroda 111 stopnia za dziatalno$¢ naukowa w 2018 roku (2019);
Indywidualna nagroda 111 stopnia za dzialalno$¢ organizacyjng w 2020 roku (2021);

5. Indywidualna nagroda III stopnia za dzialalnos¢ organizacyjng w 2021 roku (2022).

W roku 2019 zastat mi przyznany przez Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej Medal
Brazowy za dhugoletnia stuzbg, za§ w roku 2021 zostalo mi przyznane odznaczenie za zastugi
w dzialalno$ci na rzecz rozwoju nauki Brazowy Krzyz Zastugi.

Corocznic otrzymuj¢ bardzo wysokic oceny studentéw za pracg dydaktyczng,
co poczytuj¢ sobie jako wyjatkowe wyrdznienie.

15. Dzialalno$é dydaktyczna oraz organizacyjna

Prowadz¢ zajecia dla studentow studiow stacjonarnych oraz niestacjonarnych
na kierunku pedagogika specjalna, gléwnie na specjalno$ciach: pedagogika terapeutyczna
(do roku 2016), edukacja i rchabilitacja 0s6b z nicpetnosprawnoscia intelektualng, edukacja
i terapia osob z autyzmem, wczesna interwencja pomoc dziecku i rodzinie. Do roku
akademickiego 2020/2021 byly to gtéwnie studia pierwszego i drugiego stopnia. Prowadzg
réwniez wyklady oraz ¢wiczenia na studiach pigcioletnich na kierunku pedagogika specjalna.
Od poczatku pracy na stanowisku badawczo-dydaktycznym prowadzg réwniez seminaria
dyplomowe.
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Od poczatku pracy na Uczelni, a szczegélnie po obronie pracy doktorskiej,

realizowalam autorskie programy w ramach nastgpujgcych przedmiotow.

Z uwagi na ich liczb¢ wskazuje¢ tylko wybrane:

- Pedagogika terapeutyczno-lecznicza — ¢wiczenia;

- Opicka paliatywna — wykfad;

- Metodyka nauczania, wychowania i opieki w placéwkach leczniczych — éwiczenia;

- Pedagogika dzieci z niepetnosprawnoscia ruchowg — wyklad;

-Wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania ucznia z niepetnosprawnoscia ruchowa-
¢wiczenia;

- Metodyka pracy edukacyjno-terapeutycznej z uczniem z niepelnosprawnos$cig ruchowa —
¢wiczenia;

- Metodyka pracy z uczniem z niepetnosprawno$cig ruchowq — éwiczenia;

- Techniki wspierajgce rozwoj dziecka w szkole i1 placowce opiekunczo-wychowawczej —
¢wiczenia;

- Dydaktyka specjalna — wyktad i ¢wiczenia;

- Metody terapii 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng — ¢wiczenia;

- Mectodyka cdukacji polonistycznej — ¢wiczenia;

- Metodyka ksztalcenia i wychowania w przedszkolu specjalnym — éwiczenia;

- Ocenianie i ewaluacja w szkole integracyjnej — ¢wiczenia;

- Przygotowanie dziecka do nauki w szkole — wyktad, ¢wiczenia;

- Metody wspierania rozwoju komunikacji — ¢wiczenia;

- Wprowadzenie do komunikacji alternatywnej i wspomagajacej — ¢wiczenia.

Ponadto od poczatku pracy na Uczelni jestem opieckunem praktyk dla specjalnosci
pedagogika terapeutyczno-lecznicza (2008-2016) oraz edukacja i rehabilitacja oséb
z niepetnosprawnoscig intelektualng, edukacja i terapia oséb z autyzmem oraz rehabilitacja
0s0b ze sprzgzong niepelnosprawnoscig oraz na studiach podyplomowych Edukacja i terapia
0s0b ze spektrum autyzmu. Prowadzone przez mnie zajgcia sa co roku wysoko oceniane przez
Studentéw Akademii, o czym $wiadczg wyniki ankiet i uczelniane rankingi.

Wypromowalam 143 prac dyplomowych, zrecenzowatam 157 prac dyplomowych
i wiclokrotnie bytam czlonkiem komisji obrony prac dyplomowych.

Jestem promotorem pomocniczym w nast¢pujgcych przewodach doktorskich:

1. mgr Katarzyna Cichocka — Segiet, tytul rozprawy: Jak nauczyciele klas integracyjnych
radzq sobie ze wspieraniem uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych,

2. mgr Maja Ziclinska, tytul rozprawy: Sprawnosé¢ grafomotoryczna a dojrzalosé
neuromotoryczna uczniow klas pierwszych szkoly podstawowej, obrona 6.12.2023,
Uchwata Senatu Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w dniu
20 grudnia o nadaniu mgr Mai Zielinskicj stopnia doktora w dziedzinie nauk
spotecznych w dyscyplinie pedagogika,

3. Nurbyck Razukhan, tytul rozprawy: Using of digital technologies in an inclusive
education for special education teachers training course,
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4. Rakhimova Moldir, tytul rozprawy: Pedagogical conditions of using computer
programmes in teaching of foreign language to children with musculoskeletal
disorders.

W  Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej pelnitam/petnig
nast¢pujace funkcje:

— czlonek Rady Wydzialu Nauk Pedagogicznych (2016-2020),

— Zastepca Dyrektora Instytutu Pedagogiki Specjalnej (od 2019);

— kierownik dwoch studidw podyplomowych majacych charakter kwalifikacyjny:
Edukacja i terapia o0sob ze spektrum autyzmu dla nauczycieli przedmiotu/zajec
nieposiadajgcych kwalifikacji z zakresu pedagogiki specjalnej oraz Edukacja i terapia
0s6b ze spektrum autyzmu dla nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje z zakresu
pedagogiki specjalnej. Jestem autorka programu studiow (2022 —2024);

— kierownik specjalno$ci edukacja i terapia os6b z zaburzeniem ze spektrum autyzmu
na dwuletnich studiach uzupehiajacych pedagogiki specjalnej w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (2016 —2019);

— czlonek redakcji czasopisma naukowego Szkota Specjalna (zgodnic z punktacja MEIN
— 40 punktéow) (od 2020);

— czlonek Uczelnianej Komisji Rekrutacyjnej (2010 — 2020);

— czlonek Zespohu ds. Rozpatrywania Odwolan (od 2021);

— doradca studentow studidw stacjonarnych oraz niestacjonarnych (cyklicznie od 2010);

— na poczatku pracy jako asystent, a potem adiunkt w Zakladzie Pedagogiki
Terapeutycznej zatozytam Studenckie Koto Naukowe, ktére do 2014 roku dziatato przy
Zakladzie, zajmowalo si¢ ono tematyka powigzang z sytuacja osob z chorobami
przewlektymi, w szczegolnosci tematyka sytuacji dziecka z chorobg przewlekiy
w placoéwee leczniczej, wspélnie ze studentami pedagogiki terapeutycznej migdzy
innymi organizowalam warsztaty i teatr dla dzieci w Centrum Zdrowia Dziecka;

— czlonck Komisji ds. jakosci ksztalcenia (od 2019);

— redaktor Bazy Wiedzy APS stuzacej zbieraniu, wpisywaniu dorobku pracownikow
naukowo-dydaktycznych (2014-2018);

— czlonek Senackiej Komisji Etyki Badan Naukowych (2017-2019);

— instytutowy Koordynator ds. przebiegu edukacji zdalnej spowodowanej wirusem
SARS-CoV-2 (od 2020);

—  czlonek zespotu przygotowujacego raport samooceny na kierunku pedagogika specjalna
dla Polskicj Komisji Akredytacyjnej (2023).

W Instytucie Pedagogiki Specjalnej jestem przewodniczaca Zespolu ds. praktyk
na kierunku pedagogika specjalna. W roku 2021-2022 bytam osobg odpowiedzialng za prace
Zespotu ds. modernizacji programdw ksztalcenia na kierunku pedagogika specjalna.

Od poczatku swojej pracy naukowej w APS jestem zaangazowana w liczne dzialania
Instytutu Pedagogiki Specjalnej oraz calej Uczelni. Dowodem tego jest wicloletnia wspolpraca
z oérodkami nic tylko naukowymi, ktére opisalam w czgéci autoreferatu poswigconej
wspolpracy z zagranica, ale réwnicz z wicloma os$rodkami o charakterze edukacyjno-
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terapeutyczno-wychowawczym w Polsce. Wspolpraca ta caly czas owocuje migdzy innymi
licznymi wizytami studentéw w ramach przygotowywania do zawodu pedagoga specjalnego.
Bylam czlonkiem komitetu organizacyjnego Jubileuszu 100-lecia Uczelni, w tym
jednego z wiodacych wydarzen Migdzynarodowej Konferencji Naukowej Acceptance,
Participation, Social Solidarity — Interdis. Challenges in Creating of Community for All (2022).

16. Kompletny wykaz opublikowanych prac naukowych oraz bibliometryczne wskazniki
dokonan naukowych po uzyskaniu stopnia doktora

Wykaz wybranych opublikowanych prac naukowych wiaczony jest (wraz z krotkim
opisem) w odpowiedni merytorycznie fragment autoreferatu.

Ogélniec ujmujac, moja praca naukowo-badawcza, realizowana po doktoracie,
udokumentowana jest publikacjami w postaci artykutéw autorskich i wspotautorskich,
monografii autorskich i wspélautorskiej, rozdziatow w pracach zbiorowych pod redakcja.
Na dzien 6 maja 2024 suma punktow na podstawie analizy bibliometrycznej, ktéra uwzglgdnia
punktacje MNiSW, wynosi: 1620. Majac na wzgledzie liczebno$¢ opracowan, mgj caly
dorobek naukowy obejmuje 92 prace (zrédlo: baza wiedzy APS - bw.aps.edu.pl; stan
na 06.05.2024). Ponadto w autoreferacie odwoluj¢ si¢ takze do opracowan metodycznych
z zakresu edukacji i rehabilitacji 0sob z niepelnosprawnoscig intelcktualng (4).

Sumaryczny Impact Factor wedlug listy Journal Citation Reports (JCR), zgodnie
z rokiem opublikowania, wynosi: 1,184. Liczba cytowan wedlug Google Scholar rowna sig:
h-index = 5, liczba cytowan Igcznie = 63 (stan na 06.05.2024).

Podsumowanie

Wskazane przeze mnie i opisane obszary naukowe (5.1. — 5.3) uzupelniajg sig
i dopetniaja wzajemnie, dlatego trudno dookresli¢ ich granice. Stad tez problemy analizowane
w ramach jednego obszaru wigzaly si¢ integralnie z problemami, ktoére podejmowalam
w dwéch pozostalych obszarach teoretyczno-badawczych. W kazdym z tych obszarow staralam
si¢ ukazywa¢ i mapowaé problematyke istotng dla pedagogiki, a w szczeg6lno$ci pedagogiki
specjalnej. Obrane przez mnie podejsciec metodologiczne miato charakter jakosciowy. Za cel
stawialam sobie poznanie i zrozumienie tych kwestii badawczych, ktore przedstawilam
w trzech obszarach, prezentujacych mdj dorobek naukowo-badawczy w publikacjach
naukowych, wyglaszanych referatach oraz aspektach praktycznych i metodycznych.
W opracowaniach majacych charakter analityczno-teoretyczny mapowalam podejmowang
przeze mnie problematyke, dzigki czemu odkrywatam nowe obszary wymagajace badan
naukowych, ktére jak zakladam, w Polsce i na Swiecie bgdg zrodiem budowania ,,dobrej
praktyki”. Zaréwno w publikacjach, jak i wystapieniach na konferencjach, podkreslaiam
potrzeb¢ poznawania obszaréw osadzonych w pedagogice i pozostajacych zagadnicniami
waznymi i ciggle aktualnymi. Staralam si¢ uwrazliwia¢ odbiorcéw nie tylko ze $wiata nauki,
ale tez odbiorcow spolecznych, na potrzebg ciaglego naglasniania i wspicrania idei humanizacji
zycia spolecznego. W ciggu calej dotychczasowej pracy naukowo-badawczej zaangazowana
bytam w pracg roznych zespolow badawczych, dlatego miatam wiele mozliwosci wzbogacenia
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wlasnego warsztatu badawczego. Konsekwentnie i $wiadomie pracowalam na rzecz integracji
roznych srodowisk.

Podejmowana przeze mnie tematyka oraz prowadzone badania naukowe wpisuja si¢
w obszar pedagogiki specjalnej, w szczegdlnoSci pedagogiki terapeutyczno-lecznicze;j.
Ustawicznie obszar ten jest wzbogacany o opracowania teoretyczne, empiryczne i co wazne
analizy te shuza rekomendacjami dla praktyki. Bogactwo tematyczne, koncepcyjne i dazenie
do prawdy badawczej sg istotnym warunkiem rozwijania pedagogiki specjalnej w nieustannie
i dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci, Od poczatku mojej drogi zawodowej mialam
pragnienie, ale i mozliwo$¢ uczestniczenia w tym misyjnym procesie pedagogiki specjalne;j.
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