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1. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe

1988 — 1992 — Studia magisterskie na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu
Marii ~ Curie-Sktodowskiej ~w  Lublinie, na  Kierunku
bibliotekoznawstwo  iinformacja  naukowo-techniczna  —
specjalnos¢ nauczycielska. Praca magisterska pt. Dziatalnosé
wydawnicza mariawitow w latach 1906-1991 napisana pod
kierunkiem dr. hab. Jerzego Plisa, prof. Uniwersytetu

Rzeszowskiego.

1992 — 1995 — Studia Podyplomowe w zakresie Afazjologii i Surdologopedii
(czterosemestralne) na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Praca dyplomowa pt.
Proba opisu wspotczesnego socjolektu polskich narkomanow
napisana pod kierunkiem prof. dr. hab. n. med. Andrzeja

Czernikiewicza.

1996 — 1997 — Studia Podyplomowe w zakresie Afazjologii (dwusemestralne) na
Wyadziale Filologiczno-Historycznym Uniwersytetu Gdanskiego.
Studia zakonczone egzaminem oraz prezentacja studium

przypadku chorego z afazja.

1998 — 1999 — Studia Podyplomowe w zakresie Surdologopedii (dwusemestralne)
na Woydziale Humanistycznym Uniwersytetu Marii  Curie-
Sktodowskiej w Lublinie. Praca dyplomowa pt. Ksztaftowanie
jezvka dziecka z uszkodzonym sfuchem. Studium przypadku
napisana pod Kkierunkiem dr. hab. Zdzistawa Marka
Kurkowskiego, prof. UMCS.



2002 — 2003 — Studia Podyplomowe w zakresie Organizacji i Zarzadzania
Oswiatg (dwusemestralne) w Panstwowej Wyzszej Szkole

Zawodowej w Ptocku. Studia zakonczone egzaminem.

1998 — 2000 — Studia doktoranckie na Wydziale Nauk Spotecznych Instytutu
Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (cztery
semestry).

2005 — uzyskanie stopnia doktora nauk humanistycznych na Wydziale Nauk
Spotecznych  Katolickiego  Uniwersytetu Lubelskiego. Rozprawa
doktorska Komunikowanie sie dzieci z uszkodzeniami stuchu w wieku
przedszkolnym napisana pod kierunkiem prof.. dr hab. Kazimiery
Krakowiak.

Recenzenci: prof.. dr hab. Jadwiga Cieszynska, prof. dr hab. Czestaw

Kosakowski.



2. Dotychczasowe zatrudnienie

Z uwagi na fakt, ze poczatki mojej drogi zawodowej sg zwigzane z instytucjami
niebedacych placéwkami naukowymi, ale oswiatowymi i medycznymi, w ktorych
zdobywatam doswiadczenie praktyczne, stanowigce inspiracje do podjgcia
aktywnosci naukowej, w takiej kolejnosci zostang one wymienione w ponizszym

wykazie.

2.1. Dotychczasowe zatrudnienie poza jednostkami naukowymi

1995 — 2012 — Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna Nr 1 w Plocku.
Stanowisko: surdologopeda. Zakres obowigzkoéw: terapia
logopedyczna, diagnoza i terapia dzieci 1 mlodziezy
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

1997 — 1998 — Wojewodzki Szpital dla Nerwowo i Psychicznie Chorych
w Gostyninie-Zalesiu. Stanowisko: mtodszy asystent logopeda.
Zakres  obowigzkow:  diagnoza 1  terapia  zaburzen
komunikowania si¢ u 0sob z uszkodzeniami mozgu.

1998 — 2006 — Miejskie Przedszkole z Oddziatami Integracyjnymi Nr 16
w Plocku. Stanowisko: surdologopeda. Zakres obowigzkow:
terapia logopedyczna dzieci z uszkodzeniami stuchu.

2006 - 2008 — Gimnazjum Nr 5 w Plocku. Stanowisk: nauczyciel. Zakres
obowigzkéw: wspomaganie procesu edukacyjnego uczniow
zuszkodzonym sluchem na lekcjach jezyka polskiego,
prowadzenie zaje¢ rewalidacyjnych.

2005 — 2010 — Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
Oddziat w Plocku. Stanowisko: nauczyciel konsultant
w zakresie  psychologiczno-pedagogicznej pomocy szkole.
Zakres obowiazkow: organizacja iprowadzenie szkolen dla
nauczycieli.

2018 — obecnie — Dzienny Os$rodek Rehabilitacji Stuchu i Mowy w Plocku.
Stanowisko:  logopeda.  Zakres  obowigzkow:  terapia
surdologopedyczna 1 neurologopedyczna pacjentow

z uszkodzeniami shuchu i afazja.
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2.2. Dotychczasowe zatrudnienie w jednostkach naukowych

2011 — obecnie — Akademia Pedagogiki Specjalnej im Marii Grzegorzewskigj
w Warszawie, Zaktad Surdopedagogiki - adiunkt.

Ponizej wymieniam instytucje naukowe, do ktorych bylam zapraszana
do prowadzenia zaje¢ (wykladow i1 C¢wiczen) z wybranych przedmiotow na
studiach stacjonarnych, niestacjonarnych oraz podyplomowych w ramach umowy
zlecenia.

1998 — 2001 — Katolicki Uniwersytet Lubelski — wyktadowca Podyplomowego
Studium Surdopedagogiki (KUL) — zajecia z przedmiotu
surdologopedia.

2020 — 2024 — Katolicki Uniwersytet Lubelski — wyktadowca na studiach
podyplomowych w zakresie metodyki wspomagania komunikacji
jezykowej uczniow.

2020 — 2024 — Uczelnia Korczaka w Warszawie — Wydziat Nauk Spotecznych
w Warszawie — wykladowca na studiach podyplomowych
z neurologopedii.

2022 — 2023 — Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie —
wyktadowca na Wydziale Nauk Pedagogicznych na studiach
podyplomowych - Logopedia, studiach stacjonarnych na kierunku
pedagogika specjalna oraz studiach niestacjonarnych na kierunku

pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.



3. Przebieg kariery zawodowej, zainteresowania naukowe

3.1. Przebieg kariery zawodowej i ksztattowanie sie zainteresowan
naukowych

Zakres moich zainteresowan naukowo-badawczych obejmuje problematyke
odnoszacg si¢ do jezyka i jego roli zarbwno w ksztaltowaniu si¢ i doskonaleniu
kompetencji poznawczych, determinujacych proces uczenia sig, jak i kompetencji
umozliwiajacych funkcjonowanie w Zzyciu spoteczno-kulturowym dzieci
I mlodziezy ze szczegdlnymi potrzebami, w tym gltéwnie z uszkodzeniami stuchu
oraz dysleksja. Podejmowane przeze mnie eksploracje badawcze wpisuja sie
dyscypling — pedagogika. Ze wzgledu jednak na przedmiot, jakim jest jezykowe
poznanie 1 interpretacja rzeczywisto$§ci przez wspomniang grupe dzieci
I mlodziezy maja one interdyscyplinarny charakter

Moje zainteresowania dotyczace jezykowej konceptualizacji $wiata,
tworzonej na podstawie utworow literackich, zaréwno przez jednostki, jak
I wspolnoty jezykowo-kulturowe, zrodzity si¢ w czasie studiow magisterskich.
Inspiracja do spojrzenia na jezyk jako narzedzie dajace nieograniczone
mozliwosci tworzenia $wiatow alternatywnych, zar6wno z perspektywy autora,
jak i odbiorcy-czytelnika dzieta literackiego, byty Konwersatoria z teorii i historii
literatury oraz metodyki pracy z czytelnikiem. Dostrzegtam wowczas luke
w analizach naukowych, odnoszacych si¢ do percepcji utwordéw literackich przez
osoby z niepelnosprawno$ciami, wskutek czego pojawita si¢ refleksja dotyczaca
pracy z tekstem z osobami z zaburzeniami komunikacji jezykowej. Stata si¢ ona
motywacja do zglgbienia wiedzy na Studiach Podyplomowych z zakresu
Surdologopedii i Afazjologii, ktore podjetam na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, po ukonczeniu studiow
magisterskich. Studia podyplomowe i trzymiesieczna praktyka w zakresie
rehabilitacji logopedycznej matego dziecka z uszkodzonym stuchem, odbyta pod
kierunkiem prof. dr hab. Kazimiery Krakowiak w Pracowni Logopedycznej przy
Zaktadzie Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowanego UMCS, wzbudzity trwajaca
do dzi$ pasj¢ poszukiwania rozwigzan, umozliwiajacych dzieciom i mlodziezy
z uszkodzeniami stuchu uzyskiwanie dostgpu do systemu jezyka narodowego,

otwierajgcego mozliwosci pelnego korzystania ze stowa pisanego.

6



We wrzesniu 1995 roku rozpoczelam pracg w Poradni Psychologiczno-

Pedagogicznej Nr 1 Dla Dzieci ze Specjalnymi Potrzebami Edukacyjnymi

w Plocku na stanowisku logopedy. Zakres powierzonych mi obowigzkéw

obejmowat diagnoze 1 terapi¢ dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowej,

W szczegbdlnosci z uszkodzeniami stuchu oraz trudnosciami w nauce czytania

I pisania, w tym ryzyka dysleksji i dysleksji rozwojowej. Zdobywane w pracy

zawodowej wiedze i do$wiadczenie rozszerzatam Uczestniczagc W licznych

konferencjach naukowych organizowanych przez jednostki akademickie oraz

szkoleniach i kursach, np.:

1.

Kurs drugiego stopnia ,,Mowimy z fonogestami” dla instruktorow metody
fonogestow, przygotowujacy do prowadzenia szkolen dla specjalistow
i rodzicow. Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Zaktad

Jezykoznawstwa Stosowanego (1996).

. Specjalistyczne szkolenie z zakresu wstgpnej diagnozy dysleksji rozwojowe;j

zZuzyciem Baterii metod diagnozy przyczyn trudnosci szkolnych u dzieci
osmioletnich, mnadajace uprawnienia do postugiwania si¢ w praktyce
diagnostycznej. Szkolenie to uprawnia réwniez do postugiwania si¢ Baterig
metod diagnozy przyczyn niepowodzen Szkolnych u wuczniow w wieku 7-9.

Pracownia Testow Psychologicznych i Pedagogicznych w Gdansku (2009).

. Szkolenie nadajace uprawnienia do wykorzystywania metody indywidualnej

stymulacji stuchu Johansena IAS — Certyfikat nr 0016/11. Centrum Metody
Johansena (2011).

. Specjalistyczne szkolenie kwalifikacyjne z zakresu Baterii metod diagnozy

rozwoju psychomotorycznego dzieci piecio- i szescioletnich (Bateria 5/6).

Pracownia Testow Psychologicznych i Pedagogicznych w Gdansku (2011).
Szkolenie uprawniajagce do postugiwania si¢ Monachijska Funkcjonalng
Diagnostyka Rozwojowa — Certyfikat nr 13/1600/MFDR/2013. (2013)
Szkolenie nadajace uprawnienia do postugiwania si¢ w praktyce
diagnostycznej Baterig metod diagnozy dyskalkulii u uczniow w wieku 10-12
lat, numer uprawnienia:  3/19/09/16/D10-12.  Pracownia Testow
Psychologicznych i Pedagogicznych w Gdansku (2016).
Szkolenie Podstawy psychometrii dla o0sob niebedgcych psychologami
uprawniajace do stosowania testow z kategorii B1 — Certyfikat nr 05/2014.



Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa

Psychologicznego (2014).

8. Szkolenie uprawniajace do stosowania narzedzi z kategorii B2: Bochumski
Inwentarz Osobowo$ciowych Wyznacznikow Pracy (BIP); Inwentarz
Motywacji Osiaggni¢¢ (LMI); Kwestionariusz Wypalenia Zawodowego
(LBQ); Cztowiek w Pracy (CwP) — Certyfikat nr 50/2015. Pracownia Testow
Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego (2015).

9. Szkolenie: Warsztat specjalisty HR — diagnoza zmiennych psychologicznych
waznych z punktu widzenia organizacji. Zaswiadczenie Nr 360/2015.
Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa
Psychologicznego (2015).

10. Szkolenie certyfikacyjne uprawniajace do stosowania metody z kategorii B2
— Test Rozwoju Percepcji Wzrokowej FROSTIG — Certyfikat nr 05/2016.
Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa
Psychologicznego (2016).

Ponadto w latach 1996-1997 ukonczytam dwusemestralne Studia
Podyplomowe w zakresie Afazjologii na Wydziale Filologiczno-Historycznym
Uniwersytetu Gdanskiego, a w latach 1998-1999 — dwusemestralne Studia
Podyplomowe w zakresie Surdologopedii na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.

Dostrzezona przeze mnie potrzeba potaczenia zdobytych doswiadczen
praktycznych z naukowymi sposobami wyjasniania zjawisk dotyczacych
zalezno$ci miedzy jezykiem a poznaniem przyczynita si¢ do podjecia decyzji
0 rozpoczeciu  studidow  doktoranckich na Wydziale Nauk Spotecznych
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. W ramach realizowanego, pod
kierunkiem prof. dr hab. Kazimiery Krakowiak, seminarium ,,Komunikacja
jezykowa z niestyszacymi” przygotowalam rozprawe pt. ,, Komunikowanie si¢
dzieci z uszkodzeniami stuchu w wieku przedszkolnym” i w dniu 12 maja 2005
roku uzyskatam stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Prace nad przygotowaniem rozprawy doktorskiej taczytam z doswiadczeniami
zdobywanymi w procesie diagnozy i terapii dzieci i mtodziezy w poradni
psychologiczno-pedagogicznej oraz w przedszkolu z oddziatami integracyjnymi
dla dzieci z wadg stuchu. Wyniki badan zaprezentowane w rozprawie doktorskiej:

Komunikowanie sie dzieci z uszkodzeniami stuchu w wieku przedszkolnym nie
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zostaly opublikowane, dlatego zaznaczam, ze osiagnigcia przedstawione do oceny
nie s ani ich powieleniem, ani replikacja.

Duzy wpltyw na ksztattowanie si¢ moich zainteresowan badawczych miaty
rowniez doswiadczenia zwigzane z pracg Ww charakterze nauczyciela
wspomagajacego proces edukacyjny uczniow z uszkodzonym stuchem
na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum. Obserwowane u ucznidéw trudnosci
W korzystaniu ze zrddet pisanych zainspirowaty mnie do poszukiwania
skutecznych metod pracy ztekstem z miodziezg stabostyszaca i niestyszaca.
Laczenie praktyki z dociekaniami naukowymi znalazto odzwierciedlenie w moich
publikacjach (Zatacznik 4 do Wniosku).

W pazdzierniku 2011 roku w wyniku procedury konkursowej zostatam
zatrudniona na stanowisku adiunkta Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w  Warszawie, w Zakladzie Terapii Pedagogiczne;j.
Od pazdziernika 2021 pracuj¢ na stanowisku adiunkta w Zakladzie
Surdopedagogiki.

Warunki jakie stworzyly mi dwie uczelnie: Katolicki Uniwersytet Lubelski,
w ktorym przygotowywatam rozprawe doktorska, oraz Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, w ktorej moge rozwijaé si¢
zarOwno Ww obszarze naukowym, jak 1 dydaktycznym, pozwolity na

uksztattowanie si¢ 1 realizacj¢ moich zainteresowan naukowych.

3.2.  Omodwienie osiggniec

o ktoérych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o

szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z p6zn. zm.).

Przedlozone do oceny osiaggnigcia naukowe sa rezultatem refleksji wynikajacej
z analizy koncepcji teoretycznych, dotyczacych umiejetnosci czytania i pisania
jako czynnosci jezykowych oraz wieloletnich eksploracji empirycznych,
ukierunkowanych na identyfikacje czynnikow poznawczych i srodowiskowych,
bedacych predyktorami procesu interioryzacji jezyka i wykorzystywania go
W procesie uczenia si¢, ktorego jednym z determinantéw jest efektywne

korzystanie ze zrodet pisanych.



Osiggniecie naukowe — monografie:

» Dhuzniewska, A. (2021). Rozumienie tekstow literackich przez uczniow
Z uszkodzeniami stuchu. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.
ISBN 978-83-8095-992-7, s. 317. Recenzja wydawnicza: prof. dr hab.
Kazimiera Krakowiak; dr hab. Malgorzata Kupisiewicz, prof. APS
(Zatacznik 4 do Wniosku, poz. 1).

» Dhuzniewska, A. (2024). Wczesne inicjacje czytelnicze dzieci
Z uszkodzeniami  stuchu ~ w  perspektywie  socjokognitywnych
uwarunkowan  rozwoju  sprawnosci  jezykowych.  \Warszawa:
Wydawnictwo  Akademii  Pedagogiki  Specjalnej im.  Marii
Grzegorzewskiej. ISBN 978-83-67721-44-8, s. 200. Recenzja
wydawnicza: prof. dr hab. Stanistaw Grabias; dr hab. Alina
Maciejewska, prof. Uniwersytetu w Siedlcach (Zatacznik 4 do
Whniosku, poz. 1).

Pierwsza, z przedtozonych przeze mnie do oceny, monografia (Dtuzniewska,
2021) dotyczy socjokognitywnego podejscia do ksztaltowania umiejetnosci
rozumienia 1 interpretacji tekstow literackich przez ucznidow z uszkodzeniami
stuchu. Podstawy teoretyczne w potaczeniu z dokonanym przegladem badan nad
rozumieniem 1 interpretacja czytanych tekstow przez osoby stabostyszace
I niestyszgce naklonity mnie do ukazania badanej problematyki wielowymiarowo,
interdyscyplinarnie, a zatem rdwniez przez pryzmat wielu paradygmatow
naukowych. W efekcie takiego podejscia niniejsze badania sytuuja si¢
w szerokich ramach interpretacyjnych i nalezy je rozpatrywac z perspektywy
wielu paradygmatow: postpozytywistycznego (Creswell, 2013),
konstruktywistycznego  (Berger, Luckeman, 2018 Wendland, 2011),
aktywistycznego (za: Creswell, 2013), pragmatycznego (James, 2017) oraz
kognitywistycznego.

Analiza zalozen teoretycznych w oparciu o wymienione wyzej paradygmaty
oraz raporty z prowadzonych dotychczas eksploracji empirycznych stata sie¢
punktem wyjscia do skonstruowania projektu badan witasnych, a nastepnie ich
przeprowadzenie, co zostatlo zaprezentowane w monografii. Ramy teoretyczne,

w ktorych usytuowatam zalozenia badawcze obejmowaty:

10



Rozwazania nad jezykiem i jego relacja do rzeczywistosci oraz funkcji
jaka pelni on w poznaniu, ujete z perspektywy filozofii, psychologii
i lingwistyki i bedace probg syntezy refleksji czotowych przedstawicieli
wymienionych dyscyplin, dla ktorych jezyk stanowi centrum dociekan
naukowych.

Probe odkrycia istoty czytania. W tym celu dokonatam przegladu
i analizy wybranych definicji, omowitam kognitywne i metakognitywne
mechanizmy czytania oraz scharakteryzowatam wybrane modele
Czytania, opracowane zaréwno na podstawie danych empirycznych jak
| przestanek teoretycznych.

Poddanie refleksji naukowej zagadnien zwigzanych z tekstem,
postrzeganym, z jednej strony, jako element dialogu toczacego si¢ miedzy
autorem iczytelnikiem, a z drugiej, dyskursu dotyczacego
konceptualizacji rzeczywistosci.

Przeglad badan zwigzanych z kluczowymi kwestiami odnoszacymi si¢ do
problematyki czytania 0sob z uszkodzeniami stuchu w stopniu znacznym
i glebokim. W tym przypadku skoncentrowatam si¢ na jezykowych
uwarunkowaniach wspomnianej umiejetnosci, zagadnieniach rozumienia
| interpretacji tekstow pisanych a takze na wykorzystywaniu przez
niestyszacych czytelnikow okreslonych strategii czytania jako wyrazu
autorefleksji nad trudnosciami doznawanymi w odkrywaniu sensu.
Omowitam tez wyniki badan dotyczace mediacyjnej roli nauczyciela
w udostepnianiu czytanych tresci uczniom z uszkodzeniami stuchu.
Omowienie teorii  Naturalnego Metajezyka Semantycznego Anny
Wierzbickiej z punktu widzenia mozliwosci jakie moga otwieraé
elementarne jednostki semantyczne oraz uniwersalna skladnia
w zindywidualizowanym podejsciu do  ksztattowania 1 interioryzacji

jezyka przez dzieci i mlodziez z niepetnosprawnoscia stuchu.

Wszystkie, wymienione obszary wpisuja si¢ w Socjokognitywny Model

Czytania, ktorego autorzy — Robert R. Ruddell i Norman J. Unrau (2013) —

wychodza z zatozenia, Zze czytanie jest jezykowym, interaktywnym procesem

negocjowania i konstruowania znaczen w kontek§cie uwarunkowan spotecznych.

Interaktywny charakter modelu aktualizuje si¢ nie tylko w interakcji miedzy jego

poszczegbdlnymi elementami sktadowymi, takimi jak: czytelnik (czytajacy),
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nauczyciel oraz tekst i kontekst klasowy (spoteczny), ale takze miedzy dwoma
rodzajami czynnikdw, poznawczymi 1 afektywnymi, ktérymi dysponuja
uczniowie 1 nauczyciel 1, ktore wchodza we wzajemne relacje podczas
konstruowania 1 negocjowania znaczen, zaré6wno przez uczniow, jak
I nauczyciela.

Istota modelu Roberta R. Ruddella i Normana J. Unrau (2013) jest to, ze trzy
wymienione wczesnie] komponenty, biorace udzial w procesie czytania, w miare
negocjowania znaczen podlegaja dynamicznej zmianie, rezultatem czego jest, w
przypadku czytelnika i nauczyciela, zdobywanie nowej wiedzy leksykalnej
| semantycznej, poznawanie réoznych odston czytanego tekstu, dzigki spojrzeniu
na niego z perspektywy innej osoby, az po zmiang¢ postaw i1 przekonan. Tekst
natomiast rozpatrywany jest w kategoriach konstruktu, ktorego znaczenie nie jest
ustalone raz na zawsze, ale zyje wcigz na nowo i inaczej w zaleznosci od tego kto
go czyta 1 ile wnosi w jego interpretacje wiasnych przekonan, wiedzy
i doswiadczen.

Zgodnie z zatozeniami Socjokognitywnego Modelu Czytania poczatkiem
interpretacji tekstu jest jego reprezentacja w umysle czytelnika, ktory, jako
aktywny podmiot, wnosi w proces czytania swoje wczesniejsze przekonania
| wiedze, ale takze okre$lone nastawienie i motywacje. Czynniki te determinuja
rozumienie czytanego tekstu oraz sa podstawa do konstruowania i negocjacji
znaczen. Wiedze i przekonania nalezy rozumie¢ szeroko jako konstrukty bedace
rezultatem $wiadomego 1celowego procesu uczenia si¢, ale takze jako
nieuswiadomiony efekt interakcji ze $rodowiskiem spotecznym. Wiedza jako
silny determinant czynnika poznawczego obejmuje mentalne reprezentacje
systemu poje¢, znajomos$¢ podsystemow jezyka (ortograficznego, fonologicznego,
leksykalnego i syntaktycznego), strategie przetwarzania tekstu, strategie
metakognitywne oraz zasady interakcji spotecznych. Zgodnie z zatozeniami
modelu  czytelnik  konstruuje  znaczenia  korzystajac z  informacji
przechowywanych ~w  schematach  poznawczych, bedacych miejscem
magazynowania wiedzy deklaratywnej, proceduralnej i uwarunkowanej oraz
stanowigcych zintegrowane fragmenty sieci semantycznej (zob. Rumelhart, 1980).
Podczas czytania tekstu mogg zosta¢ aktywowane tylko niektore ze schematow,
W zwigzku z czym interpretacja nie uwzgledni wszystkich wystepujacych w nim

watkow. Szansg na aktywowanie pozostatych jest natomiast, prowadzona w klasie
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pod kierunkiem nauczyciela, dyskusja, dzigki ktorej dochodzi do negocjowania
znaczen.

Odnoszace si¢ do czytelnika zatozenia modelu Roberta R. Ruddella
i Normana J. Unrau (2013) zainspirowaly mnie do blizSzego przyjrzenia si¢
miodym osobom z uszkodzeniami sluchu jako odbiorcom tekstow pisanych.
Przeglad dotychczasowych badan pozwolit mi wykreowaé, spdjny z moimi
doswiadczeniami  zdobytymi w czasie pracy ztekstem z uczniami
Z uszkodzeniami stuchu, obraz niestyszacego i stabostyszacego czytelnika jako
jednostki, ktora:

* w poréwnaniu do slyszacych rowiesnikoéw napotyka na powazniejsze
trudno$ci w rozumieniu zaré6wno zdan prostych, jak i zlozonych,
spowodowane  trudno$ciami w przetwarzaniu struktury syntaktycznej
jezyka pisanego (Miller 2000; 2006; Miller, Kargin, Guldenoglu, 2013;
Traxleriin., 2014),

* ma problem w odkrywaniu giowne; mysli tekstu, poniewaz czytajac
bardziej bazuje na wczesniejszej wiedzy niz analizie gramatyczno-
semantycznej struktury tekstu oraz wykazuje tendencj¢ do postrzegania
znaczenia czytanych tresci jako zbioru indywidualnych mysli, a nie jako
sume czesci stanowigcych spojna cato§¢ (Marschark 1 in., 2009),

= znacznie gorzej radzi sobie z wnioskowaniem na podstawie informacji
wyrazonych implicite, niz explicite (Banks, Gray, Fyfe, 1990, Marschark,
1993, Webster, 1986 za: Walker, Munro, Rickards, 1998).

Jednoczesnie jest to jednostka poszukujaca, cho¢ czesto z niska
skutecznoscig (Banner, Wang, 2011; Borgna i in., 2011; Schirmer, Bailey,
Schirmer-Lockman, 2004), strategii radzenia sobie z trudnoSciami w czytaniu,
bazujacych na uruchomieniu mechanizméw kompensacyjnych (Barca i in., 2013;
Beech, Harris, 1997; Dominguez, Carrillo, Gonzalez, Alegria, 2016; Korendo,
2009; Merrills, Underwood, Wood, 1994; Peleg, Ben-hur, Segal, 2020; Ormel
iin., 2010) i bedaca w stanie osigga¢ umiejetnosci w zakresie rozumienia
| interpretacji czytanych tekstow poréwnywalne do tych, jakie osiggaja styszacy
réwiesnicy (Walker, Munro, Rickards, 1998).

Niestety, w populacji uczniow z uszkodzeniami shuchu trudnosci w czytaniu
stajg si¢ coraz powazniejsze na kolejnych etapach edukacyjnych, pomimo

prowadzonych dziatan edukacyjnych, ukierunkowanych na podnoszenie ich
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osiggnie¢ w czytaniu (DiFranceska, 1972, Vernon, 1972 za: Marschark, Harris,
2016). Pojawia si¢ zatem refleksja dotyczaca koniecznosci zmiany podej$cia do
pracy z tekstem z uczniami z uszkodzeniami stuchu.

W Socjokognitywnym Modelu Czytania nauczyciel jest kolejnym waznym
komponentem. Przypada mu bowiem funkcja mediatora migdzy uczniem-
czytelnikiem, tekstem i §rodowiskiem klasowym. Rola ta wymaga, aby nauczyciel
wyposazony byt w wiedz¢ na temat procesu czytania, przedmiotu, ktory stanowi
tre$¢ czytanych utworow i strategii pracy z tekstem. Istotny jest takze szereg
umigjetnosci nauczyciela, ktore warunkujg efektywnos$¢ pracy z tekstem, np.
rozpoznawania potencjalu 1 trudno$ci ucznidw, motywowania ich do
podejmowania wysitku zwigzanego z czytaniem czy wreszcie organizacji
optymalnego $rodowiska do pracy z tekstem, w ktorym mozliwe bedzie
konstruowanie znaczen (zob. Alvermann, Moje, 2013). Na nauczycielu spoczywa
odpowiedzialno$¢ za dobor lektury, adekwatny do zainteresowan uczniéw oraz
poziomu ich umiejetnosci czytania, a takze kompetencji jezykowych, a nastepnie
opracowanie tekstu i formutowanie instrukcji w sposob, ktory uwzgledni ich
potrzeby 1 mozliwosci. W dalszej kolejnosci istotne jest wnikliwe monitorowanie
przez nauczyciela procesu konstruowania znaczen przez uczniow.

Ostatnim elementem socjokognitywnego modelu sa tekst i $rodowisko
klasowe. Autorzy wychodza z zatozenia, Ze konstruowanie znaczen dokonuje si¢
w procesie ich negocjacji, w ktéry zaangazowani s3 nauczyciel, uczen oraz
spoteczno$¢ klasowa. Jest ono tym skuteczniejsze, im bardziej cele czytania sg
zintegrowane z celami spotecznymi. Kazdy z uczestnikow tego procesu wnosi do
dyskusji wlasng interpretacje tekstu, na ktorg sktada si¢ to, co wywnioskowat
Z treSci utworu wzbogacone o jego wiedze idoswiadczenia, jednym slowem
wnosi swoje, indywidualne rozumienie czytanej lektury. Ustalanie znaczenia
czytanego tekstu jest procesem dynamicznym, jest efektem dyskusji.

Nalezy uzna¢, ze tekst otwierajac nieskonczone mozliwosci jego interpretacji
(Ingarden, 1988), uruchamia akty poznawcze czytelnika ( Eco, 1994; Gadamer,
2013; Ricoeur, 1989). Rozumienia i interpretacji utworu literackiego nie mozna
ujmowa¢ w kategoriach pojedynczego aktu poznawczego, ale procesu, podczas
ktérego dochodzi do konkretyzacji przez czytelnika zawartych w nim tresci. Na
spojna reprezentacje tekstu sklada si¢ szereg elementow, ktére nie tworzac ani

struktury linearnej, ani hierarchicznej nadaja mu integralny sens. Do czynnikow
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sktadajacych si¢ na rozumienie 1 interpretacj¢ tekstu, nalezy =zaliczy¢:
przewidywanie zawartosci tekstu, wnioskowanie o intencji autora na podstawie
tresci  wyrazonych explicite oraz implicite, wyszukiwanie specyficznych
informacji, kojarzenie informacji, reakcja na tekst - rozpoznawanie emocji
I przekonan bohateréw oraz odkrywanie gtownej mysli tekstu.

Na podstawie przestanek teoretycznych i dotychczasowych wynikéw badan
opracowatam zatozenia wilasnego projektu badawczego, ktérego przedmiotem
staly si¢ mechanizmy poznawcze i metapoznawcze uruchamiane przez uczniow
z uszkodzeniami stuchu w procesie czytania tekstow literackich.

Za cel podjetych badan, w ktorych wzieto udziat 100 uczniow (50 uczniowie
z uszkodzeniami stuchu i 50 uczniowie styszacy — grupa porownawcza)
postawitam rozpoznanie kwestii zwigzanych z rozumieniem 1 interpretacja
tekstow literackich przez uczniéw z uszkodzeniami stuchu w stopniu znacznym
I glebokim w ujgciu socjokognitywnym.

Pytania badawcze dotyczyty:

1. Roznic jakie wystepuja miedzy uczniami z uszkodzonym stluchem a ich

styszacymi rowiesnikami w uruchamianiu kognitywnych
I metakognitywnych ~ mechanizméw  warunkujagcych ~ rozumienie
| interpretacje czytanego tekstu, w szczegdlnosci takich, ktore dotyczyty
rozumienia stow kluczowych dla interpretacji tekstu i rozumieniu zdan
ztozonych; deklarowanej czestosci wykorzystywania strategii czytania;
rozumienia i interpretacji czytanego tekstu, a takze zwigzkéw migdzy
rozumieniem stow kluczowych dla interpretacji czytanego tekstu,
rozumieniem zdan zlozonych oraz deklarowang czgsto$cia korzystania ze
strategii czytania a rozumieniem i interpretacja tekstu literackiego.

2. Konstruktow  poznawczych i  mechanizméw  metapoznawczych
warunkujagcych rozumienie i interpretacje tekstow literackich przez
uczniéw z uszkodzonym stuchem.

3. Mozliwosci  Zastosowania ~ Socjokognitywnego Modelu  Czytania
W wyjasnianiu i wspomaganiu procesu rozumienia i interpretacji
czytanego tekstu przez ucznidw z uszkodzonym stuchem.

W tym przypadku skupiono si¢ na poszukiwaniu odpowiedzi na pytania

o to:
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- Jak konceptualizacja $wiata przez uczniow z uszkodzonym stuchem
przyczynia si¢ do rozumienia i interpretacji czytanego przez nich tekstu?
- Jak wsparcie procesu czytania uczniow z uszkodzonym stuchem
z wykorzystaniem zatozen semantyki kognitywnej oraz aktywizacji
mechanizméw metakognitywnych moze przyczyni¢ si¢ do reinterpretacji
przez nich obrazu §wiata, a takze czy wsparcie to wplywa na zwigkszenie
efektywnosci rozumienia czytanych tekstow?
W projekcie badawczym zastosowatam metody mieszane zaro6wno
w zbieraniu jak i analizie danych (zob. Creswell, 2013; Palka, 2018).
Do gromadzeniu danych wykorzystatam dwa rodzaje procedur: rownolegla oraz
sekwencyjng w schemacie iloSciowo-jakosciowym i jakosciowo-ilosciowym
(Creswell, 2013). W pierwszej fazie procedury sekwencyjnej do pozyskiwania
danych ilosciowych dotyczacych czestosci deklarowanego korzystania ze strategii
czytania zastosowatam metode sondazu (zob. Lobocki, 2000; Rubacha, 2012).
Jesli chodzi o zebranie danych z zakresu rozumienia stow kluczowych 1 zdan
ztozonych oraz rozumienia 1 interpretacji tekstu wykorzystatam metode
testowania (zob. Niemierko, 2009; Rubacha, 2012). Z uwagi na fakt, ze grupa
uczniow styszacych nie brata udzialu w badaniu quasi-eksperymentalnym, w tym
przypadku procedura ograniczala si¢ do jednorazowego zebrania danych
metodami sondazu i testowania, ktore nast¢pnie zostaly poddane wytacznie
analizie iloSciowe;.
Uzyskane w | fazie badania wyniki, dotyczace kognitywnych
I metakognitywnych mechanizmoéw rozumienia i interpretacji czytanego tekstu
pozwolily na:
- dokonanie analizy porownawczej danych uzyskanych od uczniow
z uszkodzeniami stuchu oraz ich styszacych rowiesnikéw w zakresie rozumienia
stow kluczowych dla interpretacji tekstu, rozumienia zdan ztozonych, rozumienia
1 interpretacji fragmentéw tekstow literackich oraz deklarowanej czgstosci
wykorzystywania strategii czytania oraz
- rozpoznanie zwigzkow jakie wystepuja miedzy badanymi zmiennymi w obu
grupach uczestnikow badania, a takze ustalenie predyktorow czytania w grupie
ucznidw z uszkodzeniami stuchu 1 przedstawienie procesu rozumienia

I interpretacji tekstu w ujeciu modelowym.
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Analiza danych doprowadzita do konkluzji, ze kazdy z elementow
sktadajacych si¢ na aktualizacje tekstu stanowit dla czytelnikow z uszkodzeniami
stuchu znacznie powazniejesze wyzwanie, niz dla ich styszacych rowiesnikow.
Uwage zwraca jednak nieco inna prawidtowos$¢. Otdz obie grupy czytajacych
wykazuja ten sam profil, jesli chodzi o trudno$¢ jaka sprawiaty im zadania
sprawdzajace poszczegolne aspekty rozumienia. Szeregujac je od najtrudniejszych
do najtatwiejszych, na pierwszym miejscu trzeba wymieni¢ wnioskowanie
Ointencji autora na podstawie treSci wyrazonych implicite, a nastgpnie
wyszukiwanie informacji, wnioskowanie o intencji autora na podstawie tresci
wyrazonych explicite z wykorzystaniem elementow fantastyki i metafory,
kojarzenie informacji, odkrywanie gtownej mysli tekstu, przewidywanie jego
zawarto$ci oraz rozpoznawanie emocji i przekonan bohateréw literackich.

Interesujace jest, ze shabostyszacy 1 niestyszacy uczniowie deklarowali
podobng do styszacych rowiesnikéw czestos¢ wykorzystywania kognitywnych
i metakognitywnych strategii czytania. Nie oznacza to jednak, ze deklaratywna
postawa znajdowata odzwierciedlenie w praktyce samodzielnego czytania.

Wyniki z II fazy badania majacej charakter quasi-eksperymentu pozwolity
ustali¢, ze podczas samodzielnej pracy z tekstem uczniowie z uszkodzeniami
stuchu napotykali na szereg trudnosci, z ktérych gtéwna zdaje si¢ dotyczy¢ tego,
co Kintsch (2007) nazywa podstawa semantyczng tekstu. Wystepujacy na
poziomie mikrostruktury problem z dotarciem do semantyki zdania, uniemozliwia
wlasciwe uzupelnianie 1 integrowanie informacji z tekstu z wczesniejsza wiedza
i do§wiadczeniem, co z kolei generuje problemy na poziomie makrostruktury
(brak umieje¢tnosci  wyszukiwania, selekcji czy kojarzenia informacji)
uniemozliwiajac dokonanie spojnej interpretacji. Uczestnicy badania uruchamiali
bardziej lub mniej skuteczne strategie pracy z tekstem, chociaz mozna
zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze sam tekst nie stanowit gléwnego Zrodla
wnioskowania a raczej byl podstawa do uruchamiania skojarzen zwigzanych
Z dotychczasowa wiedzg i doswiadczeniami. Zatem, tak, jak zatozyli autorzy
Socjokognitywnego Modelu Czytania, czytajacy wnosi do interpretacji tekstu tyle,
na ile pozwalaja mu jego wlasne przekonania oparte na zdobytej wiedzy
| doswiadczeniach i na ile pozwala mu rozumienie tekstu na poziomie

mikrostruktury.
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W tym momencie szczegdlnego znaczenia nabiera rola nauczyciela jako
mediatora miedzy czytajacym i tekstem oraz czytajacym, tekstem i srodowiskiem
klasowym. Przeprowadzone przeze mnie badania wydajg si¢ dostarczaé
wystarczajagco duzo dowodow na to, ze refleksyjne podejscie nauczyciela do
tekstu oraz jego czytelnika, w tym przypadku ucznia z uszkodzonym shuchem,
determinuje efektywno$¢ procesu czytania. Okazuje si¢ bowiem, ze uczniowie
Z niepelnosprawnos$cig stuchu mogg osiggna¢ zdecydowanie lepsze rozumienie
czytanych tresci wtedy, gdy pracuja z nauczycielem, ktéry za pomoca
okreslonych strategii, zaré6wno metatekstowych, jak 1 pracy z tekstem,
ukierunkowuje ich wnioskowanie, niz gdy sami starajg si¢ sprosta¢ wyzwaniom
jakie stawia przed nimi tekst.
Zaprezentowane w przedstawionej do oceny monografii badania ujmuja
problematyke zwigzang z czytaniem osob z uszkodzeniami shuchu w szerokim
kontekscie zjawisk, ktorych nie mozna analizowaé niezaleznie od refleksji nad
jezykiem. Ich wieloaspektowy, interdyscyplinarny i nowatorski  charakter
sprawia, ze uzupeltniajg one istniejgcg w tym obszarze badawczym luke, zarowno
w literaturze polskiej, jak 1 zagranicznej, w ktorej dotychczas koncentrowano si¢
jedynie na czastkowych aspektach rozumienia przez osoby z uszkodzeniami
stuchu czytanych tekstow. W niniejszej publikacji natomiast ukazuje czytanie
jako proces, w ktory zaangazowanych jest wiele, powigzanych ze soba
czynnikow, determinujacych rozumienie 1 interpretacje tekstu przez uczniow
z uszkodzeniami stuchu.
Wyniki przeprowadzonych badan daja podstawy do sformulowania
nastepujacych implikacji dla praktyki surdopedagogicznej i surdologopedycznej:
= prace z tekstem nalezy traktowa¢ jako wazny element procesu
edukacyjnego uczniéw z uszkodzeniami stuchu, prowadzacy do uzyskania
przez nich niezalezno$ci w korzystaniu ze stowa pisanego jako gldéwnego
I niezastgpionego zrodta wiedzy,

= ksztaltowanie i doskonalenie umiejetnosci czytania nalezy traktowa¢ jako
proces rozumiany zgodnie z zatozeniami Modelu Socjokognitywnego,
wedtug ktorego interpretacja tekstu jest rezultatem negocjowania znaczen
miedzy czytajacym, nauczycielem i1 pozostatymi uczniami w klasie lub

W grupie,
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» trzeba uzna¢, ze rola nauczyciela nabiera w tym przypadku szczegdlnego
znaczenia, dlatego tez konieczne jest, aby zadba¢ o odpowiednie
przygotowanie nauczycieli i specjalistow do pracy z tekstem w grupie,
ktorej cztonkami sg uczniowie z niepelnosprawnoscia stuchu,

» 7zajecia przygotowujace ucznia z uszkodzonym shluchem do pracy
z tekstem powinny stanowi¢ jeden ze statych elementéw oddzialywan
edukacyjno-terapeutycznych, traktowanych nie tylko jako przygotowanie
go do korzystania ze zrodetl pisanych, ale jako okazja do doskonalenie
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem narodowym.

Niniejsze rozwazania Maja ukierunkowa¢ uwage nauczycieli na fakt, ze
czytanie jest procesem, ktdry nie zaczyna si¢ w momencie, gdy niestyszace
dziecko zaczyna poznawac¢ litery, ale w momencie, gdy przy udziale tego samego
jezyka, w ktorym zakodowany jest tekst pisany zaczyna poznawac i interpretowac
relacje miedzy zjawiskami rzeczywistosci, stajac si¢ czlonkiem wspolnoty
interpretacyjne;j.

Druga z przedtozonych monografii (Dtuzniewska, 2024) jest probg ukazania
wczesnych inicjacji czytelniczych dzieci z uszkodzeniami stuchu z perspektywy
socjokognitywnej, w ktorej kluczowa rolg pehnia trzy czynniki: dziecko, rodzina
I najblizsze otoczenie instytucjonalne, w ktorym ono funkcjonuje oraz ksigzka.

Zaprezentowane w monografii rozwazania dotyczace jezyka, czytania
i pisania u stabostyszacych i niestyszacych dzieci ukazatam w perspektywie
rozwojowej, w swietle modelu Grovera J. Whitehursta i Christophera J. Lonigana,
jako umiejetnos$ci wzajemnie si¢ warunkujace i jednocze$nie bedace wypadkowa
czynnikow poznawczych i srodowiskowych.

Proces nauki czytania 1 pisania w podejsciu rozwojowym rozpatruje si¢
zarowno z perspektywy czynnikow S$rodowiskowych, jak 1 osobowych,
zwigzanych z poznawczym, metapoznawczym 1 motywacyjnym rozwojem
dziecka. Znajduje to odzwierciedlenie w modelu Grovera J. Whitehursta
i Christophera J. Lonigana (1998), ktorzy wskazuja na brak zasadnos$ci stawiania
granicy mig¢dzy okresem przygotowawczym a prowadzong w Srodowisku
edukacyjnym, oparta na konwencjonalnych metodach, wlasciwa naukg czytania
| pisania. Przyjeta przez autorOw perspektywa zaklada, ze zestaw rozwojowych

predyktorow nauki czytania i pisania w postaci okreslonych umiejetnosci, wiedzy
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1 postaw jest silnie determinowany oddziatywaniami srodowiska, w szczego6lnosci
rodzinnego (Whitehurst i in., 1988; Whitehurst i in., 1994).

Proponowany przez Whitehursta i Lonigana model wyjasnia ksztalttowanie
si¢ umiejetnosci czytania i pisania w Swietle procesow, z ktorych jeden przebiega
Z zewngtrz — do wewnqtrz (outside — in), a drugi z wewngqtrz — na zewngqtrz (inside
— out), pokazujac ich wzajemne powigzania.

W prezentowanej monografii skoncentrowatam si¢ na analizie uwarunkowan
srodowiskowych — rodzinnych i instytucjonalnych — jako czynnikow
determinujgcych rozwoj sprawnosci jezykowych, w tym czytania i pisania,
I komunikacyjnych (budowanie dialogu, tworzenie form narracyjnych -
opowiadania, opisu) dzieci z uszkodzeniami stuchu w kontekécie wczesnych
inicjacji czytelniczych, realizowanych w postaci czytania
dialogowego/interaktywnego.

Czytanie dialogowe, jako aktywnos$¢ skoncentrowana wokot ksigzki, stanowi
doskonala okazje do rozwijania w dziecku motywacji do kontaktu ze stowem
drukowanym oraz ksztattowania szeregu kompetencji stanowigcych baze do
nabywania przez nie umiej¢tnosci czytania i pisania. Istotg tej strategii jest
sekwencyjna struktura interakcji sktadajgca si¢ z czterech krokéw: podpowiedz,
ocena, rozszerzenie i powtdrzenie. W pierwszym dorosty zachg¢ca dziecko do
udzielenia odpowiedzi na pytania dotyczace zawartych w ksigzce ilustracji lub
tresci tekstu, w drugim ocenia odpowiedz dziecka, w trzecim j3 rozszerza
i uzupelnia poprzez powtdrzenie i dodanie nowych informacji i, w czwartym
ponownie zacheca dziecko do powtorzenia uzupetnionej wypowiedzi (Whitehurst
i in., 1994b). Istotnym elementem czytania dialogowego jest rodzaj zadawanych
pytan, majacych na celu aktywizacj¢ mechanizmow pozwalajacych na:

- uzupetnianie informacji,

- zapamigtywanie 1 przypominanie sobie przez dziecko tresci, przeczytanej

lub opowiedzianej przez dorostego ksigzki,

- wnioskowanie na podstawie tekstu,

- dostrzeganie zaleznoS$ci przyczynowo-skutkowych i czasowo-

przestrzennych,

- odwolywanie si¢ do wtasnych doswiadczen.

Celem przeprowadzonej metaanalizy narracyjnej bylo rozpoznanie

rodzinnych 1 instytucjonalnych uwarunkowan wczesnych do$wiadczen
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czytelniczych stabostyszacych 1 niestyszacych dzieci oraz efektywnosci

programéw przygotowujacych rodzicow i nauczycieli do wdrazania praktyk

wspolnego czytania. Moim zamiarem byto znalezienie odpowiedzi na pytania o:

1.

podobienstwa i roznice w zakresie wczesnych doswiadczen czytelniczych
i praktyk czytania i pisania w $rodowisku styszacych rodzicow i ich
styszacych dzieci, srodowisku styszacych rodzicéw i ich stabostyszacych
lub niestyszacych dzieci oraz $rodowisku niestyszacych rodzicow i ich
stabostyszacych i niestyszacych dzieci,

efektywno$¢ wdrazania programow  przygotowujacych  rodzicoéw
stabostyszacych 1 nieslyszacych dzieci do realizacji dzialan z zakresu
wczesnych inicjacji czytelniczych,

role $rodowiska instytucjonalnego w ksztaltowaniu wczesnych
doswiadczen czytelniczych i praktyk czytania i pisania u stabostyszacych
I niestyszacych  dzieci oraz 0 roznice migdzy efektywnoscia
standardowych, wynikajacych z realizacji programu nauczania dziatan
edukacyjnych, a dziatan zaprogramowanych, ukierunkowanych na
czytanie dialogowe 1 interaktywne, w rozwijaniu u stabostyszacych
I niestyszacych dzieci kompetencji jezykowych, niezb¢dnych do nauki

czytania i pisania.

Metaanalizie poddatam artykuly naukowe, ktore zawieraly doniesienia

z oryginalnych badan zaroéwno ilosciowych, jak 1 jakosciowych dotyczacych

wczesnych inicjacji czytelniczych w §rodowisku domowym 1 instytucjonalnym,

gdzie grupe badawcza stanowily staboslyszace i niestyszace dzieci do 7 r.z.

z prelingwalnym lub perilingwalnym ubytkiem sluchu, bez dodatkowych

obciazen, oraz ich rodzice (styszacy i niestyszacy) i nauczyciele.

W efekcie dokonatam analizy 23 artykutow, zawierajgcych doniesienia

Z badan dotyczace:

- wczesnych doswiadczen czytelniczych i praktyk czytania i pisania
u stabostyszacych i niestyszacych dzieci w srodowisku rodzinnym,

- skuteczno$ci programoéw przygotowujacych rodzicéw stabostyszacych
I niestyszacych dzieci do wdrazania praktyk z zakresu wczesnych inicjacji

czytelniczych,
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- efektywnosci realizowanych w §rodowisku instytucjonalnym dziatan,
ukierunkowanych na wdrazanie  wczesnych praktyk czytelniczych
u stabostyszacych i niestyszacych dzieci,

- efektywnosci, realizowanych w placowkach edukacyjnych, programow
interwencyjnych w ksztattowaniu j¢zyka i umiejetnosci czytania i pisania

u stabostyszacych i niestyszacych dzieci.

Metaanaliza pozwolita mi na sformutowanie kilku konkluzji, istotnych

Z punktu widzenia ksztattowania jezyka u dzieci z uszkodzeniami stuchu oraz

przygotowania ich do nauki czytania i pisania, a w przysztosci do efektywnego

korzystania ze stowa pisanego:

1.

Woezesny kontakt z ksigzka w $rodowisku rodzinnym ksztattuje w dziecku
z uszkodzonym stuchem odpowiednie nastawienie do czytania, stymuluje
rozw0j umiejetnosci jezykowych, rozbudza ciekawo$¢ poznawcza
I motywuje do podejmowania  wysitkow  ukierunkowanych na
rozszyfrowanie szeregu znakoéw graficznych, ktore przekazuja okre§lone
tre$ci, czgsto fantastyczne, odsytajace do nieznanych, tajemniczych
Swiatow.

Sytuacje dialogowe inspirowane trescig ksigzki moga sta¢ si¢ doskonatg
bazg do ksztattowania i doskonalenia u dzieci z uszkodzeniami stuchu,
zardwno kompetencji jezykowych w zakresie stownictwa i gramatyki, jak
I umiejgtnosci narracyjnych.

Podejscie do ksigzki 1 jej roli r6zni si¢ w zaleznosci od statusu styszenia
rodzicow 1 czlonkdw rodziny, w ktérej wychowuje si¢ dziecko
z uszkodzonym shuchem.

Dziatania rodzicow dzieci z uszkodzeniami stuchu realizowanych
w ramach wczesnych praktyk czytelniczych maja przewaznie charakter
intuicyjny, a dobdr okreslonych strategii wspdlnego czytania czesto jest
nieadekwatny do mozliwosci jezykowych i poznawczych dzieci.

Istnieje potrzeba opracowywania i wdrazania programow i instruktazy,
ukierunkowanych na przyblizenie idei czytania dialogowego i jego roli
W ksztaltowaniu zar6wno umiejetnosci jezykowych, z wykorzystaniem
odpowiednio dobranych metod i technik, jak i uswiadomienie zalezno$ci
jakie istniejag migdzy mowg i pismem, adresowanych zardwno do rodzicow

dzieci z uszkodzeniami stuchu, jak i specjalistow i nauczycieli.
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Ksigzka jest pierwsza w polskiej literaturze przedmiotu proba
uporzadkowania i usystematyzowania wiedzy pochodzacej z dotychczasowych
badan, w wigkszosci =zagranicznych, oraz znalezienia i sformulowania
prawidlowosci  dotyczacych  wczesnych inicjacji  czytelniczych  dzieci
uszkodzeniami stuchu, ale tez zidentyfikowania probleméw, wymagajacych
poglebionych eksploracji badawczych, zwlaszcza na gruncie polskim, gdzie
zauwazalny jest szczegdlnie dotkliwy brak doniesien w zakresie analizowanego
obszaru.

Rozwazania, begdace przedmiotem przedstawionych do oceny monografii,
ukazujace opanowywanie i doskonalenie umiejgtnosci czytania z perspektywy
kontinuum rozwoju jezykowego, koncentrujg si¢ na podejsciu socjokognitywnym,
uwzgledniajagcym zaréwno potencjal poznawczy 1 metapoznawczy, jakim
dysponuje dziecko/uczen, jak i kompetencje wspotdziatajagcych z nim w akcie
czytania dorostych (rodzicéw/specjalistéw/nauczycieli) oraz cechy tekstu.

Whnioski z uzyskanych badan orientuja dalsze eksploracje na ustalenie
potencjalnych zaleznosci jakie mogg istnie¢ miedzy stosowanymi przez rodzicéw
1 nauczycieli w czasie czytania dialogowego strategii, polegajacych na zadawaniu
ukierunkowujacych pytan, a pozniejszymi kompetencjami dzieci 1 miodziezy
z uszkodzeniami stuchu w wyborze i stosowaniu adekwatnych — kognitywnych
I metakognitywnych  —  strategii  czytania, warunkujgcych  rozumienie

| interpretacje tekstow pisanych.
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Pozostate osiggnigcia naukowe

Moj dotychczasowy dorobek naukowy, po uzyskaniu stopnia doktora, stanowi 41
publikacji. Obejmuje on 3 ksigzki, w tym jedng wspotautorska, 23 rozdzialy
w monografiach naukowych, 13 artykutow w czasopismach naukowych, z czego
cztery opublikowane w czasopismach wysoko punktowanych (3 - 100 pkt il -
140 pkt) (Zaltacznik 4 do Wniosku).

W  zakresie moich zainteresowan naukowych, ktore koncentrujg si¢ na
jezykowych, zarbwno wewngtrznych, jak i zewnetrznych, determinantach procesu
uczenia si¢ 1 nauczania dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami
rozwojowymi mozna wyrozni¢ dwa gtdéwne obszary dotyczace:

1. problematyki funkcjonowania j¢zykowo-poznawczego i emocjonalno-

spotecznego dzieci i mtodziezy z uszkodzeniami stuchu,

2. zagadnien  dotyczacych  jezykowo-poznawczego 1  emocjonalno-
spotecznego funkcjonowania dzieci i mlodziezy ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu sie.

W obrebie pierwszego z wymienionych obszarow (1A) koncentruje si¢ na
dwoch  aspektach. Pierwszy dotyczy jednostkowych — (wewngtrznych)
I sSrodowiskowych (zewnetrznych) uwarunkowan ksztattowania si¢ kompetencji
komunikacyjnej i jezykowej dzieci ze specjalnymi potrzebami, w szczegdlnosci
stabostyszacych 1  niestyszacych. Problematyka ta jest eksplorowana
z perspektywy srodowiska rodzinnego jako systemu, w ktorym relacja migdzy
cztonkami jest warunkowana wieloma czynnikami, a harmonijne jego
funkcjonowanie, zapewniajace integralny rozwdj dziecka, wymaga zaspokojenia
zardwno potrzeb dzieci, jak i rodzicow. Role szczegolng nalezy w tym przypadku
przypisa¢ dobrze zorganizowanemu systemowi wsparcia rodzin wychowujacych
dzieci z niepelnosprawnosciami, Wtym z uszkodzeniami stuchu. Moje
zainteresowania W tym obszarze skupiaja si¢ ponadto na organizacji srodowiska
terapeutyczno-edukacyjnego, sprzyjajacego funkcjonowaniu dzieci
Z uszkodzeniami stuchu w roli ucznia.

W ramach drugiego aspektu (1B) koncentruje si¢ na czynnikach
determinujacych ksztattowanie si¢ jezykowo-kulturowej tozsamos$ci 0sob
z uszkodzeniami stuchu i zwigzanej z tym percepcji 1 interpretacji zjawisk

rzeczywistosci.
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W tym obszarze do oceny przedktadam wybrane pozycje, wsrod ktorych
znajduja si¢ zarowno opracowania o charakterze teoretycznym, jak i teoretyczno-
empirycznym:

1A.
= Dtluzniewska, A. (2012). Gesty i stowa — ich rola w realizacji funkcji jezyka
i w ksztattowaniu kompetencji komunikacyjnej i jezykowej u niestyszacych
i stabostyszacych dzieci. W: K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan (red.), ,, Nie glos,
ale stowo...” Wychowanie dzieci z uszkodzeniami stuchu — nowe wyzwania dla
rodzicow i specjalistow (s. 13-31). Lublin: Wydawnictwo KUL.
= Diluzniewska, A. (2016). Gesty jako predyktor rozwoju komunikowania si¢ u dzieci
prawidlowo si¢ rozwijajacych oraz z zaburzeniami rozwojowymi.
Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, 14, 73-88.
= Dluzniewska, A. Kucharczyk, I. Fijotek, M. (2017). Wsparcie rodziny dziecka z
zespotem CHARGE - stan rzeczywisty — oczekiwania — potrzeby.
Niepetnosprawnosé¢ — zagadnienia, problemy, rozwigzania, 3(24), 101-117.
= Dluzniewska, A. Kuracki, K. (2020). Predyktory ksztattowania si¢ relacji rodzic—
dziecko w rodzinach wychowujacych dzieci z niepetnosprawnosciami, W: J.
Glodkowska (red.), Dydaktyka specjalna: od konstruktow teoretycznych do modeli
badawczych, t. 2 (s. 297-318). Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki
Specjalnej.
= Kuracki, K., Dluzniewska, A. (2023). Parent-child Relationships in the Context
of Early Reading Initiation. Forum Pedagogiczne, 13(1), 319-333.
http://doi.org/10.21697/fp.2023.1.22
= Dhuzniewska, A. (2013). Children with hearing impairments in the face of mainstream
education — a model of education. W: E. M. Kulesza (red.), Education of students
with special needs. World experience. Individualized Education and Therapy
Programs (IETPs) (s. 141-159). Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki
Specjalnej.
= Dtuzniewska, A. (2016). Rola jezyka w opanowywaniu umiej¢tnosci rozumienia
czytanego tekstu przez dzieci i mlodziez z uszkodzeniami stuchu w $wietle
Interaktywnego Modelu Czytania D. E. Rumelharta. W: E. Domagata-Zysk, A.
Borowicz, R. Kotodziejczyk (red.), Jezyk i wychowanie. Ksigga jubileuszowa z
okazji 45-lecia pracy naukowej Profesor Kazimiery Krakowiak (s. 453-464).
Lublin: Wydawnictwo KUL.
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1B.
= Dluzniewska, A. (2015). Integracja spoteczna a ksztattowanie si¢ tozsamo$ci

niestyszacych i slabostyszacych dzieci i mlodziezy - granice odpowiedzialno$ci
rodzicow, specjalistow i1 nauczycieli. W: K. Krakowiak, R. Kotodziejczyk (red.),
Odpowiedzialnos¢ za edukacje 0sob z uszkodzeniami stuchu (s. 189— 202). Lublin:
Wydawnictwo KUL.

= Dluzniewska, A. (2015). Jakos$¢ relacji komunikacyjnych a tozsamos$¢ spoteczna

i kulturowa milodziezy z uszkodzeniami stuchu. Niepefnosprawnosé. Dyskursy
Pedagogiki Specjalnej, 17, 39-51.

Drugi obszar, na ktorym skupiaja si¢ moje zainteresowania naukowe dotyczy
uczniow ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢. W tym przypadku
eksploracje badawcze ukierunkowane sa zaro6wno na aspekty jezykowo-
poznawcze, jak i emocjonalno-spoteczne, rozpatrywane z perspektywy wzajemnie
na siebie oddzialujacych determinantéw funkcjonowania uczniow ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie.

W tym obszarze do oceny przedktadam wybrane pozycje, wsrod ktérych
znajdujg si¢ zarowno opracowania o charakterze teoretyczno-empirycznym, jak
| teoretycznym:

2.
= Diluzniewska, A. Kucharczyk, I. (2015). Samoregulacja a strategie motywacyjne i
kognitywne w procesie uczenia si¢ uczniow z dysleksja w szkotach gimnazjalnych.

Czlowiek  —  Niepelnosprawnos¢ ~ —  Spofeczenstwo,  1(27),  73-90.

http://dx.doi.org/10.5604/17345537.11600009.
= Kucharczyk, 1., Dluzniewska, A. (2016). Mechanizmy motywacji a wybor strategii

uczenia si¢ uczniow szkot gimnazjalnych z i bez specyficznych trudnosci w uczeniu

sie.  Interdyscyplinarne  Konteksty = Pedagogiki  Specjalnej, 15, 93-1009.

https://doi.org/10.14746/ikps.2016.15.06
= Kucharczyk, I., Dluzniewska, A. (2016). Wewnetrzne i zewngtrzne

uwarunkowania a strategie uczenia si¢ i osiggniecia edukacyjne uczniow w wieku
gimnazjalnym z i bez specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ (dysleksja). Szkofa
Specjalna, 3, 188-200. http://dx.doi.org/10.5604/0137818x.1208676
= Dtuzniewska, A., Kuracki, K., Kosewska, B. (2017). Postawy tworcze a kompetencje
spoteczno-emocjonalne uczniow z dysleksja i bez dysleksji w okresie wczesnej

adolescencji.  Przeglgd  Badan  Edukacyjnych, 24  (1/2017), 59-77.

http://dx.doi.org/10.12775/PBE.2017.004

= Kuracki, K., Dluzniewska, A. (2018). Emotional and social competences
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and reading practice of polish adolescent students with dyslexia and without
dyslexia, W: Gémez Chova Luis, Lopez Martinez Alberto, Candel Torres Ignacio
(red.), 10th International Conference on Education and New Learning Technologies.
Proceedings, vol. 1, IATED Academy, ISBN 978-84-09-02709-5, 5072-5079.
= Dhtuzniewska, A., Kuracki, K. (2023). Educational Support and the Choice of
Metacognitive Reading Strategies under Exam Stress Among Students with and
Without Dyslexia. Multidisciplinary Journal of School Education, vol. 23, 12(1),
455-475. https://doi.org/10.35765/mjse.2023.1223.20
= Kuracki K, Dhuzniewska, A. (2023). Exam stress and the metacognitive
strategies of reading in students with dyslexia: The role of motivational
mechanisms and educational support. PLOS ONE, 18(11): e0294255.
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0294255
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4. Aktywnos¢ naukowa realizowana w wiecej niz jedne;
uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury, w
szczegoblnosci zagraniczne;

» Dziatalno$¢ naukowa realizowana w zespotach badawczych w kraju

Interdyscyplinarno$¢  eksplorowanych przeze mnie obszarow badawczych
wymaga wspolpracy zarowno z Polskimi, jak i zagranicznymi badaczami
I instytucjami naukowymi, reprezentujacymi roézne dziedziny wiedzy. W mojej
dziatalnoséci naukowej wielokrotnie miatam przyjemnos$¢ pracowa¢ w zespotach
sktadajacych si¢ z przedstawicieli r6znych uczelni.

Moim pierwszym dos$wiadczeniem, przed podjeciem pracy na uczelni
wyzszej, byla wspotpraca z czlonkami interdyscyplinarnego zespotu w ramach
projektu: ,,Podniesienie efektywnosci ucznidow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi” realizowanym przez Instytut Pedagogiki Specjalnej Akademii
Pedagogiki Specjalnej w partnerstwie z Ministerstwem Edukacji Narodowej
w ramach III Priorytetu Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Dziatanie 3.3 —
poprawa jakosci ksztatcenia, wspotinansowanego z Europejskiego Funduszu
Spotecznego. Projekt byl realizowany w 2010 roku. W efekcie prac powstato
wieloautorskie opracowanie pt.: ,,Podniesienie efektywnos$ci ksztatcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zostalo one wydane w dwoch
wersjach: Materialy szkoleniowe 1 Materialy dla nauczycieli. Moj wktad
obejmowal opracowanie modelu pracy z uczniem niestyszacym i stabostyszacym:
Dhuzniewska, A. (2010). Model pracy z uczniem niestyszacym i stabo styszacym.
W: Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Materialy dla nauczycieli (S. 88-127). Warszawa: MEN, APS.

W 2015 w ramach wspoétpracy z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim,
wspélnie z dr Aleksandra Borowicz i dr Renata Kotodziejczyk dokonaty$my
jezykowej adaptacji narzedzia do diagnozy tozsamos$ci kulturowej o0sob
niestyszacych Deaf Identity Development Scale (DIDS) opracowane przez Neila
S. Glickmana and Johna C. Careya.

W roku 2016 bylam czlonkiem zespolu pracownikdw naukowych,

kierowanym przez prof. dr hab. Kazimier¢ Krakowiak z Katolickiego
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Uniwersytetu Lubelskiego, ktéremu Skarb Panstwa — O$rodek Rozwoju Edukacji
w Warszawie zlecit wykonanie zadania polegajacego na opracowaniu:

a. wytycznych dla autoréw i1 wydawcoOw podrgcznikow szkolnych, ktore
miaty dotyczy¢ sposobu opracowywania tekstow podrecznikow dla
ucznidw  ze  specjalnymi  potrzebami  edukacyjnymi (W  tym
Z niepetlnosprawno$ciami, z trudno$ciami w  uczeniu si¢ lub
komunikowaniu),

b. podstaw standardow, jakiec powinny spetnia¢ podreczniki szkolne
przeznaczone do ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym uczniéw niepelnosprawnoscig, majacych trudnos$ci
W uczeniu si¢ lub komunikowaniu sig.

W projekcie ktéry byt realizowany w 2016 roku bralo udzial wielu
przedstawicieli polskich Uczelni, m.in. Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
Uniwersytetu Marii  Curie-Sktodowskiej, Uczelni Korczaka i Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.

Kolejnym przedsiewzigciem, w ktérym bratam udzial (2017), zleconym
réwniez Katolickiemu Uniwersytetowi Lubelskiemu przez Skarb Panstwa —
Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie byto opracowanie standardow,
wytycznych oraz wskazéwek do przygotowywania 1 adaptacji narzedzi
diagnostycznych dla dzieci i mtodziezy z wybranymi specjalnymi potrzebami
rozwojowymi i edukacyjnymi.

Efektem prac byla wydana praca zbiorowa: Diagnoza specjalnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i miodziezy Standardy, wytyczne oraz
wskazowki do przygotowywania i adaptacji narzedzi diagnostycznych dla dzieci i
miodziezy z wybranymi specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi
(2017). Warszawa: ORE. ISBN 978-83-65450-95-1, s. 224.

W realizacji wymienionych wyzej zadan zleconych przez Skarb Panstwa —
Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie wspolpracowalo ze sobg wielu
pracownikow naukowych polskich Uczelni wyzszych, m.in. Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Uczelni
Korczaka i Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.

W latach 2017-2018 koordynowatam prace zespolu opracowujacego na
zlecenie Skarbu Panstwa — Os$rodka Rozwoju Edukacji z siedzibg w Warszawie

koncepcje szkolenia oraz materiatbw merytorycznych z zakresu podnoszenia
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kompetencji nauczycieli jezyka polskiego w pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, realizujagcymi podstawe programowa ksztatcenia
ogolnego w szkotach podstawowych ogdlnodostepnych (II etap edukacyjny).

W sktad zespotu wchodzili przedstawiciele dwoch uczelni: KUL-u i APS-u.

Efektem pracy zespotu jest wieloautorska publikacja - Diuzniewska, A.,
Krakowiak, K., Kotodziejczyk, R, Borowiec, A. (2018). Praca z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych. Realizacja
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego na Il etapie edukacyjnym.
Koncepcja szkolenia oraz materialy merytoryczne stuzgce podnoszeniu
kompetencji nauczycieli jezyka polskiego. Warszawa: ORE. ISBN 978-83-66047-
07-5, s. 114.

W 2019 w ramach wspoélpracy i1 na zaproszenie przedstawicieli Uniwersytetu
Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach przeprowadzitam, na potrzeby
Studenckiej Poradni Logopedycznej, weryfikacje standardowych kryteriow
diagnozy dzieci z grupy ryzyka dysleksji i trudnosci w pisaniu uczniow
mtodszych klas szkolnych.

W 2024 w ramach wspoétpracy Instytutu Pedagogiki Specjalnej Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej z Instytutem Pedagogiki
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie opracowano koncepcje
projektu badawczego pt.: ,Jezykowa reprezentacja sztuki przez mlodziez
I dorostych z uszkodzeniami stuchu”. Ze strony UMCS-u w projekcie biorg udziat
prof. dr hab. Janusz Kirenko i dr Ewa Niestorowicz, natomiast APS reprezentuja
dr hab. Matgorzata Kupisiewicz i dr Agnieszka Dtuzniewska. Projekt ma na celu
rozpoznanie, jaka jest recepcja dzieta sztuki przez osoby z uszkodzeniami stuchu
w odniesieniu do warstw: tresci, formalnej, kreatywno$ci i emocjonalno$ci (model
struktury dzieta sztuki; Niestorowicz 2007, 2017) oraz, w jaki sposob jezykowa
reprezentacja §wiata przedstawionego w dziele sztuki ujawnia si¢ w tworzonych
przez badane osoby formach narracji, takich jak opowiadanie i opis. Przedmiotem
badan sa wybrane obrazy sztuki wspotczesnej i ich percepcja oraz jezykowa
reprezentacja przez osoby z uszkodzeniami stuchu. Badaniom poddane zostaty
dwa obrazy figuratywne: P. Picasso Guernica; J. Nowosielski Ulica-Manekiny,
oraz dwa obrazy abstrakcyjne: W. Kandinsky Kompozycja VIII; E. Niestorowicz

Przestrzenie sekretne VII. Obecnie projekt jest w fazie realizacji.
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» Dziatalnos$¢ naukowa realizowana w zespotach badawczych za granica

W 2020 rozpoczetam wspodlprace z migdzynarodowym zespotem badaczy
w ramach projektu: A global investigation into the personal narrative skills of
children and adolescents GLOBAL TALES), realizowanego ze srodkéw Griffith
University w Queensland, (Australia). Projekt powstal z inicjatywy Child
Language Committee of the International Association for Communication
Sciences and Disorders (IALP), a kraje uczestniczace to m.in.: Australia, Nowa
Zelandia, USA, Wielka Brytania, lzrael, Grecja, Cypr, Chorwacja, Polska.
Projekt uzyskat pozytywna opini¢ etyczng Griffith University, Human Research
Ethics Committee (HREC; GU Ref No: 2018/273).

W ramach projektu, migdzynarodowy zesp6l naukowcoOw bada w rdznych
krajach jako$¢ narracji osobistych dzieci w wieku 5-18 lat, u ktorych
zdiagnozowano zaburzenia jezykowye oraz u dzieci ktore nie wykazuja tego typu
zaburzen. Istota badan jest réwniez ustalenie powigzania migdzy bieglosciag
W narracji osobistej badanych grup dzieci a ich udziatem w codziennym zyciu.
Z perspektywy badawczej wyniki pozwola na lepsze rozumienie zwigzku miedzy
osobistymi trudno$ciami narracyjnymi dzieci a ich uczestnictwem w zZyciu
spotecznosci. Przyczynia si¢ do uzupehlnienia luki w miedzykulturowych
badaniach poréwnawczych nad narracja dzieci i mtodzezy ze zdiagnozowanymi
zaburzeniami w rozwoju jezykowym oraz bez zaburzen.

W Polsce realizuj¢ projekt we wspotpracy z dr. Kamilem Kurackim

z Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.
Projekt uzyskal opini¢ etyczng Griffith University, Human Research Ethics
Committee (HREC; GU Ref No: 2018/273). Wspdlnie przygotowalismy referat
wygtoszony na migdzynarodowym seminarium sieci badawczej Global Tales pt.
Significant situations in the narratives of 10-year-old children in response to the
Global TALES protocol: A psychological-linguistic analysis (30.01.2023).
Ponadto wzi¢liSmy wudzial w dwoch konferencjach, podczas ktorych
zaprezentowaliSmy wyniki naszych dotychczasowych badan na terenie Polski
oraz przygotowalismy artykul: Dluzniewska, A. Kuracki, K. (2023). Emocje
I potrzeby w przestrzeni szkolnej dzieci 10-letnich — psychologiczno-
lingwistyczna analiza narracji osobistych w §wietle protokotu GLOBAL TALES.
Lubelski Rocznik Pedagogiczny, 42(3), 25-39.
http://dx.doi.org/10.17951/Irp.2023.42.3.25-39
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5. Osiggniecia dydaktyczne, organizacyjne oraz
popularyzujgcych nauke

= Aktywno$¢ dydaktyczna

Aktywno$¢ naukowa tacze z pracg dydaktyczng, realizowang w postaci
wykladow, ¢wiczen i laboratoriow, prowadzonych ze studentami Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, a takze innych uczelni, takich
jak:  Katolicki ~ Uniwersytet Lubelski, Uniwersytet Kardynata Stefana
Wyszynskiego oraz Uczelnia Korczaka. Opracowatam sylabusy zajec¢.

Prowadzone przeze mnie przedmioty wpisuja si¢ w obszary moich
zainteresowan badawczych i1 dotycza: diagnozy funkcjonalnej, wczesnego
wspomagania rozwoju oraz rehabilitacji dziecka z wada stluchu, metodyki zajgé
stymulacyjno-kompensacyjnych z dzie¢mi z uszkodzeniami stuchu, diagnozy
I terapii trudnosci w czytaniu i pisaniu u uczniéw z uszkodzeniami shuchu, pracy
z tekstem jako Kkluczowym elementem procesu edukacji dzieci i mtodziezy
Z zaburzeniami komunikacji jezykowej, logopedycznych aspektow trudnosci
szkolnych, a takze diagnozy ucznia ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
czytania i pisania oraz metodyki zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych i podstaw
terapii pedagogicznej.

Zajgcia, ktore prowadzitam 1 prowadze w APS uzyskaly wysoka ocene
studentow w ankietach ewaluacyjnych. Moge si¢ tez poszczyci¢, otrzymana od
Samorzadu Studentéw APS, nagroda, bedaca wyrazem podzickowania za
zaangazowanie, okazane wsparcie 1 czas poswigcony studentom w roku

akademickim 2015/2016.
= Promotor pomocniczy doktoratu

W 2013 roku Uchwata NR 070/12-13 Rady Wydzialu Nauk Pedagogicznych
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej z dnia 30 stycznia
2013 r. w sprawie wszczecia przewodu doktorskiego oraz wyznaczenia promotora
1 promotora pomocniczego, zostalam wyznaczona na promotora pomocniczego
w przewodzie doktorskim magistra Kamila Kurackiego w dziedzinie — nauki

humanistyczne, w dyscyplinie — pedagogika. Promotor: dr hab. Ewa Maria
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Kulesza, prof. APS. Rolg t¢ petnitam do 2017 roku. Rozprawa K. Kurackiego pt.:
»Bestsellery mtodziezowe w biblioterapii wychowawczej uczniow w wieku
dojrzewania”. uzyskata pozytywne recenzje, a postepowanie zakonczylo si¢

nadaniem magistrowi Kamilowi Kurackiemu stopnia doktora.

= Konsultant naukowy

Od 2017 roku pelni¢ role konsultanta naukowego w przewodach doktorskich
studentéw z Kazachskiego Narodowego Pedagogicznego Uniwersytetu im. Abaya
w Almata:

1. Asii Dauranbekovej,

2. Kapalovej Sandugash,

3. Zanar Adirbekove;.

4. Promotor prac dyplomowych

Od 2013 do chwili obecnej bytam promotorem 63 prac licencjackich i 140 prac
magisterskich (APS).

= Kierownik studiéw podyplomowych

Pelnitam role kierownika Studidow Podyplomowych z zakresu Terapii
Pedagogicznej z Wczesnym Wspomaganiem Rozwoju — edycja 3.
Pelitam role kierownika Studiow Podyplomowych z zakresu - Terapia

pedagogiczna — edycja 7.

= Opiekun praktyk

Od 2011 roku jestem w APS uczelnianym opiekunem praktyk. Koordynuje
I sprawuj¢ opieke merytoryczng nad nastepujacymi praktykami: Praktyka
asystencka w poradniach psychologiczno-pedagogicznych (20 godz.), Praktyka
pedagogiczna dyplomowa w poradniach psychologiczno-pedagogicznych lub

w szkotach - 3 tyg. (60 godz.), Praktyka asystencko-pedagogiczna w szkole (80
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godz.), Praktyka asystencka w poradniach rehabilitacyjnych dla dzieci z wada
stuchu (20 godz.).

= (Osiggni¢cia popularyzujgce nauke

* W roku 2006 na zaproszenie Dyrektor III LO im. M. Dabrowskiej
w Plocku w ramach VII Seminarium Filozoficznego ,,Pickno prawdy”
prowadzitam warsztaty dla uczniow: ,,Mowienie prawdy sobie samemu”.

= W latach 2001-2003 bratam udzial w programie ,,Wdrozenie
powszechnych badan przesiewowych stuchu u dzieci i mlodziezy w wieku
szkolnym”. W ramach programu prowadziltam badania z ponad 150
uczniami gimnazjow 1 100 uczniami klas zerowych w szkotach
podstawowych.

» W roku 2012 na zaproszenie Dyrektora Il LO im. M. Dabrowskiej
w Plocku wyglositam, w ramach V Festiwalu Zawodow, prelekcje dla
ucznidéw klas maturalnych na temat: ,,Charakterystyka zawodu logopedy” .

= W roku 2014 wzigtam udzial w konferencji adresowanej do specjalistow
I rodzicow dzieci z ADHD pt.: By¢ rodzicem dziecka z ADHD i ,nie
zwariowac” . Wyglositam wyklad pt.: ,,Spoleczny wymiar funkcjonowania
dziecka z ADHD w rodzinie 1 w szkole na podstawie przegladu badan
polskich 1 zagranicznych”.

= W latach 2021-2024 prowadzitam webinaria dla nauczycieli w ramach
wspolpracy z Niepubliczng Placowka Doskonalenia Nauczycieli z siedziba

w Poznaniu.
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6. Inne informacje dotyczace kariery zawodowej

Czlonkostwo w komisjach dziatajacych w APS
= W roku 2012 bylam cztonkiem Komisja Rekrutacyjnej na studia z zakresu
terapii pedagogicznej 1 i 11 stopnia, stacjonarne i niestacjonarne.
» Jestem czlonkiem Senackiej Komisji ds. Finansow i Infrastruktury
Akademii — kadencja 2020-2024.
Nagrody i odznaczenia:
= W roku 2006 otrzymatam Nagrode Prezydenta Miasta Ptocka (drugiego
stopnia) za szczegolne osiggnigcia w pracy dydaktyczno-wychowawczej
Z dzie¢mi i mtodziezg.
= W roku 2019 zostalam odznaczona Bragzowym Krzyzem Zashugi.
= W roku 2023 oraz w 2024 otrzymatam Nagrode Rektora za dziatalnos¢

naukowa.

(podpis wnioskodawcy)
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