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WSTEP

Powszechnie wiadomo, ze przestgpcza tozsamo$¢ nieletnich jest efektem ich
doswiadczen socjalizacyjnych oraz braku mozliwosci rozwojowych. Ponadto bardzo
czesto nieletni posiadaja utrwalony, negatywny sposdb myslenia o sobie samych 1
wlasnych priorytetach. Sg oni réwniez w bardzo subiektywny sposéb postrzegani przez
spoteczenstwo. Zaktada si¢ bowiem, ze wychowankowie placéwek resocjalizacyjnych
nigdy nie osiaggaja m.in. wyzszego poziomu rozwoju twoérczego niz ich réwiesnicy,
przebywajacy w na wolnosci. Dlatego tak wazne jest podjecie badan w zakresie poznania
kreatywnosci mtodziezy nieprzystosowane] spotecznie w kontek$cie ich losow
biograficznych.

Poglebianie si¢ nieprzystosowania spotecznego jest procesem ztozonym i wynika
z zazebienia si¢ réznych mniej lub bardziej szkodliwych czynnikow. Najczesciej
w literaturze przedmiotu spotykamy dwa rodzaje uwarunkowan nieprzystosowania
spotecznego — $rodowiskowe oraz indywidualne, w tym biologiczne. Mowiac
o uwarunkowaniach $rodowiskowych pod uwage bierze si¢ naturalne S$rodowisko
wychowawcze dziecka, czyli rodzine, grupg rowiesnicza oraz $rodowisko lokalne -
szkote 1 instytucje pozaszkolne. Czynniki indywidualne to temperament, pewne cechy
wrodzone, atakze wady rozwojowe. Trudno jest oceni¢ wzajemne wplywy
wymienionych czynnikéw, bowiem w duzym stopniu we wnioskach pojawiaja si¢
argumenty arbitralne wynikajace z przyjetych zatozen teoretycznych. Na przyktad
behawiorysci sklonni s3 zdecydowanie wigkszg role przypisywaé czynnikom
srodowiskowym, nurty psychodynamiczne predyspozycjom wewnetrznym. Najczesciej
jednak przyjmuje si¢ rdwnowazng rol¢ obu typu czynnikow lub zlekka przewaga
czynnikow wewnetrznych (Pospiszyl, 1990). Rola pedagoga jest jednak koncentrowac
si¢ na czynnikach srodowiskowych.

Dziecko w trakcie swojego zycia poddawane jest oddziatywaniom réznych
srodowisk socjalizujacych. Wptyw tych oddziatywan zmienia si¢ w zaleznosci od etapu
rozwoju, na ktorym si¢ ono znajduje. Srodowisko socjalizujace moze byé ujmowane
(Mikiewicz, 2016):

a. szeroko - jako sposob oddziatywania dowolnych bodzcéw majacych wptyw na
jednostke,

b. wasko - jako sposéb oddziatywania zamierzonych bodzcow, ukierunkowanych na
cel do osiggnigcia.

Przyktadem pierwszego stanowiska jest definicja Sos$nickiego (1964), ktory



okresla oddziatywania wychowawczo-socjalizujace jako caloksztalt wptywow i bodzcow
srodowiskowych, zard6wno celowo organizowanych, jak i samoistnych. Przedstawicielem
drugiego ujecia jest Trempata, (2019) ktory definiuje srodowisko socjalizujgce jako
system takich oddziatywan, w ktorym bodzce rozwojowe sa pod peilng kontrolg
edukacyjng i wychowawczg oraz sg ukierunkowane na cel 1 jednoczes$nie prowadza do
trwatych zmian w zachowaniu si¢ jednostki. Srodowisko wychowawczo-socjalizujace
mozna podzieli¢ na naturalne i instytucjonalne (Wroczynski, 1976). Do $rodowiska
socjalizujgcego naturalnego zalicza si¢ rodzing, grupe rowiesnicza, spotecznos¢ lokalng.
Dziecko podlega oddziatywaniu tych srodowisk z racji urodzenia i wigzow krwi, miejsca
zamieszkania, albo znalezienia si¢ w danej sytuacji z racji wieku 1 okresu rozwoju, np.
wéréd kolegow w klasie szkolnej. Srodowiska edukacyjno-socjalizujace instytucjonalne
to instytucje wychowawcze uprawiajgce dziatalno$¢ edukacyjna i wychowawcza
w planowej i zorganizowanej formie (Przetacznik-Gierowska, Wtodarski, 1994).

Zaprezentowane powyze] uwarunkowania, wskazuja na role mechanizmow
socjalizacyjnych w ksztattowaniu si¢ sylwetki spotecznej i osobowej czlowieka.
Uswiadamiaja jednoczes$nie, jakie znaczenie maja te procesy w ksztalttowaniu si¢
parametréw tozsamosci tworczej jednostki. Wystepuja one oczywiscie wspdlnie z
wpltywami wychowawczymi. | maja one nieocenione znaczenie W rozwijaniu
kreatywnos$ci mtodziezy.

Zdaniem Karwowskiego (2009) kreatywno$¢ rozumiana jest jako cecha osoby,
ktéra posiada potencjal do tworczych osiagnigc teraz lub w przysztosci. Podkresla sig tez,
ze kreatywnos¢ jako cecha jest dos¢ powszechna w populacji, nie jest jedynie cechg
charakterystyczng geniuszy, ale tez dzieci, mtodziezy i dorostych o tyle, o ile cechuja si¢
oni zdolno$ciag do niekonwencjonalnego myslenia, otwartoscig, checig poznawania,
zdolno$cig zadawania sobie i §wiatu waznych pytan czy dziwienia sig.

Terminem najczesciej spotykanym obok pojecia tworczos¢ jest w jezyku polskim
okreslenie kreatywnos¢. W tej kwestii, podobnie jak w przypadku proby definicji
tworczos$ci, nie ma zgodnos$ci dotyczacej tego, czy pojecia te sa tozsame czy odmienne.
W rozwazaniach badaczy takiej jednoznaczno$ci i zgodno$ci nie ma. Nalezy jednak
wyraznie podkresli¢, ze wskazywane ewentualne réznice miedzy pojeciami dotycza
jedynie drobnych szczegdtow. Trudno bowiem zaprzeczaé, ze pojecie kreatywnosé
thumaczone z tacinskiego stowa creatus, czyli tworczy, moze oznacza¢ co$ zupetnie
odmiennego niz tworczos¢. Pojecie kreatywnos¢ definiowane jest najczg$ciej jako
zdolno$¢ do tworzenia czego$ nowego lub oryginalnego i w takim kontek$cie ujmowane

jest jako synonim stowa tworczos¢. Jedni badacze problemu uzywaja zatem obydwu



termindw zupetnie zamiennie, traktujac je jako synonim, inni probuja podkresli¢ niuanse
1 drobne réznice. Wéréd powoddéw rozroznienia obydwu pojec najczesciej wskazuje sie
fakt, ze pojecie tworczosci zbyt dlugo byto zarezerwowane jedynie dla dziatalnosci
artystycznej. Kolejnym powodem, wprawdzie subtelnym, ale jednak rdéznigcym
definiowanie obydwu poje¢¢, jest ich zakres znaczeniowy. W przypadku, gdy termin
kreatywno$¢ stosowany jest catkowicie zamiennie z tworczoscig. Kreatywnosci
przypisuje si¢ wszystkie aspekty, ktore dotycza tworczosci, czyli osobom, procesom,
postawom 1 wytworom. W takim ujeciu kreatywny moze by¢ wiec cztowiek, jak i jego
wytwor, caly proces powstawania wytworu i postawa tworcy. W tym sensie pojgcie
kreatywnosci nie r6zni si¢ od pojecia twdrczosci 1 procesu tworzenia (Sternberg, 2006).

Zdaniem Dobrotowicza (1995) mechanizmy obronne, ktore stanowig przeszkode
dla tworczego myslenia i dziatania, s niezamierzonym efektem socjalizacji, wychowania
1 edukacji. Autor uwaza, ze wychowankowie instytucji niejednokrotnie maja okazje
przekonaé si¢, ze niemal wszystko istnieje z gory ustalone i w dodatku z trafng
odpowiedzig. Z takich do$wiadczen moga wyciagnac¢ prosty wniosek, ze nie warto
poszukiwa¢ nowych rozwigzan, gdyz wszystko lub prawie wszystko zostato juz
wczesniej wyjasnione lub odkryte.

Tego typu nastawienie wychowawcze sprzyja zjawisku wyuczonej bezradnosci,
ktora charakteryzuje stan rezygnacji. Niestety ten stan prowadzi do ostabienia lub
catkowitego zaniku aktywno$ci tworczej (Szmidt, 2007). Nalezy zatem dokonac
wszelkich staran, aby z rodzinnego i wychowawczego S$rodowiska usuwac, a
przynajmniej niwelowac, liczne bariery, rozmaite ograniczenia 1 wszelkie przeszkody
okreslane w literaturze przedmiotu mianem inhibitoréw.

Analiza badan dotyczacych okreslenia czynnikow prowadzacych do kreatywnosci
mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie pozwoli sformutowa¢ wnioski dla poprawy
pracy resocjalizacyjnej z nieletnimi w placéwkach wychowawczych. Beda mogty staé si¢
one waznym wkladem przy opracowywaniu indywidualnych programéw edukacyjno-
terapeutycznych.

Przeprowadzenie badan w tym zakresie bg¢dzie miato znaczenie nie tylko
diagnostyczne, ale tez moze mie¢ znaczenie prognostyczne dla potrzeb opracowywania
programow profilaktyki spotecznej 1 resocjalizacyjne;.

Inspiracj¢ w podjeciu problemu badan nad kreatywnoscia milodziezy
nieprzystosowanej spolecznie, stanowi wiasciwie brak wspodtczesnych, naukowych
opracowan w tym zakresie. Przystepujac do badania  kreatywno$ci mtodziezy

nieprzystosowanej spolecznie, zalozono, ze wybrane doswiadczenia socjalizacyjne



odgrywaja istotng role¢ w procesie tworzenia si¢ struktur tworczych mtodziezy.

W literaturze przedmiotu dostrzezono brak badan, na podstawie ktorych mozna
by empirycznie wykaza¢ zalezno$ci pomi¢dzy uwarunkowaniami socjobiograficznymi
milodziezy spotecznie nieprzystosowanej a poziomem ich kreatywnosci. Dlatego
postanowiono opracowaé niniejszg dysertacje, ktora w rezultacie sklada si¢ z dwoch
czesSci.

Do czgsci pierwsze] przyporzadkowano cztery rozdzialy o charakterze
teoretycznym. Maja one charakter opisowy. W czes$ci teoretycznej wykorzystano metody
badan jakos$ciowych: metode analityczno-syntetyczng, uogdlnien, wnioskowania,
porownania oraz abstrahowania. Wszystkie te metody mozna by zawrze¢ w ogdlnym
ujeciu krytyczna analiza literatury.

Do czg$ci drugiej o charakterze empirycznym zaliczono rozdzial metodologiczny
oraz analiz¢ wynikdw badan. Do przeprowadzania badan empirycznych postuzono si¢
metodg sondazu diagnostycznego oraz technika ankiety, a takze wykorzystano trzy
narzedzia badawcze. W analizach statystycznych wykorzystano zaréwno statystyki
deskryptywne jak i eksplanacyjne.

W sumie praca sklada si¢ z sze$ciu rozdziatow.

Rozdzial pierwszy podejmuje refleksje filozoficzng o fenomenie zjawiska
kreatywnosci. Zaakcentowano w nim ontologicznie ujetg relacje migdzy kreatywnos$cig a
jednostkowym doswiadczeniem proceséOw tworczych, za§ w drugiej czesci rozdzialu
podjeto si¢ rozwazenia zagadnienia dotyczacego fenomenu ludzkiej tworczosci, istnienia
uniwersalnych idei czy wartosci, ktore stanowig fundament dla ré6znych form tworczosci,
zwigzkow miedzy bytem tworczym a §wiatem rzeczywistym, kwestii wystgpowania
niezmiennych cech ontologicznych procesow tworczych. Scharakteryzowano takze
aktywno$ci tworcze cztowieka takie jak: artystyczne, naukowe, technologiczne,
filozoficzne, ekonomiczne, sportowe oraz edukacyjno-pedagogiczne.

W rozdziale drugim oméwiono wzajemne relacje pomiedzy kreatywnoscia,
innowacja a twoérczoscig. Omowiono dialektyczne wymiary tworcze: inteligencje i
naiwno$¢, fizyczng energia przy jednoczesnej potrzebie ciszy oraz spokoju, wesotos¢ i
trzymanie si¢ rygoru, sklonno$¢ do fantazjowania, bujaniu w obtokach i twardym
stagpaniu po ziemi, balansowanie pomiedzy introwersja, a ekstrawersja, fagczenie pokory 1
wyniostosci, kontestacje 1 niezaleznos$¢, zarliwos¢ w pracy i1 poczucie obiektywnosci,
melancholi¢ przy jednoczesnej sklonnosci do przezywania intensywnych uniesien i
radosci. Poréwnano takze definicje zjawiska tworczosci i kreatywnosci. Zwrdcono uwage

na dziatania twoércze 1 jego rezultaty. Rozwazono filozoficzny problem zaktadajacy, ze
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cztowiek w swoich dziataniach twoérczych tworzy co prawda nowe rzeczy oraz nowa
jako$¢, ale czyni to w oparciu o byty, ktore istnialy juz wczesniej w kontekscie
oryginalnos$ci produktéw szeroko rozumianej tworczosci. W efekcie skoncentrowano si¢
na temacie stymulowania i rozwijania kreatywnos$ci oraz autokreacji.

Rozdziat trzeci odnosi si¢ do refleksji teoretycznych dotyczacych relacji
pomiedzy kreatywnosciag a tworczoscig. W pierwszej kolejnosci ustalono zakres
pojeciowy obydwu podejmowanych zagadnien. A nastepnie zaprezentowano wybrane
koncepcje podejscia do tworczosci: behawiorystyczng i neobehawiorystyczng, koncepcje
procesu tworczego wywodzaca sie z psychologii postaci, dynamiczne ujecie procesu
twdrczego, procesu tworczego rozumianego jako przetwarzanie informacji. Skupiono si¢
takze na zrdodlach inspiracji twércze] w tym m.in. na zabawie, jako aktywnosci
autotelicznej. Omoéwiono takze inne wazne czynniki wyzwalajace kreatywnos¢ jak
bezpieczenstwo, wolnos¢, poczucie wilasnej wartosci, zaufanie do siebie, emocje, ktore
sg nieodzowne do zainicjowania tworczosci 1 jej przebiegu.

W rozdziale czwartym zaprezentowano szczegotowa charakterystyke zagadnien
dotyczacych resocjalizacji w kontekscie kreatywnosci. W pierwszym podrozdziale zaj¢to
si¢ podstawami teoretycznymi pedagogiki resocjalizacyjnej. Podjeto takze probe
scharakteryzowania manifestacji nieprzystosowania spotecznego. Omowiono czynniki
wychowawcze takie jak kontrola i autonomia w procesie resocjalizacji. Podjeto réwniez
probe opisu uwarunkowan skutecznej resocjalizacji. Opisano takze wspotczesne wybrane
podejscia do resocjalizacji rozumiane w szerokim konteks$cie jako oblicze jurydystyczne,
terapeutyczne oraz oblicze szcze¢$cia 1 nadziei. Skomentowano takze koncepcje probac;i.
Ponadto zwrécono uwage na te metody stosowane w resocjalizacji, ktoére bezposrednio
dotycza zakresu kreatywno$ci jednostki nieprzystosowanej spotecznie, kwestie te
dotycza metod tworczej resocjalizacji i resocjalizacji przez tworczo$¢.

Rozdziat piagty zostal poswigcony zagadnieniom metodologicznym. Przedmiotem
badan w niniejszym opracowaniu uczyniono poziom kreatywnos$ci mlodziezy meskiej
nieprzystosowanej spotecznie oraz ich losy socjobiograficzne. Celem badan procz
deskrypcji tych wyzej wymienionych badanych zmiennych jest nakreslenie modelu
predykcji poziomu kreatywnos$ci w zaleznosci od uwarunkowan socjobiograficznych
badanej] mtodziezy. Przyjeto problem badawczy: Jakie czynniki uwarunkowan
socjobiograficznych  nieprzystosowanej — mlodziezy — meskiej sq  predyktorami
kreatywnosci? Aby odpowiedzie¢ na przyjety problem badawczy opracowano narzedzie
uktadu wilasnego dotyczace loséw biograficznych oraz postuzono si¢ 2 narzedziami

badajacymi kreatywnos$¢. Przyjete w analizie zmienne zoperacjonalizowano 1 przy
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pomocy narzedzi statystycznych nieparametrycznych i parametrycznych opisano model
wynikajacy z badan.

W rozdziale szostym zaprezentowano analiz¢ wynikow badan. Skupiono si¢ na
deskrypcji losow biograficzne w aspekcie uwarunkowan socjodemograficznych badane;j
milodziezy, zachowaniach destrukcyjnych doswiadczanych przez wychowankow w
rodzinie, opisie ich warunkoéw socjalnobytowych, interakcji z najblizszym srodowiskiem,
funkcjonowaniu w §rodowisku szkolnym, symptomie zachowan destruktywnych w tym
oceny sytuacyjnych faktow po zachowaniach destruktywnych oraz zaleznosci pomiedzy
poziomem kreatywnosci a wyselekcjonowanymi cechami socjobiograficznymi.

Praca konczy si¢ zakonczeniem w postaci wnioskow.
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Rozdzial 1

U zrodel fenomenu kreatywnosci (ontologia kreatywnosci)

1.1.Pojecie ontologii

Niniejsze przemyslenia sg proba zrozumienia fenomenu kreatywnosci z
perspektywy ontologii. Punkt wyjécia stanowig tutaj rozwazania odnoszace si¢ do
podstawowych kategorii bytu zwigzanych z procesem tworczym. Warto przyjrzec si¢
ogllnym teoriom ontologicznym dotyczacym fenomenu kreatywnos$ci jako bytu oraz
ontologicznych podstaw idei proceséw tworczych, a takze spotecznych wymiarow
kreatywno$ci 1 oryginalno$ci wplywajacych na istnienie tego zjawiska. Analiza
ontologiczna kreatywnos$ci odstania jej natureg, ksztattujaca si¢ w relacjach migdzy
pojeciami ontologicznymi, ktore sktadajg si¢ na tkank¢ ludzkiego do§wiadczenia.

We wspodlczesnym dynamicznym 1 zlozonym S$wiecie, kreatywnos$¢ stanowi
kluczowy element zaréwno jednostkowego rozwoju oraz ewolucji spoleczenstw. By w
petni zrozumie¢ naturg tego waznego, a zarazem fascynujacego zjawiska, warto spojrzec
na ten fenomen nie tylko z perspektywy psychologii czy socjologii, lecz takze przez
pryzmat ontologii. Ontologia, to jedna z trzech najwazniejszych dziedzin filozofii (obok
teorii poznania i antropologii filozoficznej) zajmujaca si¢ badaniem istnienia i1 natury
bytu. Ontologiczne teorie stanowig bogate zrddto narzedzi analitycznych, pozwalajacych
na wszechstronne rozwazanie pytan dotyczacych fundamentalnych problemoéw fenomenu
kreatywnosci. Te pytania dotycza m.in. sposobOw istnienia 1 przejawiania si¢
kreatywnos$ci, jej ontologicznych korzeni, czy sposobow w jakie szeroko pojeta
kreatywno$¢ wptywa na byt jednostki i spoteczenstwa.

W konsekwencji ontologiczne spojrzenie na kreatywnos¢ utatwia odkrywanie
oraz uswiadamianie glebszych warstw istnienia tego fenomenu. Pomaga to w
wypracowaniu bardziej holistycznego 1 wieloptaszczyznowego spojrzenia na rolg
kreatywnos$ci w zyciu cztowieka. W toku ontologicznej analizy fenomenu kreatywnosci,
warto roéwniez zwréoci¢ uwage na dwa kluczowe aspekty: pierwszy dotyczy relacji migdzy
ontologicznymi aspektami kreatywnos$ci a indywidualnym doswiadczeniem jednostki,
natomiast drugi koncentruje si¢ na wptywie kreatywnosci na spoteczenstwo.

Ontologiczne zwigzki migedzy kreatywnos$cig a jednostkowym do$wiadczeniem
otwieraja drzwi do refleksji nad pytaniem, jak procesy twoércze tacza si¢ z cztowiekiem,
jakie pojecia istniejg w umysle kreatywnej jednostki 1 w jaki sposob pojecia te ksztattuja
tozsamo$¢ tworcy. Podobne dociekania stanowig wazny punkt oparcia w rozwazaniach
dotyczacych spotecznych aspektow kreatywnosci, ukazuja bowiem ontologiczne
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powigzania mi¢dzy tworczoscig a strukturami zycia spotecznego.

Bioragc po uwage nie tylko specjalistow, ale szerszy krag czytelnikow,
szczegOtowa analiz¢ fenomenu kreatywnos$ci w oparciu o zagadnienia ontologiczne warto
poprzedzi¢ przedstawieniem samego pojecia ontologii filozoficznej. Pojgcie ontologia
nie wystepuje wytacznie w filozofii. Mozemy o nim moéwi¢ chociazby w kontekscie
informatyki. W tym ujeciu ontologia stanowi formalny sposob reprezentacji wiedzy na
temat §wiata. Jest to narz¢dzie uzywane w sferze sztucznej inteligencji do modelowania
relacji miedzy ré6znymi obiektami i pojeciami. Ontologie s3 wykorzystywane po to, by
komputery mogly lepiej zrozumiec¢ $wiat, a takze w celu utatwienia wymiany informacji
mig¢dzy roznymi systemami komputerowymi (Sienkiewicz, 2015). Mozemy takze mowic
o ontologii w konteks$cie teologicznym (odnoszacym si¢ np. do studiowania istnienia
Boga i jego relacji z rzeczywisto$cia), czy ontologii w kontekscie nauk przyrodniczych,
w niektérych dziedzinach np. fizyka teoretyczna, ontologia bywa uzywana do opisywania
podstawowych struktur rzeczywistosci 1 relacji migdzy nimi. Przytoczone wyzej
przyktady pokazuja, ze ontologia to szczegoélna forma filozoficznego namystu nad
rzeczywisto$cia, ktora skupia si¢ na fundamentalnych pytaniach dotyczacych istnienia,
natury bytu i relacji migdzy poszczegdlnymi bytami, jednakze jej rozumienie moze si¢
rozni¢ w zaleznos$ci od dziedziny, w jakiej jest uzywana. Nie nalezy wigc ograniczac jej
jedynie do filozofii.

Niemniej jednak ontologia stanowi fundamentalng dziedzing filozoficzng
zajmujaca si¢ teorig istnienia przedmiotéw lub bytu, a takze ich wlasciwosciami, ktére
nie zawsze manifestujg si¢ w sposob jednoznaczny. Wojtysiak (2014) sugeruje, ze $lady
synonimu ontologia mozna odnalez¢ w filozofii starozytnej, bowiem juz Arystoteles
postugiwat si¢ etymologicznie powigzanym terminem. Arystoteles twierdzil, Ze istnieje
nauka badajaca istnienie jako takie, przyznajac istotne atrybuty przynalezace bytowi.
Nauke ta zostata okreslona jako metafizyka. Stwierdzenie Arystotelesa mozna uzna¢ za
jedno z najwczes$niejszych przejawdw §wiadomego zajmowania si¢ ontologia bytu, jako
odrebng i pierwszorzedowa dziedzing filozofii.

Metafizyka Arystotelesa (1996) obejmuje rézne powigzane dyscypliny, takie jak
ousologia (teoria substancji), aitiologia (teoria przyczyn), teodycea (teoria substancji
niezmiennej 1 wiecznej).

Zdaniem Wojtysiaka (2014) akcentowanie zwigzkéw migdzy tymi dziedzinami
doprowadzito do wyodrebnienia ontologii jako samodzielnej dyscypliny filozoficznej, co
stalo si¢ szczegdlnie widoczne w XVII i XVIII wieku. Sam termin ontologia, w

odniesieniu do rozwazan odnoszacych si¢ do szeroko rozumianego bytu, po raz pierwszy
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pojawit si¢ w 1613 roku w tacinskim leksykonie filozoficznym Gocleniusa, przy
wyjasnianiu pojecia abstractio. Goclenois, nawigzujac do Arystotelesa, odrdzniat
ontologi¢ jako nauke o byciu w ogole, zwlaszcza materialnym, od nauki o istotach
niematerialnych, w szczego6lnosci o Bogu (teodycea) — scientia transnaturalis. W 1656
roku Clauberg uzyt terminu onfosfera, ale ostatecznie zostal on wyparty przez termin
ontologia, stosowany przez Leibniza (2001). Nastepnie termin ten wszedt do
powszechnego uzycia dzigki podrecznikom filozofii Wolfa, ktére stanowily
systematyzacj¢ pogladow Leibniza (2001). Te podreczniki wywarly wpltyw na calg
filozofi¢ niemiecka az do czasow Kanta (2002), a posrednio réowniez na filozofi¢
praktykowang w innych kregach, zwlaszcza t¢ znang jako druga filozofia. W czasach
wspotczesnych termin ontologia byl niejednokrotnie uzywany w réznych kontekstach,
czgsto zamiennie z terminem metafizyka. W XX wieku zwolennicy filozofii naukowej
lub Scistej rozumieli pod pojeciem ontologii refleksje dotyczace obiektywnej,
empirycznej rzeczywistosci. Z kolei termin metafizyka przypisywali teoriom uznawanym
przez nich za przestarzate, nienaukowe, spekulatywne, teologiczne, czy spirytualistyczne
lub takim rozwazaniom, ktore sa nierozstrzygalne. Jednoczesnie, w niektorych nurtach
filozofii analitycznej, termin metafizyka jest w dalszym ciggu uzywany z uwagi na
poszanowanie dla tradycji arystotelesowskiej 1 §wiadomosci ograniczen problematyki
bytu wykraczajacej poza kwestie przyrodoznawcze. Mimo to, cze$¢ mySlicieli
konsekwentnie odroznia ontologi¢ 1 metafizyke, traktujac je jako dziedziny o réznych
przedmiotach i metodach.

Wedtug Ingardena (1989), ontologia obejmuje roznorodne idee czystych istot lub
okreslone mozliwosci, ktore sg w stanie zrealizowac¢ si¢ w ramach mozliwosciowych i
koniecznosciowych standw rzeczy. Wedlug niego ontologia formalna zajmuje si¢
strukturami mozliwymi dla przedmiotéw, ontologia materialna ich jako$ciowym
wyposazeniem, a ontologia egzystencjalna sposobami istnienia. W tym ujeciu ontologia
stanowi fundament nauki o istnieniu, yymowanym w kontekscie konieczno$ciowym, a nie
mozno$ciowym (Gogacz, 1996).

Zdaniem Krapca (2006), jako synonim nazwy metafizyka terminu ontologia uzyto
na skutek pomieszania tresci poznania spontanicznego rzeczywistosci realnie istniejgcej
z tresciami poznania zreflektowanego pojecia bytu w wyjasnianiu filozoficznym. Problem
roznicy i tozsamosci metafizyki i ontologii jest obecny w dziejach filozofii od samego
poczqtku, gdy Platon uczynit idee przedmiotem filozoficznych wyjasnien, mimo ze
koncepcje idei nie rodzi si¢ ze spontanicznego poznania swiata, lecz jest uwiktana w mity

reinkarnacyjne. Wedlug Krapca (2006) Arystoteles starat si¢ potaczy¢ filozoficzne
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wyjasnienia z rzeczywisto$cig opisang w pierwotnym i spontanicznym ogladzie realnych
bytéw. Filozofowie arabscy, przejeli te idee, zwlaszcza przemyslenia Arystotelesa
dotyczace podzialu substancji na pierwszg i1 drugg, a takze substancji zrozumianej
poprzez poznanie definicyjne. Duns Szkot rozwijal koncepcje natury trzeciej,
definicyjnej, zapozyczajac ja od Awicenny, zestawiajac hierarchiczne tzw. natur ogdlny,
poczawszy od najnizszego gatunku az do najwyzszego rodzaju, obejmujac nature
cztowieka, zwierzgcia, istot zyjacych, az do natury bytu. W okresie nowozytnej filozofii
Suarez podzielil pojecia na tre$¢ obiektywna, bedaca przedmiotem poznania oraz tres¢
subiektywng bedaca rozumieniem tej tresci. Jednak Descartes (2002) i jego zwolennicy
zignorowali to rozroznienie, umieszczajac calg rzeczywisto$¢ wewnatrz §wiadomosci
subiektywnego pojecia. Subiektywne, najogolniejsze pojecie bytu (jako idea bytu)
stanowi ontologiczng rzeczywistos¢, jawigcq sie w Swiadomosci, ale bytujgcq samg w
sobie, dzieki swej moznosci istnienia, konstruujgcg samq bytowosé. Oczywiscie istnienie
takiej bytowosci musiano rozumie¢ wieloznacznie, jak to ujawnito si¢ glownie w
spekulacjach Kanta i Hegla (Krapiec, 2006).

Inng liniag demarkacyjna, oddzielajaca ontologi¢ od metafizyki, byl aspekt
aktualno$ci. Metafizyka ujmowata rozne dziedziny aktualnie istniejgcego swiata (dusze,
Swiat materialny, Bog) od strony jego ontycznych racji, zas ontologia rozwazata byt w
ogole (ens in genre) od strony koniecznych i dostatecznych warunkow jego mozliwosci
(quatenus ens est) (Paz, 2006, s. 810). Podziat ten uksztaltowat si¢ w potowie XVIII
wieku (Paz, 20006).

W tradycyjnym tomizmie termin ontologia czgsto bywat uzywany zamiennie z
terminem metafizyka ogolna. Jednak zwolennicy tomizmu egzystencjalnego maja
odmienne podejscie do terminu ontologia. Identyfikujg ja z filozofig z nurtu wolfianskigo
lub szeroko pojmowanego trendu w historii filozofii, ktory skupia si¢ na aspekcie
mozliwosciowym kosztem moznos$ciowego aspektu bytu (Gogacz, 1996). Wedlug
podobnej interpretacji, Wojtysiak (2014) uwaza, ze ontologizacja filozofii powoduje
oderwanie jej od rzeczywistosci, co z kolei prowadzi do generowania pozornych
problemow i sprowadza teori¢ bytu do teorii poznania lub myslenia.

Wedlug Heideggera (2000), tradycyjna ontologia polega na teoretycznych
rozwazania nad sensami istnienia, ktore wprowadzajg koncepcje znang jako rdznica
ontologiczna, czyli rdznica migdzy bytem a byciem. Sama ontologia nie dazy do
zadawania pytan dotyczacych sensu bycia, co sprawia, ze stanowi jedng z odmian
europejskiej metafizyki, ktéra odeszta od swojego poczatkowego powotania.

Z kolei w ramach materializmu dialektycznego, ontologia oznacza analiz¢
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rzeczywisto$ci materialnej, uznawanej za jedyna rzeczywisto§¢ realng. Taka analiza
koncentruje si¢ na dialektycznych zwigzkach, przemianach i rozwoju materii, opierajac
si¢ na ogolnej interpretacji wynikow poszczegdlnych nauk (Podsiad, 2020).

Niektorzy badacze opisuja ontologie za posrednictwem zagadnien, ktére przez
wieki stanowily przedmiot jej zainteresowan. Jednym z tych zagadnien jest kwestia
podstawowych (lub mozliwych) form istnienia bytow i1 przedmiotow. Pojawia si¢ w tym
miejscu pytanie o istnienie, oprocz materialnych rzeczy 1 ich cech, réwniez
pozamaterialnych umystéw lub duchow (np. Boga), a takze bytéw idealnych, takie jak
kwadratowo$¢ czy liczby. Tego typu supozycje sugeruja, ze otaczajacy nas §wiat istnieje
niezaleznie od naszej §wiadomosci, sktada si¢ z roznorodnych przedmiotoéw i1 posiada
hierarchiczng strukturg. 7e zatozenia czesto prowadzity do dyskusji miedzy realizmem a
idealizmem, pluralizmem a monizmem, gradualizmem a antygradualizmem. Analizowano
takze kwestie determinizmu, celowosci oraz racjonalnosci istnienia, dotykajgc obszaru
racjonalnosci bytu (racjonalizm ontologiczny) (Wojtysiak, 2014).

Zwolennicy idei o catkowitym realnym charakterze rzeczywistosci probowali
sformutowa¢ fundamentalne tezy metafizyczne, znane jako prawa, lub pierwotne zasady
istnienia i my$lenia. W odrdznieniu od zagadnien ontologicznych badanych przez nauki
szczegotowe. Podstawowe prawa metafizyki miaty odnosi¢ si¢ do calej rzeczywistosci,
obejmujac wszystko, co jest lub potencjalnie istnieje. Do tych fundamentalnych zasad
naleza m.in. zasada tozsamo$ci, zasada niesprzecznosci, zasada wytaczonego Srodka,
zasada racji dostatecznej, zasada przyczynowos$ci i zasada celowosci. Owe zasady
stanowig podstawowe zatozenia dotyczace bytu i1 realnej rzeczywistosci. Zasada
tozsamos$ci moéwi, ze kazdy byt jest tozsamy z samym sobg. Innymi stowy, jesli co$
istnieje, to istnieje jako jednostkowa i1 odrebna rzecz. Zasada niesprzecznosci mowi, ze
byt nie moze jednoczes$nie istniec i nie istnie¢ w tym samym czasie i w tym samym sensie.
Zaktada niesprzecznos$ci okre$la, ze sprzeczno$¢ w pojeciach jest niedopuszczalna.
Zasada wytaczonego srodka postuluje, ze migdzy bytem a jego przeciwienstwem nie ma
niczego posredniego. Albo co$ istnieje, albo nie istnieje, nie ma trzeciej] mozliwosci.
Zasada racji dostatecznej zaktada, ze kazde zdarzenie, czy byt musi mie¢ swoje
wyjasnienie lub przyczyng. Nic nie dzieje si¢ bez powodu, a wszystko ma swoje
uzasadnienie. Zasada przyczynowos$ci glosi, ze kazdy skutek ma swojg przyczyne.
Wszelkie zmiany lub zdarzenia w rzeczywistosci stanowig wynik okre§lonych przyczyn.
Zasada celowosci sugeruje, ze niektore aspekty rzeczywistosci sg ukierunkowane na
okreslony cel. Elementy w przyrodzie, np. struktury organizmow, funkcjonuja zgodnie z

okreslonymi celami. Wyszczegolnione metafizyczne zasady staly si¢ fundamentem dla
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wielu systemow filozoficznych i1 sa stosowane w badaniach nad istnieniem, bytem i
strukturg rzeczywisto$ci. Rozliczne szkoly filozoficzne i mysSliciele rdéznig si¢ w
interpretacji 1 rozwinigciu tych zasad w ramach swoich teorii ontologicznych (Lagosz,
2016).

W ramach ontologii nie zdotano jednak opracowaé sposobu legitymizacji i
uzasadniania tych zasad, a takze tego, czy zasady te mozna podwazac, np. twierdzac, ze
zasada wylaczonego $rodka nie dotyczy przedmiotow intencjonalnych, ktore istniejg
jedynie jako wytwory ludzkiej wyobrazni. W ontologii poszukiwano takze zupetie
odmiennych praw, np. w ramach ontologii dialektycznej, ktéra opowiada si¢ za prawem
walki przeciwienstw jako napedem zmiennosci i rozwoju rzeczywistosci (Wojtysiak,
2014).

Powyzsze rozwazania, naswietlajace te najbardziej istotne aspekty omawianego
problemu, prowadza do nastepujacej konkluzji: ontologia, w gtéwnej mierze, zajmuje si¢
pytaniami dotyczacymi istnienia poje¢, ich natury oraz relacji pomiedzy nimi. W ramach
tego obszaru filozoficznego, badacze starajg si¢ zglebi¢ strukture rzeczywistosci,
analizujac podstawowe kategorie bytowania oraz ich wzajemnych zwigzkow. Ontologia
przybierala rézne formy, a w jej ramach rozwijaty si¢ rozliczne, niekiedy konkurujace
miedzy sobg teorie, w zalezno$ci od epoki, kultury, czy konkretnych nurtow
filozoficznych. Tradycyjnie, pytania dotyczace bytu skupialy si¢ na podstawowych
elementach istnienia, takich jak substancje czy wlasciwosci. Wspodlczesne nurty z kregu
ontologicznego obejmuja zagadnienia dotyczace relacji miedzy pojeciami, istoty czasu i
przestrzeni, czy tez charakteru abstrakcyjnych obiektéw. Ontologia nie stanowi jednolitej
dziedziny, ale raczej mozaike réznorodnych podejs¢ i teorii. Z jednej strony, istnieje
ontologia analityczna, rozwijajaca si¢ gtdéwnie w krajach anglojezycznych, ktora czesto
postuguje si¢ narzedziami logiki i1 jezyka w analizie struktury bytu, rozumianego jako
pojecie. Z drugiej natomiast, mamy ontologi¢ egzystencji, bardziej zainteresowang
bytowanie jednostki i jej relacjami z rzeczywistoscig. Podejmujac filozoficzne
rozwazania nad ontologig kreatywnosci warto bra¢ pod uwage ztozono$¢ analizowane;j

dziedziny filozofii.
1.2.0ntologiczna zlozonos¢ fenomenu tworczosci

Ontologiczne rozwazania nad tworczos$cig posiadajg rdzne interpretacje w
zalezno$ci od kontekstu, w jakim je uzywany. Istniejg rozne szkoty mysli filozoficznej,
ktoére podejscie do ontologii tworczosci interpretujg na swoj wilasny, nierzadko dosé

oryginalny sposob.
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Fenomenem ludzkiej twodrczosci zajmowali si¢ filozofowie m.in. z kregu
egzystencjalizmu, fenomenologii, czy postmodernizmu.

Egzystencjalizm, jako kierunek filozoficzny, skupia si¢ na takich problemach, jak
egzystencja jednostki, jej wolno$¢, odpowiedzialno§¢ 1 wybory zZyciowe
(https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/egzystencjalizm;3896793.html). =~ W  kontekscie
ludzkiej tworczosci, filozofowie egzystencjalisci analizuja, jak ludzie, zdajac sobie
sprawe¢ z wlasnej wolnosci, podejmuja decyzje dotyczace swojego zycia i jak te decyzje
wplywaja na ich akty twoércze. Sztuka jest tutaj rozumiana jako sposob wyrazenia
indywidualnego istnienia i poszukiwania sensu.

Fenomenologia, zapoczatkowana przez Husserla (1992), koncentruje si¢ na
kwestiach bezposredniego doswiadczania $wiata przez jednostke. W odniesieniu do
problemu twoérczosci, fenomenologowie interesuja si¢ tym, jak tworcy doswiadczaja
$wiata 1 jakie znaczenia nadaja swoim do§wiadczeniom. Badaja strukture $wiadomosci
artysty 1 to, jak tworcze akty wplywajg na percepcje rzeczywistosci.

Z kolei postmodernisci zwracaja uwage na réznorodnos$¢ perspektyw i
kontekstow, w jakich powstaja dzieta sztuki. W oparciu o zalozenia wywiedzione z
postmodernizmu fenomen tworczosci moze by¢ rozumiany jako proces kulturowy, gdzie
roznorodne wpltywy 1 narracje sg skomplikowane 1 skonfliktowane.

Rozwazania dotyczace ontologii tworczo$ci ludzkiej prowadza do réznorodnych
podej$¢ 1 poziomdéw abstrakcji. Ontologia, jako dziedzina filozofii zajmujaca si¢
pomyslanym bytem i jego strukturg, moze by¢ stosowana do analizy istoty réznych form
tworczosci. Teorie filozoficzne, ktore skupiajg si¢ na ogoélnym sednie tworczosci, czgsto
staraja si¢ zrozumie¢ uniwersalne elementy i1 zasady, ktére leza u podstaw wszelkich
aktow tworczych. To podejScie moze obejmowaé pytania o natur¢ inspiracji,
kreatywnosci, roli artysty czy tez relacje migdzy tworczo$cig a rzeczywistoscia.

W ocenie Orypuios (2019) bez zwrdcenia si¢ ku bytowi, §wiadomos$¢ filozoficzna
nie jest mozliwa. Wydaje si¢, ze poczatkowy impuls ontologiczny istnieje zar6wno w
samym czlowieku, jak 1 w jego refleksyjnej 1 kwestionujacej Swiadomosci. Ten impuls
ontologiczny wyraza si¢ w tym, ze czlowiek nieustannie zadaje pytanie o sens swego
istnienia, usiluje przenies¢ wiasne konstrukcje myslowe do obiektywnej rzeczywistosci,
stara si¢ dostrzec wielowarstwowos$¢ istnienia, oprocz plynnej, zmiennej rzeczywistosci
uchwyci¢ co$ stalego, niezmiennego, dzielagc tym samym istnienie na prawdziwe i
urojone, aby odstoni¢ istot¢ prawdziwego bytu, ktory w historii filozofii byl roznie
definiowany. Prawdg¢ utozsamiano albo ze §wiatem przedmiotéw matematycznych, albo

swiatem esencji bedacej fundamentalng strukturg bytu albo z pewng forma aktywnos$ci
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zyciowej itp. Cztowiek musi zrozumie¢ swoje miejsca w przestrzeni oraz natur¢ Swojego
istnienia w §wiecie. Bez tego filozofia i po prostu §wiadoma egzystencja jest niemozliwa.

Jak przekonuje Orypuos (2019), kazdy akt ludzkiej §wiadomosci, mysli, woli,
mowy, emocji ma charakter ontologiczny, gdyz ma na celu bycie. Bedac
uprzedmiotowionym akt ludzkiej swiadomosci istnieje nie tylko dla danej osoby, ale
takze dla innej osoby. Zatem ontologia jest mozliwa jako rozumienie aktow ontologizacji,
czyli uprzedmiotowienia $wiadomosci 1 subiektywizacji celu transferu tresci z jednego
poziomu bytu do drugiego. Akty ontologizacji sg z jednej strony przebiciem $wiadomosci
do bytu, a z drugiej otwarciem bytu na $wiadomo$¢. Badacz podkresla istotng role
uswiadamiania sobie nieskonczonosci tego procesu, jego nickompletnosci, otwartosci na
kazdym kroku.

Jest to bardzo wazne ustalenie, pokazuje ono bowiem, iz ontologiczny charakter
posiadaja nie tylko ludzkie wytwory (np. bedace produktem aktoéw tworczych), ale takze
ich zrodia usytuowane w umystowosci cztowieka. W zwigzku z tym mozemy méwic o
ontologii myslenia. Zgodnie z interpretacjami niektorych wspoétczesnych filozofow, to
wlasnie w obszarze samoidentyfikacji myslenia rozwija si¢ nieskonczona liczba form
podmiotowosci. Mys$lenie zachowuje swoja podmiotowos$¢, obiektywizujac si¢ m.in. za
posrednictwem wtasnej cielesnosci (Boponunxus 1 inni, 2018).

Przedmiotem zainteresowan ontologii tworczosci sg wszelkie formy dziatalnosci
ludzkiej oraz jej wytwory. W kontek$cie tworczosci ludzkiej, ontologiczne pytania moga
obejmowac szeroki zakres aspektow, nie tylko te zwigzane z dzietami artystycznymi.
Tworczos$¢ ludzka moze znajdowac swoje odzwierciedlenie w roznych obszarach zycia,
takich jak nauka, filozofia, technologia, polityka czy rozwdj spoteczny.

Pytania ontologiczne dotyczace tworczosci moga obejmowac kwestie istnienia
idei, wartosci, celow czy tez procesow kreatywnych we wszystkich tych dziedzinach.
Przyktadowe ontologiczne pytania na temat tworczosci ludzkiej moga dotyczy¢:

— podstawowych bytow i relacji istniejacych w kontekscie tworczosci ludzkiej;

— istnienia uniwersalnych idei czy wartosci, ktore stanowig fundament dla réznych
form twoérczosci;

— zwigzkow migdzy bytem tworczym a §wiatem rzeczywistym;

— kwestii wystgpowania niezmiennych cech ontologicznych procesow tworczych.

Charakter odpowiedzi udzielanych na przedstawione wyzej pytania (ktére rzecz
jasna nie wyczerpuja wszystkich problemow zwigzanych z ontologia tworczosci ludzkiej)
bedzie uzalezniony konkretnej perspektywy filozoficznej, ktora determinuje sposob

rozumienia istnienia i bytu, a takze fenomenu twoérczosci ludzkiej. Jednakze w gre
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wchodzi tutaj nie tylko wielo$¢ podejs¢ teoretycznych i wielos¢ rozlicznych metodologii
badania wyszczeg6lnionych zagadnien. Tworczo$¢ ludzka przyjmuje wiele r6znych form
1 manifestuje si¢ w réznych dziedzinach zycia.

Oproécz aktywnosci artystycznej (obejmujacej m.in. malarstwo, rzezbg, muzyke,
literature, teatr, film i wiele innych form wyrazu artystycznego, ktére stanowig
subiektywne wyrazenie emocji, idei czy do§wiadczen), mozemy méwic¢ o wielu innych
rodzajach tworczosci ludzkiej, takich, jak: naukowa, technologiczna, filozoficzna.

Tworczos¢ naukowa (empiryczna) — naukowcy angazuja si¢ w tworczy proces
odkrywania nowych faktow, rozwijania teorii i prowadzenia badan, pozwalajacych lepiej
zrozumie¢ otaczajacy nas Swiat. Innowacje w nauce wynikaja z kreatywnosci,
eksperymentéw 1 rozwoju nowych teorii. Podstawe tworczo$ci naukowej stanowi
naukowa wiedza, ktdra opiera si¢ na tzw. mocnej zasadzie racjonalnosci, lub tez zasadzie
racjonalnego uznawania przekonan. Zgodnie z nig ,,stopien przekonania, z jakim gtosimy
dane twierdzenie, nie moze by¢ wigkszy od stopnia jego uzasadnienia” (Such, Szcze$niak,
2000, s. 36). Wiedza naukowa, ktora istnieje od ponad 2500 lat, stanowi w zasadzie
najbardziej precyzyjng oraz pewna odmiang ludzkiej wiedzy. Jej celem jest zastgpienie
wiedzy potocznej, zwanej takze zdroworozsadkowa, przynajmniej w obszarach, w
ktorych nauka jest w stanie dostarczy¢ informacji bardziej skrupulatnych, ogoélnych i1
pewnych niz potoczne doswiadczenie. W  odrdznieniu  od  przekonan
zdroworozsadkowych, wnioski naukowe powstaja w wyniku zastosowania specyficznej
metody naukowej i majag na celu wyjasnienie réznych zjawisk. Nauka tworzy
abstrakcyjne pojecia, odnoszace si¢ do coraz szerszych kategorii przedmiotow,
formutujac jednoczesnie uniwersalne prawa. Jej charakter jest roOwniez teoretyczny,
poniewaz bada nie tylko zauwazalne cechy rzeczy czy zjawisk, ale siega takze do
glebszych mechanizmoéw, przyczyn zjawisk 1 ogolnych praw, ktore nie sg bezposrednio
obserwowalne. Stad wynika jej teoretyczny i ogoélny charakter. Kryterium oceny
wszelkich badan naukowych obejmuje praktyczny wptyw, zgodno$¢ z rozumem oraz
zmystowa percepcje (Such, Szczesniak, 2000).

Tworczos¢ technologiczna — stanowi efekt wysitku inzynierdw, programistow i
innych specjalistow pracujacych nad tworzeniem nowych technologii, wynalazkow i
innowacyjnych rozwigzan (Machnik-Stomka, 2016). Twoérczo$¢ technologiczna i
naukowa sg ze sobg $ci§le powigzane. To dynamiczna relacja, ktoéra napgdza postep w
wielu dziedzinach. Twoérczo$¢ naukowa dostarcza teoretycznych podstaw dla postepu
technologicznego. Badania naukowe pomagaja zrozumie¢ podstawowe zasady i

mechanizmy dzialania $§wiata, co stanowi punkt wyjscia dla rozwoju nowych technologii.
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Tworczos¢ filozoficzna — filozofowie angazuja si¢ w tworczy proces myslowy,
rozwijanie teorii filozoficznych, analizg idei i poszukiwanie glgbszych warstw istnienia i
ludzkiego do$wiadczenia. Celem filozofii jest zrozumienie fundamentalnych pytan
dotyczacych istnienia, warto$ci, poznania, etyki, rzeczywistosci i innych aspektow
ludzkiego doswiadczenia. Filozofia nie zawsze dazy do udzielenia konkretnych
odpowiedzi, ale raczej do rozwijania mys$li krytycznej 1 refleksji (Jurkiewicz,
https://kjc.com.pl/?p=359). Filozofia jednakze moze pomoc w uzyskaniu wgladu w
kontekst teoretyczny, etyczny i spoteczny dla nauki i technologii, co przyczynia si¢ do
lepszego zrozumienia ich roli i wptywu na spoteczenstwo. Filozofia i nauki nomotetyczne
moga wspotpracowaé, tworzac symbiotyczng relacje, ktéra sprzyja glebszemu
zrozumieniu i rozwojowi zaréwno empirii, jak i filozofii.

Za pochodng tych czterech obszaréw (sztuka, filozofia, empiria i technologia)
mozna uzna¢ takie przejawy tworczosci, jak: spoteczno-polityczna, biznesowa,
edukacyjno-pedagogiczna, sportowa.

Tworczos$¢ spoteczna 1 polityczna — aktywisci spoteczni, politycy 1 inni liderzy
spoteczni moga angazowac si¢ w tworcze dziatania majace na celu wprowadzenie
pozytywnych zmian spolecznych czy politycznych;

Tworczo$¢ w biznesie — w ramach dziatalnos$ci biznesowej osoby prowadzace
szeroko rozumiang dzialalno$¢ gospodarcza moga wprowadzaé nowe pomysty, strategie
marketingowe, modele biznesowe i produkty. Jedng z kompetencji lezacych u podstaw
tej formy tworczosci jest przedsigbiorczos¢ (Wach, 2015). Przedsiebiorcy czgsto
poszukuja nowatorskich pomystow, produktéw czy ustug, a tworczo$¢ w biznesie
obejmuje procesy generowania nowych koncepcji i rozwigzan. Przedsigbiorcy starajg si¢
wprowadza¢ na rynek co$ nowego 1 wartos§ciowego. Przedsigbiorcze myslenie obejmuje
zdolno§¢ do rozpoznawania szans biznesowych, kreatywnego podejscia do
rozwigzywania probleméw i elastycznego dostosowywania si¢ do zmieniajacych sig
warunkow rynkowych. To myslenie moze by¢ uznawane za forme¢ tworczosci w
kontekscie biznesu. Tworczos¢ w biznesie obejmuje takze kreatywne podejscie do
zarzadzania zasobami, procesami, czy personelem. Przedsigbiorcy czesto musza
wykazywa¢ si¢ elastyczno$cig i kreatywnoscia w podejmowaniu decyzji oraz
rozwigzywaniu codziennych probleméws;

Tworczo$¢ edukacyjno-pedagogiczna — nauczyciele 1 pedagodzy moga
podchodzi¢ w sposob tworczy do opracowywania nowych metod nauczania, programow
edukacyjnych czy materiatéw dydaktycznych. Za dobra ilustracje tworczosci edukacyjne;j

stuzy dzialalno$¢ Janusza Korczaka, polskiego lekarza, pedagoga i pisarza. Korczak stat
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si¢ pionierem w dziedzinie pedagogiki. Jego filozofia edukacyjna opierala si¢ na
szacunku dla praw dziecka, demokratycznym podejsciu do wychowania oraz
przekonaniu, ze dzieci powinny by¢ traktowane jako rownorzedni partnerzy w procesie
edukacji. Jak zauwaza Skibska (2013, s. 340): najwazniejszq ideq pedagogiki Janusza
Korczaka byto jego stwierdzenie, ze dziecko to cztowiek, a nie zadatek na cztowieka, w
zwigzku z czym ma ono prawo do godnego traktowania, szacunku i szczescia oraz
zaspakajania potrzeb i odnoszenia sukcesow na miare sit i mozliwosci. Takie spojrzenie
na dziecko to zapewnianie mu petnego i wszechstronnego rozwoju oraz akceptacji takim
Jjakim jest, poniewaz w kazdym jest iskra wtasna, ktora moze rozpalaé ogniska szczescia
i prawdy, moze w dziesigtym pokoleniu wybuchnie pozarem geniuszu i spali wlasny rod,
dajgc ludzkosci swiatto nowego stonca.

Tworczos¢ w sporcie — tworczo$¢ sportowa to obszar, ktory obejmuje
innowacyjne podejsécia, kreatywne strategie i unikalne wyrazenia w konteks$cie dziatan
sportowych. To nie tylko umiejetnos¢ fizyczna czy zdolnos¢ do osiggania wynikow, ale
takze zdolno$¢ do myslenia kreatywnego, opracowywania nowych technik, a nawet
kreowania nowych form rozrywki sportowej. Moga one obejmowac nowatorskie sposoby
wykonywania konkretnej umiejetnosci. Trenerzy i zawodnicy moga by¢ kreatywni takze
w opracowywaniu nowych taktyk i strategii gier zespolowych. Zmiana podejscia
taktycznego do konkretnej sytuacji w meczu moze przynies¢ zaskakujace i pozytywne
wyniki. Twérczo$¢ sportowa obejmuje takze eksperymentowanie z nowym sprzgtem. Za
przyktad shuzy wprowadzanie zmian w konstrukcji sprzetu sportowego, takiego jak
rakiety tenisowe, rowery czy deski do snowboardu. Czasami sportowcy i entuzjasci
sportu wprowadzaja zupelie nowe dyscypliny, taczac rézne elementy istniejacych gier.
Takie innowacje moga prowadzi¢ do powstania catkowicie nowych dziedzin sportowych.
Z kolei we wspotczesnej przestrzeni medialnej sportowcy maja szans¢ wykazaé sig
kreatywnos$cig w ramach promocji wlasnej dziatalnosci. Tego typu aktywno$¢ obejmuje
tworzenie atrakcyjnych filmow, interakcje z fanami poprzez media spolecznosciowe oraz
wspotprace z projektantami odziezy sportowej w celu stworzenia unikalnego wizerunku
(Kotacz, https://www.press.pl/tresc/50267,robert-lewandowski-i-group-one-tworza-
dom-mediowy---rl-media). Bardzo ciekawym obszarem kultury fizycznej sg sztuki walk
wschodu, gdzie niezwykle waznym elementem jest aspekt filozoficzny. Jak zauwaza
Cynarski (2002), orientalne sztuki walk zblizone sa do pewnych koncepcji artystycznych.
Dziatanie tworcze w sztukach walk jest ukierunkowane na jednostke, obejmuje
autokreacje zwigzang z przezwyci¢zaniem ograniczen ciata oraz doskonaleniem

charakteru poprzez przestrzeganie moralnego kodeksu. W tym kontekscie, nauczyciel
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odgrywa role pedagogiczna, a interakcja ucznia z mistrzem stanowi takze forme kontaktu
ze $wiatem sztuki. Sensei wprowadza ucznia w obszar kultury Wschodu oraz wartosci
zwigzanych z etyka konkretnej szkoty sztuk walk. Te warto$ci sg przyswajane przez
wychowanka. Mistrz dzieli si¢ wiedza, Zyciowym doswiadczeniem, fragmentami
swojego $wiata duchowego — emocjonalnego i racjonalnego (Cynarski, 2002). W tym
kontekscie sztuka walki staje si¢ przywolywaniem pigkna, stwarzaniem wizji, odbiciem
warunkow Zycia, jest wyrazem formy i materii, jest stanem psychicznym, wyrazem wiary,
przekazem wiedzy. Jest wyrazem uczuc¢ czlowieka, jego mitosci, ambicji i potrzeb, jak
jezyk, gest i ruch (Cynarski, 2002, s.75). Biorac pod uwage wyszczegolnione aspekty
kultury fizycznej mozna powiedzieé, ze tworczos¢ sportowa jest zwigzana nie tylko z
wynikami 1 osiggni¢ciami, ale takze z umiej¢tno$cia myslenia innowacyjnego,
eksperymentowania i wnoszenia nowych elementéw do $wiata sportu. Jest to dynamiczny
obszar, ktory stale ewoluuje dzigki technologii, kreatywno$ci zawodnikow, trenerdéw i
catych spotecznosci sportowych.

Rozwazania ontologiczne na temat fenomenu ludzkiej twodrczosci sg dos¢
skomplikowane ze wzglgdu na zlozony charakter tego fenomenu. W kontekscie
tworczo$ci ludzkiej, ontologia musi bra¢ pod uwage wiele aspektow, takich jak natura
ludzka, §wiadomos¢, kreatywnos$¢, procesy myslowe, spoteczne konteksty, a takze relacje
migdzy tworcg a dzietem. Kazdy akt twoérczy ma subiektywny charakter, zwigzany z
indywidualnym do$wiadczeniem, wyobraznig, emocjami i my$lami tworcy. Ontologia
musi uwzglednia¢ te subiektywno$¢ i zrozumieé, jak jednostka tworzaca wptywa na
stworzone dzielo. Tworczos¢ czesto laczy idee, koncepcje czy emocje z materialnym
wyrazem, czy to w postaci sztuki, literatury, muzyki czy innych form. Ontologia usituje
okresli¢, w jaki sposob abstrakcyjne idee sg inkorporowane w materi¢ 1 jak ta kombinacja
wplywa na ostateczny ksztatt dzieta. Tworczo$¢ to réwniez dynamiczny proces, ktory
moze ewoluowaé¢ w czasie. Ontologia musi uwzglednia¢ aspekt czasowy, uwzglednia¢
to, jak tworczos$¢ rozwija si¢, jakie sg etapy tego oraz efekty. Ponadto, aktywnos¢ twoércza
jest wpisana w spoteczny 1 kulturowy kontekst. Ontologia musi wiec bra¢ pod uwage
sposob, w jaki sposob spoteczenstwo 1 kultura wptywaja na powstawanie i interpretacje
dziet twoérczych, jak sa one zwigzane z warto$ciami, normami czy przekonaniami
spolecznymi. Pytania ontologiczne dotycza takze relacji migdzy tworca a dzietem. Jakie
sg zwiazki miedzy tworca a tym, co tworca stworzyl? Jakie aspekty bytu tworcy sa obecne
w dziele, a jakie funkcjonuja niezaleznie od niego?

W zwiazku z powyzszym nie sposob udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi na

pytanie o zrodta fenomenu tworczosci ludzkiej. R6zni badacze starajg si¢ rozwijac teorie,
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ktore obejmuja rozliczne aspekty ludzkiego do$wiadczenia. Umozliwia to pelniejsze
zrozumienie zjawiska, ale pozostawia tez miejsce na dalsze badania i refleksje odnoszace
si¢ do tajnikow kreatywnosci. Niektore teorie sugerujg istnienie biologicznych podstawy
kreatywnos$ci, zwigzanych z funkcjonowaniem ludzkiego moézgu, neurochemia czy
genetyka (Kobierzycki). Psychologia rowniez jest przyktadem dyscypliny naukowe;j,
ktora stara si¢ dociec zrodet ludzkiej kreatywnosci. Teorie te skupiajg si¢ na aspektach
psychicznych, takich jak zdolnosci poznawcze, wyobraznia, intuicja, myslenie
niekonwencjonalne, czy zdolno§¢ do rozwigzywania probleméw (3006Huna, 2010).
Przyktadowe, teorie psychoanalityczne, takie jak koncepcja Freuda, sugeruja, ze procesy
nieSwiadome, marzenia senne czy mechanizmy obronne mogg odgrywac kluczowg role
w procesie tworczym. Z kolei inne podejscia koncentrujg si¢ na spotecznych 1
kulturowych aspektach twoérczosci. Kreatywno$¢ moze by¢ postrzegana jako produkt
interakcji jednostki z otoczeniem spotecznym, z kultura, tradycja czy z innymi ludzmi
(Szymanski, 2022). Istniejg rowniez teorie, ktore integruja rézne aspekty, taczac biologie,

psychologig, socjologie¢ i kulturg.
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Rozdzial 11

Kreatywnos¢, innowacja, tworczos¢

2.1. Ustalenia pojeciowe terminow: kreatywnos¢, innowacja, tworczos¢

Niniejszy rozdzial poswigcony jest rozwazaniom nad kluczowymi pojeciami,
ktore stanowia fundament dla zrozumienia roli kreatywnosci w procesie socjalizacji
nieprzystosowanej spotecznie mitodziezy. Wiodacymi terminami, ktére przybliza
czytelnika do glownego tematu, s3: kreatywnos$¢, innowacja oraz tworczosc.
Kreatywnos¢, jako zjawisko wielowymiarowe, stanowi istotny element ludzkiego
potencjatu. To nie tylko umiej¢tno$¢ generowania nowych pomystow, lecz takze zdolnosé
do spojrzenia na §wiat w sposob niekonwencjonalny, czesto wykraczajacy poza utarte
schematy. W konteks$cie resocjalizacji nieprzystosowanej spotecznie miodziezy,
kreatywno$¢ staje si¢ istotnym narzedziem, ktére moze pomoc w adaptacji do
spotecznych norm 1 warto$ci, jednocze$nie zachgcajac do eksploracji alternatywnych
drog rozwoju. Innowacja, bedaca zjawiskiem blisko spokrewnionym z kreatywnoscia, to
proces wprowadzania nowych, wartoSciowych elementow do istniejacego porzadku. W
kontekscie spolecznym, innowacyjno$¢ moze peic istotng role w tworzeniu bardziej
otwartego 1 przyjaznego srodowiska dla jednostek nieprzystosowanych spotecznie.
Poprzez przeksztalcanie istniejacych norm i wzorcow, innowacje staja si¢ kluczowym
elementem adaptacji spotecznej. Tworczos¢, z kolei, mozna potraktowac jako synteze
kreatywnos$ci 1 innowacyjnosci. To proces, w ktorym jednostki wykorzystuja swoje
zdolnosci do generowania oryginalnych rozwigzan, przyczyniajac si¢ do bogactwa i
réznorodno$ci spoteczenstwa. W konteks$cie mtodziezy nieprzystosowanej spolecznie,
tworczo$¢ moze pehic istotng role w budowaniu tozsamosci, utatwiajac jednostkom
wyrazanie siebie w sposob konstruktywny, co nierzadko wigze si¢ dla niej z licznymi
wyzwaniami.

Doktadne przyjrzenie si¢ tym pojeciom pozwoli nam na glgbsze zrozumienie, w
jaki sposob kreatywnos¢ moze wpltywaé na proces resocjalizacji nieprzystosowanej
mtodziezy. Odkrywanie relacji migdzy tymi kluczowymi terminami umozliwi nam
ukierunkowanie analizy na obszary, gdzie potencjal kreatywno$ci moze okazaé si¢
szczegblnie skuteczny w przeciwdzialaniu wykluczeniu spotecznemu i wspieraniu
jednostek w petnieniu adekwatnej roli w spotecznosci.

Takie terminy, jak tworczos$¢, kreatywno$¢ oraz innowacja sg czesto uzywane
przez nas w zyciu codziennym. Mimo to ich precyzyjne zdefiniowanie nastrecza

badaczom wielu trudnosci. Wynika to gtéwnie z ich dynamicznej i wielowymiarowe;j
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natury. Trudnosci te maja swoje korzenie w nieustannej ewolucji spoteczenstw oraz
nieustannych zmianach kontekstow kulturowych. Kreatywnos$¢, innowacja i tworczos¢ sa
to pojecia na pozor jasne 1 zrozumiale, w rzeczywistosci po glebszej analizie sa to pojecia
trudne 1 nieuchwytne, poniewaz ich znaczenia sg podatne na réznorodne interpretacje
zalezne od perspektywy spotecznej, kulturowej, czy indywidualnej. Z tego wzgledu
nalezy skoncentrowa¢ si¢ na identyfikacji gtownych czynnikéw, ktére utrudniajg
jednoznaczne zdefiniowanie kreatywnos$ci, innowacji i tworczosci. Oprocz tego warto
wzig¢ pod uwage wpltyw kontekstu spolecznego, kulturowego i psychologicznego na
rozumienie tych termindw, ktadac szczegodlny nacisk na ich elastyczno$¢ i zdolnos¢ do
przystosowania si¢ do zmieniajgcych si¢ realiow spolecznych.

W gre wchodza rowniez czynniki metodologiczne. Jak zauwaza Szymanski
(2022), pomimo postgpu w badaniach nad kreatywno$cia, pytanie o jej zdefiniowanie
pozostaje aktualne ze wzgledu na jej zlozono$¢, réznorodnos$é i wieloaspektowosc.
Analizy tego zjawiska podejmowali si¢ przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych,
co zaowocowalo mnogoscig perspektyw 1 definicji. Kwestie terminu Areatywnosc
dodatkowo komplikuje jego uzywanie (czasem naduzywanie) w jezyku potocznym oraz
mediach. Obecnie termin ten obejmuje rdézne obszary, takie jak praca, programy rozwoju
grup zawodowych czy indywidualne predyspozycje, co jednakze moze prowadzi¢ do
rozmycia jego pierwotnego znaczenia.

Z kolei problem z pojeciem tworczos¢ posiada rowniez aspekt lingwistyczny: w
jezyku polskim niekiedy traktuje si¢ go jako synonim kreatywno$ci. Mimo préob
odréznienia obu poje¢ przez niektorych badaczy, brak jednolitego stanowiska i
jednoznacznej definicji utrudnia zrozumienie ich réznic. Dodatkowo, amerykanscy
psychologowie, dominujacy w badaniach nad kreatywnoscia, postuguja si¢ jednym
terminem — creativity co wprowadza jeszcze wigksze zamieszanie (Szmidt, 2007).

Szymanski (2022, s. 16) wskazuje na kolejny istotny problem, ktéry wigze si¢ z
brakiem jednej ugruntowanej definicji. Przyktadowo, Szmidt przywoluje czternascie
roznych definicji, formutowanych przez polskich i amerykanskich badaczy. Roznice
wynikajg najczesciej z konkretnych, obranych przez nich perspektyw badawczych. Jedni
formutujq swe definicje z perspektywy wytworu lub procesu, inni jednak nie zgadzajq si¢
z takim ujeciem. Dla przyktadu Mark Runco, psycholog kognitywista specjalizujgcy si¢ w
badaniach nad kreatywnosciq, krytykuje utozsamianie kreatywnosci z wytworami.
Uwaza, ze kreatywnos¢ powinna by¢ utozsamiana z procesem. Dodatkowo, jednoznaczng
definicje kreatywnosci utrudnia fakt, Ze sposoby jej ujmowania zmienialy si¢ na

przestrzeni wiekow. Wskazywane problemy pokazujq, jak ztoZonym i trudnym do
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wyjasnienia fenomenem pozostaje kreatywnosé. Autor (Szymanski, 2022) wyszczeg6lnia
rowniez czwarty problem dotyczacy podejs¢ elitarnych i egalitarnych do kreatywnosci.
Model elitarny ogranicza kreatywnos$¢ do wybitnych jednostek, podczas gdy podejscie
egalitarne zaklada, ze wszyscy ludzie sg kreatywni, cho¢ na réznych poziomach. Tak
r6zne perspektywy dodatkowo utrudniajg zrozumienie fenomenu kreatywnosci jako
zjawiska ztozonego 1 trudnego do jednoznacznej definicji.

Wyszczegolnione terminy, takie jak kreatywno$¢ tworczos$¢ i innowacja warto
jednak rozpatrywa¢ w konteks$cie ich wzajemnych relacji, co pozwala na pehiejsze
zrozumienie dynamiki rozwoju i zmian w roznych dziedzinach zycia, w ktorych zjawiska
te odgrywaja szczegdlnie wazng role. T¢ droge obral Karwowski (2009) konfrontujac
pojecia tworczosci 1 kreatywnosci. Jak wskazuje badacz, wielu osobom wydaje sie, ze
tworzenie rozrdznien miedzy terminami tworczo$¢ 1 kreatywnos¢ jest nie tylko trudne,
ale tez nie posiada praktycznego sensu. Brak jasnego rozrdéznienia czesto prowadzi do
nieporozumien, ktorych unikniemy biorgc pod uwage fakt, iz ich zakresy jedynie
czesciowo naktadajg si¢ na siebie. Gdyby te terminy byty synonimami, zgodnie z zasada
ekonomicznosci je¢zyka, nalezaloby zrezygnowaé z jednego z nich. Tymczasem
omawiane pojecia wspolistnieja obok siebie co moze sugerowac, ze maja one nieco
odmienne znaczenia. Karwowski (2009) wskazuje przy tym na rzecz nastepujaca: w
pracach badaczy nad tworczoscig 1 kreatywnoscig czg¢sto pojawia si¢ przekonanie, ze
termin kreatywnos¢ to niefortunne zapozyczenie pojgcia creativity z angielskiego.

Aby dokona¢ rozréznienia miedzy tworczoscig a kreatywnos$cia, autor proponuje
korzysta¢ z réznych poziomdéw analizy, zwracajac uwage na aspekty rdznic, takie jak
przypisanie atrybutoéw bycia tworczym zaréwno osobie, jak i jej produktowi, przy czym
kreatywnos$¢ wydaje si¢ by¢ bardziej cechg osobista. Niezmiernie istotnym aspektem
analizy jest rowniez potencjalny charakter kreatywnos$ci. W takim ujgciu kreatywno$¢
rozumiana jest jako pewna zapowiedz, szansa, obietnica mozliwo$¢, natomiast tworczo$¢
ma charakter bardziej atrybutywny 1 wiaze si¢ z konkretnym wytworem (Karwowski,
2009).

Karwowski (2009, s. 17) proponuje wigc nastgpujaca definicj¢: Tworczosé jest
pojeciem opisujgcym zjawisko spoteczne, kreatywnosc¢ — ceche indywidualng. Tworczosé
tgczy w sobie osobe tworzgcg z wytworem oraz spotecznym odbiorem dziela. W przypadku
kreatywnosci bardziej uzasadnione jest mowienie o potencjale do stworzenia czegos w
przysztosci, rodzaju obietnicy, ktora moze, ale nie musi zosta¢ spetniona. W sposob dos¢
zblizony, a wiec atrybutywny, pojecie tworczosci definiowane jest w Stowniku Jezyka

Polskiego, gdzie okresla si¢ je jako tworzenie czegos, zwlaszcza dziel sztuki; ogot dziet
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stworzonych przez kogos (zwykle przez artyste, naukowca) (Szymczak, 1998, s. 518).

Szmidt (2007) zwraca uwage na antynomiczny charakter tworczosci. Tworczosé
wymaga od artysty zaangazowania, jednoczesnie podkreslajac potrzebe zachowania
niezaleznosci. To proces generowania nowych rozwigzan, jednoczes$nie jest poddawany
ocenie. Nie ogranicza si¢ jedynie do inteligencji, lecz obejmuje réznorodne aspekty,
wymagajac zarowno glebokiej wiedzy, jak 1 zdolno$ci do uwolnienia si¢ od jej
ograniczen. Implikuje tworzenie czego$ nowego, niekoniecznie zwigzanego z produktem,
co moze by¢ badane niezaleznie od koncowego rezultatu. Tworczos¢ to takze wyjscie
poza normy spoteczne, cho¢ jednocze$nie musi ona by¢ tolerowana przez spoleczenstwo.
Moze mie¢ charakter erudycyjny, jednoczesnie wyrazajac sprzeciw, by¢ swobodna 1
niezalezna, ale rowniez zakorzeniona w rzeczywistosci oraz odpowiedzialna. Musi dazy¢
do realizacji okreslonych wartos$ci, unikajac jednoczes$nie kaprysow czy bezrefleksyjnego
dazenia do nowatorstwa za wszelka ceng, a takze wunikajagc nadmiernego
administracyjnego ograniczenia. Ponadto Szmidt, (2007, s. 51) za Csikszentmihaly’em
przytacza przyktady dziesigciu dialektycznych wymiarow tworczych. Nalezg do nich:

— inteligencja i naiwnos$¢;

— fizyczna energia przy jednoczesnej potrzebie ciszy oraz spokoju;

— wesotos¢ 1 trzymanie si¢ rygoru;

— sktonno$¢ do fantazjowania, bujania w obtokach i twarde stagpanie po ziemi;

— balansowanie miedzy introwersja, a ekstrawersja;

— taczenie pokory i wyniostosci;

— kontestacja 1 niezaleznosc¢;

— zarliwo$¢ w pracy 1 poczucie obiektywnosci;

— melancholia przy jednoczesnej sktonnosci do przezywania intensywnych
uniesien, rado$ci.

Podobnie jak Karwowski, Szmidt (2007, s. 53) odrdznia pojecie tworczosci i
kreatywnos$ci definiujac to drugie jako zdolnos¢ czlowieka do w miare czestego
generowania nowych i wartosciowych wytworow (rzeczy, idei, metod dzialania itd.).
Zdaniem badacza, jako cecha charakteru, kreatywno$¢ dotyczy osobowosci jednostki, a
nie jedynie efektow jej aktywnosci. W zwigzku z tym trafne jest mowienie o kreatywnosci
ucznia, studenta, pracownika, przetozonego itp. Nieprawidlowe jest natomiast
przypisywanie kreatywno$ci konkretnym dzietom, takim jak rysunek, pomyst czy
rozwigzanie problemu. Autor uwaza réwniez za dyskusyjne uzywanie terminu
kreatywno$s¢ w konteks$cie zakladow pracy, instytucji czy badan. Jesli pojecie

kreatywnos$ci ma mie¢ sens pedagogiczny, nalezy je ograniczy¢ do opisu zachowan i cech
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jednostki. W tym kontekscie, kreatywno$¢ moze by¢ traktowana jako synonim postawy
tworczej, bedacej trwala dyspozycja zyciowa, przejawiajaca si¢ za posrednictwem
roznorodnych innowacyjnych zachowan i1 odnoszaca si¢ do personalnego aspektu
tworczosci. W przeciwnym razie, pojecie kreatywnos$ci moze by¢ uznane za termin
zblizony do twdrczosci, co spowoduje nadmierne i niepotrzebne rozbudowywanie
aparatu pojeciowego.

Necka (1994) podkresla potrzebe stosowania rozbudowanych kryteriow
definicyjnych do oceny tworczosci, obejmujacych cechy wytworu, proces myslowy oraz
reakcje psychiczng odbiorcy. Wskazuje, ze laczne stosowanie tych kryteriow moze
prowadzi¢ do obiektywnej oceny, mimo ze niektore z nich sg subiektywne. Cechy
tworczego wytworu obejmujg trafno$¢, oryginalnos¢, rzadkos¢ wystepowania i
konieczno$¢ pojawienia si¢ w danej kulturze. Warto$¢ estetyczna jest takze istotnym
kryterium. Reakcja psychiczna odbiorcy w kontakcie z dzietem nalezy do zjawisk
ztozonych, obejmujacych skuteczne zdziwienie, efekt powtdrnej oceny, czy efekt
komplementarny. W kontek$cie procesu twoérczego myslenia, autor wyrdznia kryteria
takie jak ruchliwo$¢, syntezowanie, aktywny stosunek do zadania, samodzielne
przetamanie bloku psychicznego. Tworcy charakteryzuja si¢ zdolno$cig radzenia sobie z
ograniczeniami i1 tworzeniem narzedzi do generowania nowych, cennych pomystow.

Necka (1994, s.24) zwraca uwage na do$¢ ciekawy paradoks: tworczosé jest
zarazem tatwa i trudna do zdefiniowania. Latwa, bo wszyscy wiedzgq, co to jest tworczos¢é,
a w kazdym razie czujq to intuicyjnie. Ponadto bardzo tatwo jest skonstruowac proste
okreslenie w rodzaju, Ze tworczos¢ to aktywnos¢ przynoszqca nowe i cenne wytwory.
Jednoczesnie glebsze definicje zjawiska, siggajqce do istoty rzeczy a niezadowalajgce sie
ogolnikami, chocby catkowicie stusznymi, nie sq juz ani latwe, ani jednoznaczne. Badacz
ma na mysli nastepujaca trudnos$¢. Jesli, przykladowo, przyjmiemy powszechnie
akceptowang definicje, zgodnie z ktdrg tworcze oznacza tyle, co nowe i uzyteczne dla
pewnej grupy osob w okreslonym czasie, to wowczas mozemy okresli¢ proces myslowy
prowadzacy do powstania nowej 1 uzytecznej idei jako tworczy, za$ osobe, ktoéra
szczegblnie czgsto generuje nowe i cenne idee, okreslimy jako twodrcza. Jednakze,
kryteria nowos$ci i wartosci nierzadko budza kontrowersje ze wzgledu na znaczne
zroznicowanie indywidualne i kulturowe w odniesieniu do kryteridw, na podstawie jakich
uznajemy co$ za nowe i cenne. Dodatkowo, w gre wchodzi perspektywa czasowa,
poniewaz niektére dzieta mogg zosta¢ uznane za tworcze dopiero po $mierci autora, co
sugeruje, ze nie zawsze sg one doceniane za jego zycia. Zastosowanie kryteriow nowosci

1 wartoSci w praktyce jest zatem trudne, majgc na uwadze réznice indywidualne,
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kulturowe oraz zmieniajace si¢ trendy 1 perspektywy historyczne.

Rozliczne definicje zjawiska kreatywnos$ci oraz tworczosci moga ro6znic si¢ pod
wzgledem zakresu pojeciowego. Iloropenast (2018) zwraca uwage na fakt, iz o
kreatywno$ci mozemy mowi¢ w sensie wezszym 1 szerszym. Kreatywno$¢ w wezszym
znaczeniu to myslenie o charakterze dywergencyjnym (a wigc nastawionym na operacje
rozbiezne] produktywnosci), ktore reprezentuje gotowos¢ jednostki do generowania
wielu réznorodnych, nietypowych, a jednoczesnie skutecznych rozwigzan tego samego
problemu. Kreatywnos$¢ w znaczeniu szerszym to tworcze zdolno$ci intelektualne, w tym
umiejetnos¢ wniesienia czego$s nowego do dotychczasowego doswiadczenia, zdolnosé
unikania pulapek utartych schematéow myslowych, umiejetno$¢ generowania
oryginalnych pomystow w celu rozwigzywania problemoéw i stawiania nowych pytan,
umieje¢tnos¢ rozpoznawania faktycznych problemow oraz sprzecznosci, a takze zdolnos¢
do formutowania hipotez dotyczacych brakujacych zasobow pozwalajacych stawi¢ czota
konkretnym sytuacjom. Iloropemnas (2018, s. 84) podkresla réwniez, ze w Zyciu
codziennym, kreatywnos¢ rozumie sie jako blyskotliwos¢ umystu, smykatke. W tym
kontekscie akcent kladzie sie wiasnie na dziatalnosc¢ intelektualng. To umiejetnosé
wykorzystywania istniejgcych okolicznosci, przedmiotow, otaczajgcych warunkow w taki
sposob, aby rozwigzywac zadanie w najbardziej korzystny, pomystowy i nietuzinkowy
sposob. Badaczka (IToropenas, 2018) wyszczegdlnia rowniez takie cechy kreatywnosci,
jak:

— tworzenie czego$ nowego na podstawie tego, co znane;

— rozwigzywanie problemow w nietypowy sposob;

— przeciwstawianie si¢ stereotypom;

— oryginalnos¢ i elastyczno$¢ myslenia;

— nietypowy sposob analizy i syntezy;

— intuicyjny wybor najbardziej trafnego rozwigzania;

— generowanie duzej ilo$ci pomystow.

[Toropenasi, podobnie jak przedstawieni wczesniej autorzy, optuje za
rozroznianiem poje¢ kreatywnos$ci oraz tworczosci. Definiuje jednak pojecie tworczosci
w sposob dos¢ odmienny. Autorka, zdaniem bapsimesa, Illekanos (2004), wychodzi z
zatozenia, ze proces tworczy ma charakter bardziej spontaniczny. Trudno tez kontrolowac
go za posrednictwem $wiadomosci 1 woli. W momencie tworzenia czlowiek nie jest w
stanie zapanowa¢ nad przeplywem pojawiajacych si¢ obrazow, jego $wiadomos$é
pozostaje bierna i realizuje jedynie proces generowania nowych bytéw. Taki tworczy akt

wyptywa z inspiracji autora, jego zdolnosci, jego szczegolnego spojrzenia na sytuacje lub
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obiekt. Z reguly tworczy ludzie — rezyserzy, aktorzy, poeci — tworza swoje dzieta, kierujac
si¢ przede wszystkim wlasnym nastrojem i emocjami. Prowadzeni przez muze, dzialaja
niejako intuicyjnie, pod wptywem impulsu. Tworczos¢ to dziatalnos¢, ktora generuje cos
jakos$ciowo nowego 1 wyrdznia si¢ niepowtarzalno$cia, oryginalno$cia i wyjatkowoscia
spoteczno-historyczng.

Zjawisko tworczosci jest specyficzna dla czlowieka, gdyz zawsze zaklada
obecnos¢ tworey, czyli podmiotu dziatania tworczego (IToropenas, 2018). Jest to takze
zdolno$¢ do budowania nowej rzeczywisto$ci w celu zaspokojenia réznorodnych potrzeb
spotecznych, w oparciu o znajomos$¢ praw otaczajacego $wiata oraz materiatu, jaki
odnajduje si¢ w tym Swiecie (Ilepepsa, 2004).

Poglad na twoérczos¢ przedstawiony przez Iloropenas (2018) mozna okresli¢ jako
bliski romantyzmowi, zwlaszcza w kontekscie akcentowania spontanicznosci i trudnosci
w kontrolowaniu procesu tworczego za posrednictwem $wiadomosci i woli.
Charakterystyczne dla romantyzmu byto bowiem przekonanie o nieuchwytnosci i
niemoznosci catkowitego ujecia procesu tworczego przez racjonalne, intelektualne
kategorie oraz poje¢cia. W ramach podobnej konceptualizacji dzieto tworcze postrzega si¢
jako co$ nowego, wyjatkowego, oryginalnego i niepowtarzalnego. Zjawisko tworczosci
jest rowniez utozsamiane z indywidualnoscig tworcy i1 zdolnoscig do budowania nowe;j
rzeczywistosci, taczac wiedze o $wiecie z materialem dostarczanym przez otaczajaca
rzeczywisto$¢. Podejscie tej badaczki do sztuki i tworczo$ci staje si¢ w wielu punktach
zbiezne z romantycznym rozumieniem aktywnosci artystycznej.

[Toropenas (2018) dochodzi do nastgpujacej konkluzji: dziatalno$¢ osoby
kreatywnej opiera si¢ nie tylko na inspiracji i spontanicznosci. Jej wysitek zawsze ma
charakter pragmatyczny. Nie jest to sztuka dla sztuki. Tworzy ona produkt nie dla samego
produktu, ale w celu rozwigzania konkretnego problemu lub uzyskania korzysci.
Determinuje to $rodki oraz formy pracy jakie ta osoba stosuje. Autorka przywotuje
przyktad kreatywnego projektanta odziezy. Taki specjalista, planujagc nowa kolekcje
ubran, z gory wie, do jakich grup spotecznych bedzie ona skierowana, gdzie zostanie
zaprezentowana 1 jakie modelki wezma udzial w pokazie. Ponadto posiada informacje,
kto moze kupi¢ ubrania z jego kolekcji 1 z jakimi innymi obszarami kreatywnos$ci mozna
ja potaczy¢. Oznacza to, ze z jednej strony stara si¢ on stworzy¢ pewien rodzaj dzieta
sztuki, z drugiej za$ wyciagnacé z tego praktyczne korzysci. Zgodnie z przedstawiong
perspektywa, tworczo$¢ bedzie bardziej bezinteresowna i nastawiona na realizacj¢
pewnych idealéw stanowigcych wyraz okreslonych kanondéw estetycznych,

filozoficznych, swiatopogladowych, aksjologicznych, a nawet religijnych.
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Pojecie innowac;ji jest odrgbne wzgledem pojecia tworczosci i kreatywnosci, cho¢
wszystkie te terminy odnosza si¢ do podobnego obszaru dzialalnosci. Innowacja
wywodzi sie od tacinskiego stowa innovare i oznacza tyle, co odnowié¢ (Zero, 2018).
Pojecie to interpretuje si¢ jako zmiane techniczna, organizacyjna, ekonomiczng lub
jakakolwiek transformacje w innym obszarze ludzkiego zycia. Termin wedtlug Zero
(2018) zostal wprowadzony do literatury przez Schumpetera!, ktory sformutowat pieé
przypadkow powigzan migdzy elementami materialnymi i kapitatem ludzkim, co pdzniej
zaowocowalo terminem innowacja. Ekonomista ten zaliczyt, jak podaje Zero (2018), do
tych kombinacji:

— opracowanie nowego produktu lub wprowadzenie na rynek nowych
towardow o niespotykanych dotychczas parametrach;

— wdrozenie nowej metody produkeji;

— utworzenie nowego rynku zbytu;

— odnalezienie nowych zrédet surowcow;

— powolanie nowej organizacji.

Definicje¢ innowacji szeroko rozpropagowat Drucker? (1992). W jego przekonaniu

! Joseph Schumpeter (1883-1950) byt austriackim ekonomista, teoretykiem ekonomii oraz jednym z
najbardziej wptywowych myslicieli w dziedzinie ekonomii i przedsigbiorczos$ci. Jego prace koncentrowaly
si¢ na badaniach procesow ekonomicznych, dynamiki rynku, teorii przedsigbiorczosci oraz innowacji.
Kluczowym dzietem Schumpetera jest jego teoria ,,rozwoju gospodarczego poprzez innowacje”. W tej
teorii Schumpeter argumentowal, ze gldwnym napedem rozwoju gospodarczego nie sg wylacznie czynniki
tradycyjne, takie jak kapitat czy praca, lecz przede wszystkim procesy innowacyjne wprowadzane przez
przedsigbiorcow. Jego zdaniem, przedsigbiorcy to kluczowi aktorzy, ktorzy poprzez wprowadzanie nowych
produktow, technologii czy modeli biznesowych, kreuja cykle ekonomiczne, nazywane przez niego
,»,cyklami schumpeterianskimi”. Schumpeter wprowadzit takze pojecie ,,niszczenia kreatywnego” (creative
destruction) odnoszace si¢ do procesu, w ktdérym innowacje i przedsiewzigcia przyczyniaja si¢ do obalenia
istniejacych struktur ekonomicznych, co jednoczesnie otwiera droge dla oryginalnych form i modeli
biznesowych. W ocenie Katarzyny Zigtal, Mikotaja Garapicha oraz Agaty Wadowskiej ,teoria J.
Schumpetera weszta do historii mysli ekonomicznej, przyjmujac za glowny cel przedstawienie wplywu
przedsi¢biorcow i przedsigbiorstw na rozwoj gospodarczy. Teori¢ J. Schumpetera nazywamy podazowa,
gdyz uwazat on, ze aktywno$¢ przedsigbiorcow decyduje o powstawaniu innowacji. W schumpeterowskim
modelu przedsigbiorca jest nos$nikiem zmian” [K. Zietal, M. Garapich, A. Wadowska, na:
https://mfiles.pl/pl/index.php/Innowacyjna_teoria przedsi%C4%99biorstwa (dostep: 28.11.2023)].

2 Peter F. Drucker (1909-2005) byt jednym z najbardziej wplywowych myslicieli z zakresu zarzadzania i
przedsigbiorczosci w XX wieku, nauczycielem, konsultantem i filozofem biznesu. Okrzyknigty mianem
,»ojca zarzadzania” oraz uznawany za jednego z najbardziej wpltywowych myslicieli biznesu. Jego teorie z
zakresu zasad zarzadzania wywarly ogromny wplyw na kulture przedsi¢biorczo$ci. Drucker zwracat uwage
na rosngce znaczenie wiedzy w spoteczenstwie przemystowym. Postulowat koniecznos$¢ efektywnego
zarzadzania wiedzy 1 przeksztalcania ja w innowacje w celu osiggnigcia sukcesu. Uwazal, ze
przedsigbiorczo$¢é powinna by¢é wbudowana w strukturg organizacyjng, a menedzerowie powinni aktywnie
poszukiwa¢ nowatorskich rozwigzan. Badacz tworzyt rozr6znienia migdzy efektywnoscig i skutecznoscia.
Efektywnos¢ odnosi si¢ do robienia rzeczy dobrze, podczas gdy skutecznosé dotyczy robienia rzeczy
wlasciwych. Drucker uwazal, ze zarzadzanie skutecznoscia jest kluczowe dla osiaggnigcia strategicznych
celow. Podkreslat takze konieczno$¢ stawiania klarownych celéw organizacyjnych oraz regularnego
monitorowania postgpow. Uwazal, ze prowadzenie odpowiednigo pomiaru wplywa w sposob kluczowy na
oceng skutecznosci dziatan i adaptac;ji strategii. Jego zdaniem, przywodztwo wymaga skoncentrowania si¢
na efektywnos$ci organizacji, zrozumieniu potrzeb pracownikéw oraz podejmowaniu trudnych decyzji.
Odpowiedzialno$¢, zaréwno indywidualna, jak i korporacyjna, byta dla niego kluczowym elementem

33



stanowi ona istotne narzedzie stymulujace aktywno$¢ i rozwdj przedsigbiorstw,
umozliwiajac przeksztalcanie zmian w okazje do rozpoczecia nowej dziatalnosci
gospodarczej lub oferowania nowych ustlug. Badacz traktowal innowacyjnos¢ jako
dziedzineg, ktérej mozna si¢ nauczy¢ i ktérg da si¢ praktykowaé. Analizujac mysli
Druckera, Zero (2018) dochodzi do wniosku, ze innowacje s3 wyjatkowym narzedziem
w rekach przedsigbiorcow, otwierajacym kolejne perspektywy 1 wskazujacym na
niewykorzystane zasoby. W dynamicznym $rodowisku gospodarczym, gdzie cata
struktura gospodarki ulega ciggtym przeksztatceniom, przedsigbiorcy powinni aktywnie
reagowac na zmiany i wykorzystywac pojawiajace si¢ mozliwosci.

Jednoczesénie badaczka (Zero, 2018) zwraca uwage, iz w dostepnej literaturze
przedmiotu trudno odnalez¢ jednoznaczng definicj¢ innowacji. Przyczyny tego zjawiska
upatruje ona w krotkiej tradycji badan nad zrozumieniem i interpretacja omawianego
terminu, a takze w wieloaspektowym podej$ciu do jego rozumienia. Zaréwno brak
wczesniejszego zainteresowania, jak 1 niedostateczne poswigcanie istotnej uwagi
innowacjom doprowadzily do braku jednolitej definicji. W istniejacych publikacjach
pojecie to funkcjonuje zarowno w szerokim, jak i waskim kontekscie. Szersze znaczenie
sugeruje, iz wprowadzenie nawet niewielkich zmian stanowi forme¢ innowacji. Wystarcza
nieznaczne ulepszenia lub drobne modyfikacje. Z kolei w wezszym sensie innowacja
stanowi istotng zmiang, ktéra moze rewolucjonizowa¢ dang dziedzing. Jest to zjawisko
nieczeste, trudne do przewidzenia, lecz potrafigce odmieni¢ zycie calej ludzkosci.

Sama Zero (2018, s. 36) ujmuje innowacje, jako sktonnos¢ do rozwijania i
przyswajania nowych technologii, wdrazanie nowych sposobow organizacji i
zarzqdzania oraz umieszczanie zmian w obszarze marketingu. Dzialania te znajdujg
zastosowanie we wszystkich elementach organizacji i bywajq nazywane zdolnoscig
innowacyjng firmy. Definicje te uzupelniaja przytaczane przez autorke sugestie Portera®

oraz Freemana®. Zdaniem pierwszego, innowacja polega na spozytkowaniu nowych

etycznego zarzadzania [A. Burzec, Peter Drucker, na: https://mfiles.pl/pl/index.php/Peter Drucker
(dostep: 28.11.2023)].

3 Michael E. Portet (ur. 1947) — amerykanski ekonomista i wyktadowca na Harvard Business School, znany
ze swoich prac z zakresu strategii biznesowej, konkurencyjnos$ci przemystowej i zarzadzania. Jednym z
jego kluczowych wkladéow w dziedzinie strategii biznesowej bylo opracowanie koncepcji "tancucha
wartosci”" (value chain). Porter argumentuje, ze zrozumienie tancucha wartosci pozwala firmom na
identyfikacj¢ 1 wykorzystanie zrodet przewagi konkurencyjnej. Analiza fancucha warto$ci moze pomdc w
identyfikowaniu obszarow, w ktorych przedsigbiorstwo zdota samodzielnie poprawi¢ wlasng efektywnos¢,
obnizy¢ koszty, zwickszy¢ jako$¢ lub zaoferowac unikalne cechy produktéw czy ustug. Ta koncepcja
odgrywa istotng role w dzisiejszym zarzadzaniu strategicznym i pomaga firmom w osigganiu trwalej
konkurencyjnosci [P. Piwowarczyk, Model tancucha wartosci, na:
https://mfiles.pl/pl/index.php/Model %C5%82a%C5%84cucha_warto%C5%9Bci (dostep: 28.11.2023)].

4 Chris Freeman (1921-2010) byt brytyjskim ekonomistg i wyktadowca, ktory prowadzil badania nad
ekonomia przemystowa, innowacjami i rozwojem gospodarczym. Jego prace wplyngly na rozwoj teorii
innowacji i wywarly istotny wplyw na dyskusje dotyczace roli technologii w rozwoju spotecznym. Jednym
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pomystow dzigki ktorym powstajg korzysci ekonomiczne ulepszenia technologiczne oraz
zmodyfikowane metody produkcji (Zero, 2018, s. 36). Zdaniem Freeman’a (1982)
innowacja polega na pierwszenstwie we wprowadzaniu nowego:

— towaru;

— procesu,

— systemu;

—urzadzenia.

Z uwagi na wielo$¢ sposobOéw rozumienia terminu innowacji, cze$¢ autoroOw
probuje je usystematyzowaé. Tym tropem idzie Schulz (1994), ktéry sprowadza wszelkie
pojecie innowacji do dwoch ogdlnych kategorii. Pierwsza kategoria obejmuje
czynnosciowe rozumienie innowacji, gdzie definiuje si¢ je jako proces kreacji i
pionierskiego realizowania nowych rozwigzan, traktujac je jako planowana aktywno$¢
wdrazang w ramach cato$ciowego cyklu projektowania lub wdrazania nowos$ci. Druga
kategoria obejmuje rzeczowe rozumienie innowacji, do ktorej Schulz zaliczyl podejscia
ktadace nacisk na substancjalne lub rzeczowe pojmowanie innowacji jako rezultatu
aktywnosci tworczej, programu zmiany lub tresci dzialan innowacyjnych.

Wedtug Szmidta (2007) w definicjach pierwszego typu innowacje sg traktowane
jako synonim wszelkich celowych zmian, dazacych do osiggni¢cia wzrostu wartosci. Z
kolei w definicjach drugiego typu innowacje sa pojmowane jako konkretne obiekty
wytworzone poprzez tworcza prace cztowieka, traktowane jako nowe i warto$ciowe
elementy praktyki spotecznej. Te definicje nie r6znig si¢ zasadniczo od atrybutywnych
definicji tworczosci. Ponadto, pierwsza kategoria ujmuje ide¢ nowosci w kontekscie
procesu powodujacego zmiany, podczas gdy w drugiej kategorii chodzi o nowos¢ w
konteks$cie programu zmian.

Oprocz tego, Schulz (1994) dokonuje kategoryzacji wytworow innowacji, dzielac
je na nastgpujace grupy:

— innowacje w sferze gospodarki i produkcji;

— innowacje w sferze organizacji spotecznych;

— innowacje w sferze kultury umystowe;.

z kluczowych dziet Freemana stata si¢ ksigzka zatytutowana ,,The Economics of Industrial Innovation”
ktora ukazata si¢ po raz pierwszy w 1974 roku. W tej publikacji badacz skoncentrowat si¢ na analizie
proceséw innowacyjnych w kontekscie gospodarki przemystowej. Freeman zwracatl uwage na to, jak
innowacje wplywaja na rozwdj sektoréw przemystowych, zmiany struktury gospodarczej oraz jakie sg
skutki innowacyjnosci dla wzrostu gospodarczego. Nazwisko Freemana byto rowniez zwigzane z pojgciem
»Systemow innowacyjnych”, ktore odnosi si¢ do sieci relacji i interakcji miedzy réoznymi podmiotami,
takimi jak przedsigbiorstwa, uniwersytety, instytuty badawcze i rzady, ktére wspolnie przyczyniaja si¢ do
procesu innowacyjnego [@Ppumsn Kpucmogep, na: https:/pyrn.pd/®@pumsn, Kpuctodep (dostep:
28.11.2023)].
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Efekty innowacji w gospodarce oraz produkcji obejmuja nowe narzgdzia pracy,
metody ich zastosowania, nowatorskie formy organizacji oraz produkcji ustug, a takze
dobra konsumpcyjne, ktérych do tej pory nie byto. W obszarze spolecznym innowacje
manifestujg si¢ poprzez tworzenie nowych standardow zachowan indywidualnych lub
zbiorowych oraz nowe instytucje zycia zbiorowego. Natomiast w sferze kultury
umystowej innowacje dotyczg wytwordw niezaleznej tworczosci, odkry¢ w rozlicznych
dziedzinach nauki, nowatorskich tekstow literackich itp.

Innowacje mozna klasyfikowa¢ takze wedtug wielu innych kryteriow. Warto w
tym miejscu przytoczy¢ dos¢ ciekawa typizacje form innowacji ze wzgledu na stopien
oryginalno$ci. Podzial zostat zaproponowany przez Pietrasinskiego (1970). Badacz
wyr6znit dwa rodzaje innowacji:

— oryginalne (tworcze);

— nieoryginalne (na ktére skladaja si¢ dwie podkategorie innowacji
nasladowczych 1 odtworczych).

Innowacje tworcze to wszelkie pionierskie osiggniecia o znaczeniu historycznym,
posiadajace cechy nieznanych dotad wytworéw. Natomiast innowacje nasladowcze
polegaja na szerokim rozpowszechnianiu i wdrazaniu innowacji oryginalnych. Wedtug
Pietrasinskiego (1970), rola innowacji imitacyjnych jest rownie istotna co innowacji
oryginalnych. O innowacjach odtworczych méwimy w sytuacji, gdy kto$ samodzielnie
odkrywa 1 stosuje juz znane gdzie indziej rozwigzania, przynoszace konkretne
usprawnienia istniejagcym stanom rzeczy. Stanowig one wynik ograniczonej znajomosci
aktualnych osiggnie¢ w danej dziedzinie 1 s3 czym$ stosunkowo czgstym w $wiecie
wynalazkéw. Innowacje odtworcze nie mogg stanowi¢ podstawy do uzyskania patentu.
Zdaniem Szmidta (2007) wiele, jesli nie wigkszo$¢, innowacji edukacyjnych mozna
zaliczy¢ wiasnie do tej grupy.

Warto podkreslié, ze innowacje maja dynamiczny charakter, bowiem s3
nieodlagcznym elementem procesu innowacyjnego. Innowacyjny proces — mozna
rozumie¢ jako sekwencyjny tancuch zdarzen, w ktéorym innowacje dojrzewaja od
pomystu do konkretnego produktu, technologii lub ustugi i staja si¢ pelnoprawnym
uczestnikiem praktyki gospodarczej. W odréznieniu od postgpu naukowo-technicznego,
proces innowacji nie konczy si¢ wraz z wprowadzeniem, pierwszym pojawieniem si¢ na
rynku nowego produktu, uslugi czy dostosowaniem mozliwosci projektowych nowe;j
technologii. Proces ten nie konczy si¢ po wdrozeniu, bowiem wraz z upowszechnieniem
innowacja jest nieustannie unowoczesniana i udoskonalana, dzieki czemu uzyskuje ona

nowe wlasciwosci konsumenckie. Otwiera to nowe obszary ich zastosowan, nowe rynki
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zbytu i nowych nabywcow. Tym samym proces innowacyjny jest zjawiskiem wyjgtkowym,
w  ktorym nauka i technologia sq Scisle powigzane z rozwojem gospodarki,
przedsiebiorczosci i zarzqdzania (I'putieHkoB, 1 inni, 2014).

Innowacje petnig okre$lone funkcje w rozwoju spotecznym. Po pierwsze,
stanowig one kanat na bazie ktorego wdraza si¢ intelektualne osiagnigcia ludzkosci, takie
jak odkrycia naukowe 1 technologiczne oraz przyczyniaja si¢ do doskonalenia
dziatalnosci zawodowej poprzez metody naukowe. Po drugie, dzigki innowacjom
poszerza si¢ asortyment towardw 1 ustug, poprawia si¢ ich jakos¢, co przyczynia si¢ do
modyfikacji potrzeb jednostki i spoteczenstwa. Innowacje generuja nowe sposoby ich
zaspokojenia (I'puienkos, 1 inni, 2014).

Podsumowujac nasze rozwazania na temat tworczosci, kreatywnosci 1 innowacji,
mozna stwierdzi¢, ze sa to powigzane, ale odrgbne pojecia. Tworczos¢ to zdolnosé
generowania nowych pomystéw, rozwigzan czy wytwordéw artystycznych. Kreatywnos¢
obejmuje procesy myslowe, ktore prowadza do tworczego dziatania. Innowacje natomiast
to praktyczne wdrozenie tworczych koncepcji, tworzenie nowych lub ulepszonych
produktéw, ustug, proceséw czy technologii.

Tworczos¢ 1 kreatywno$¢ sg czesto etapem poczatkowym, generujagcym pomysty,
podczas gdy innowacje to ich praktyczne zastosowanie w celu osiggni¢cia wartosci
rynkowej. W kontek$cie biznesowym innowacje majg istotne znaczenie dla
przedsiebiorczosci, otwierajac nowe mozliwosci i wskazujac na niewykorzystane zasoby.

Warto zauwazy¢, ze innowacje moga mie¢ rézne formy, zar6wno oryginalne,
pionierskie, jak 1 nasladowcze. Oba te podejscia odgrywajg istotng role w transformacji i
postepie spotecznym oraz gospodarczym. Ostatecznie, te trzy pojecia wspolnie ukazuja
proces tworczego myslenia 1 jego praktyczne skutki dla rozwoju spoleczenstwa,

gospodarki i kultury.
2.2. Dzialanie tworcze i jego rezultaty

Rozwazania na temat rezultatow tworczej aktywnos$ci warto zacza¢ od kwestii
ontologicznych. We wspolczesnym, skomputeryzowanym $wiecie, gdzie granice miedzy
rzeczywisto$cig a wyobraznig zdaja si¢ rozmywac, pytanie o istot¢ tworczego dzialania
staje si¢ nie tylko aktualne, lecz wrecz fundamentalne. Zaglebienie si¢ w kwestie
ontologiczne toruje droge do zrozumienia, jak to, co istnieje, oddzialuje na proces
tworczy, a jednoczesnie, w jaki sposob proces ten daje form¢ nowym bytom, ideom czy
dzietom. Rezultaty tego procesu staja si¢ punktem styku miedzy spekulatywnymi

koncepcjami a konkretng rzeczywistoscig. Czy to, co tworzymy, jest jedynie
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przeksztalceniem tego, co istnialo juz wczesniej, czy moze raczej tworzymy co$ zupelnie
nowego, co przenika granice wczesniej uznanych kategorii bytu?

Wiladystaw Tatarkiewicz’® (1982) zwracat uwageg, iz stowo tworczo$¢ uzywane jest
w wielu kontekstach. Polski filozof wskazuje tutaj trzy ptaszczyzny:

— dziatalnos$¢ tworcza, jako aktywno$¢ nastawiona na wykreowanie czegos
nowego, czego nie znano przedtem,;

— dziatalno$¢ tworcza nastawiona na realizacj¢ celow artystycznych;

— dziatalnos$¢ tworcza Boga.

Pojecie dzialalnosci tworczej (badz tez stworczej) Boga wydaje si¢ waznym
punktem odniesienia dla niniejszych rozwazan. Koncepcje metafizyczno-teologiczne
kreacji boskiej pozwalajag bowiem na uwypuklenie pewnych waznych aspektow tworczej
dziatalnosci cztowieka jesli chodzi o jej ontologiczne fundamenty. W religiach
judeochrzescijanskich posta¢ Boga utozsamia si¢ z Absolutem. Méwiac o Absolucie
najczesdciej mamy na mysli byt, ktory nie jest pod zadnym wzgledem uwarunkowany ani
ograniczony, byt pierwotny, autentycznie i realnie niezalezny od wszystkiego, samoistny,
majgcy w sobie racje swego istnienia i swoich wilasnosci, a bedgcy zarazem peltnig bytu,
petniq doskonatos (Tatarkiewicz, 1982, s. 4). Podobne zaloZenia sugeruja, ze Absolut jest
niezmienny i wieczny, ze jest jedynym bytem samoistnym, tj. istniejgcym na mocy siebie
samego, ze jest zawsze i nie ma w nim Zadnego nastepstwa, gdyz jest on czystym aktem.
Jako taki jest on bytem prostym, nieztozonym, bedgcym w swej istocie swoim istnieniem.
Jest On takze bytem niecielesnym (niematerialnym) oraz nieskonczonym. Jest petniq i
doskonatosciq bez przypadlosci. Jest w Nim poznanie, wola i mitos¢, nalezy wiec przyjgc,
ze jest On duchem (Zyciem) istniejgcym w sobie i bedgcym poczqtkiem wszystkiego, co
istnieje (Tatarkiewicz, 1982, s. 5). Co wazne, pojecie Absolutu nie jest charakterystyczne
tylko i1 wylacznie dla religii judeochrze$cijanskich. Na mozliwos$¢ istnienia takiego bytu
wskazywal m.in. Arystoteles. Wyjasniajac zjawisko ruchu i pluralizmu, mysliciel ten

wskazat na istnienie pewnego czynnika, bez ktérego niemozliwe byloby istnienie ruchu i

3 Wladystaw Tatarkiewicz (1886-1980), filozof, jeden z najwybitniejszych polskich historykow filozofii.
Studiowat filozofie¢ na Uniwersytecie Warszawskim, a potem kontynuowat nauke¢ na uniwersytetach w
Niemczech, Francji i we Wtoszech. Jego zainteresowania filozoficzne obejmowaty estetyke, etyke, a takze
problematyke wartosci i1 kultury. Tatarkiewicz byt takze aktywny jako nauczyciel akademicki i pehnit
funkcje¢ profesora na Uniwersytecie Warszawskim. Za jego najbardziej znane dzielo uznaje si¢ przede
wszystkim ,,Histori¢ filozofii”, ktéra ukazata si¢ w trzytomowym wydaniu. Praca przedstawia dzieje
filozofii od starozytno$ci po wspolczesnosé. ,,Odczyty Tatarkiewicza, wyglaszane w wielu zagranicznych
osrodkach naukowych, przyczynity si¢ do popularyzacji osiagnig¢ nauki polskiej. Dzieje filozofii
Tatarkiewicz pojmowat jako nieustanne zmaganie si¢ dwoch nurtdw: maksymalistycznego — dazacego do
stworzenia systemow opisujacych calg rzeczywisto$¢, oraz minimalistycznego — skupiajacego si¢ tylko
na  konkretnych  pojeciach  lub  fragmentach  bytu”  [Tatarkiewicz =~ Wiadystaw, na:
https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Tatarkiewicz-Wladyslaw;3985651.html].
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jakiejkolwiek zmiany w $wiecie (Skrzydlewski, Sagan, 2022).

Taka wizja Absolutu generuje charakterystyczne rozumienie jego potencjatu
tworczego oraz przypisywanych mu zdolnosci. Posiada on m.in. mozliwo$¢ tworzenia
bytow z nicosci. Koncepcja creatio ex nihilo to tacinskie wyrazenie oznaczajace
stworzenie z niczego lub stworzenie z nicosci. W kontekscie teologii, zwlaszcza w
judaizmie, chrze$cijanstwie 1 islamie, creatio ex nihilo odnosi si¢ do doktryny, wedtug
ktorej Bog stworzyl wszechswiat 1 wszystko, co istnieje, bez uzycia wczesniejszych
materiatow czy substancji. Oznacza to, ze wszech$wiat nie istnial wcze$niej 1 zostat
stworzony przez Boga z niczego (Snopkov, 2021).

Koncepcja creatio ex nihilo odgrywa szczegdlnie istotng role w kontekscie
monoteistycznych religii abrahamowych, gdzie Boég jest uznawany za jednego,
wszechmocnego Stworce. W przeciwienstwie do niektorych mitologii 1 filozofii
zaktadajacych, ze Swiat jest zbudowany z preegzystujacych materiatow, creatio ex nihilo
podkresla absolutng niezalezno$¢ Boga jako Stwoércy od wszelkich wczes$niejszych
istniejgcych elementow. Ta koncepcja ma giebokie znaczenie teologiczne i filozoficzne,
dotyczace relacji miedzy Bogiem a stworzeniem oraz natury samego aktu stworzenia. W
chrzescijanstwie, na przyklad, koncepcja creatio ex nihilo stala si¢ jednym z
fundamentalnych elementdow nauki o stworzeniu, zwlaszcza w kontekScie
chrze$cijanskiego rozumienia Boga jako Absolutu i jedynego Stworcy.

Ontologia atomistyczna Demokryta zaktada brak mozliwo$ci powstania
czegokolwiek, jakiejkolwiek substancji z absolutnej nicosci. Ponadto, zadna substancja,
zaden konkretny byt, nie moglby przesta¢ istnie¢, przeksztalciwszy sie w catkowitg
nico$¢. Podobna koncepcja pojawita si¢ w filozoficznym poemacie Lukcjusza. Rzymski
poeta twierdzit, ze po pierwsze nie ma rzeczy, ktoére powstalyby z niczego, a po drugie,
nic nie moze przerodzi¢ si¢ w catkowita nico$¢ (Lukrecjusz, 1957, s. 8). Powyzsze
twierdzenia przywodza na mysl stynne spostrzezenie Parmenidesa, wedtug ktorego byt
jest, a niebytu nie ma. Na bazie tych zalozen, starozytni filozofowie wskazywali na
niemozno$¢ ontologicznego i substancjalnego istnienia przeciwienstwa bytu, jakim bytby
niebyt, czyli nicos¢, gdyz w sytuacji obiektywnego zaistnienia niebyt statby si¢ bytem
(Lipiec, 2010].

Niestety, na podstawie istniejgcej wiedzy naukowej nie jesteSmy w stanie
wykazaé¢ prawdziwos$ci badz falszywosci przywotanych tez. Nie potrafimy dowiesé
istnienia (badz nieistnienia) Boga, nie potrafimy dostarczy¢ empirycznych dowodow na
to, czy jest on wszechmocnym Absolutem, czy tez nie. Nie wiemy réwniez w jaki sposob

powstal nasz wszechswiat. Czy istniat on od zawsze, czy tez zostal powotany do zycia z
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niebytu. Biorac jednak pod uwagg przytoczone zatozenia metafizyczne mozemy poczynic
pewne ustalenia dotyczace tworczosci cztowieka. A konkretnie sprobowac udzieli¢
odpowiedzi na postawione wczesniej pytanie: czy to, co tworzymy, jest jedynie
przeksztalceniem tego, co istnialo juz wczesniej, czy moze raczej tworzymy cos zupeknie
nowego, co przenika granice wczes$niej uznanych kategorii bytu? Zaréwno przywotana
koncepcja creatio ex nihilo, jak tez postulaty ktore stoja do niej w opozycji (np.
reprezentowane przez Lukrecjusza) prowadzg do nastepujacej konkluzji: z
ontologicznego punktu widzenia cztowiek nie tworzy czegos$ z niczego. Nie powotuje
bytéw z niebytu. Nie stwarza czego$§ od zera, ale wykorzystuje do tego wczesniej
istniejgce byty, materiaty, idee. Wypowiedz gloszaca, ze jaki$ artysta, naukowiec,
mysliciel stworzyt cos z niczego (wypowiedzi w stylu: jak zrobi¢ co$ z niczego, czgsto
pojawiaja si¢ stronach internetowych poswigconych re¢kodzietu, czy na portalach
kulinarnych.) nalezy traktowaé jako pewna figure retoryczna, przeno$ni¢, nie za$
odczytywac ja w sposob dostowny, jako atrybut jego wytworow.

Filozoficzne zatozenia postulujace, iz cztowiek w swoich dziataniach tworczych
tworzy wprawdzie nowe byty oraz nowa jako$¢, ale czyni to w oparciu o byty, ktore
istnialy juz wczesniej, naprowadza nas na problem oryginalno$ci produktéw szeroko
rozumianej twoérczosci. A konkretnie, w jaki sposob nalezatoby zdefiniowaé pojecie
oryginalno$ci 1 gdzie przebiega linia demarkacyjna migdzy oryginalnoscig i
epigonstwem, mi¢dzy nowatorstwem a plagiatem? Patrzac bowiem bardziej sceptycznym
okiem na wytwory kreatywnych ludzi, uznanych za geniuszy w swojej dziedzinie, mozna
doj$¢ do wniosku, iz oryginalno$¢ ich pionierskich wytwordw nie miata charakteru
absolutnego. Bazowali oni na wiedzy 1 tradycji, ktora poprzedzata ich wynalazki oraz
odkrycia. Sokrates, Platon i1 Arystoteles wniesli znaczacy wklad w rozwdj greckiej
filozofii, nie stworzyli jednak greckiej filozofii. Leorardo da Vinci namalowat Mong Lisg,
lecz nie byt tworcg malarstwa. Mozart nie stworzyt muzyki, Isaac Newton nie stworzyt
fizyki, za§ Stanistaw Lem nie stworzyl literatury science-fiction, ani jezyka w ktorym
pisat.

Warto w tym miejscu wspomnie¢, iz w rozlicznych kierunkach filozoficznych
oraz systemach religijnych istniaty teorie cyklicznosci kosmosu, ktére w pewnym sensie
kwestionowaty mozliwos$¢ zaistnienia catkowicie nowych substancji, czy bytow. W mysl
tych teorii dynamika wszech$§wiata polega na nieustannym powtarzaniu mniej wigcej tego
samego. Przyktadem podobne;j teorii jest koncepcja wiecznego powrotu §wiatdow, obecna
w mysli takich filozofow, jak chociazby Anaksymander, Heraklit, czy stronnicy

pitagoreizmu (Kusak, 2010). Koncepcja wiecznego powrotu tego samego $swiata byta
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gloszona przez stoikéw 1 stanowita przyklad skrajnego determinizmu (Kusak, 2010).
Zdaniem Orygenesa, znany nam w obecnym ksztalcie §wiat miat swoich poprzednikow
w postaci innych $wiatdéw, zas po jego zakonczeniu wytoni si¢ kolejny (Kusak, 2010).

Przy bardziej zawe¢zonych interpretacjach teoria wiecznego powrotu $wiatow
prowadzita do przekonania, zgodnie z ktérym wszystko juz byto. Wszystkie wydarzenia,
sytuacje 1 doswiadczenia w zyciu powtarzajg si¢ cyklicznie w nieskonczonos$¢. Historia,
zdarzenia, rozliczne ludzkie przezycia stanowig cz¢$¢ nieustannego pasma powtorzen, a
zatem nie ma niczego nowego. To przekonanie wpisuje si¢ w fatalistyczng wizje¢ czasu i
losu, sugerujac, ze kazdy moment jest jedynie powtdrzeniem momentéw z przesztosci.
Podobne przeswiadczenie odzwierciedla poczucie przewidywalnos$ci 1 systematycznos$ci
wszystkich wydarzen we wszech$wiecie®. Zasadniczo podwaza réwniez mozliwo$é
powolywania do Zycia nowatorskich wynalazkéw, czy tworzenia oryginalnych idei oraz
dziet sztuki.

Idea jakoby wszystko juz bylo, stanowigca pewne uproszczenie koncepcji
wiecznego powrotu S$wiatéw, stanowi bez watpienia wazny ontologiczny punkt
odniesienia w rozwazaniach na temat wytworéw czlowieka. Jednocze$nie nalezy do tej
idei podchodzi¢ z pewng rezerwa. U jej podstaw leza bowiem do$¢ naiwne zatozenia,
zgodnie z ktorym posiadamy gruntowng wiedz¢ na temat calej historii wszechswiata od
momentu jego powstania oraz wiemy o wszystkim, co ma nastgpi¢ w przysztosci.
Tymczasem nie mamy pelnej wiedzy ani o przeszto$ci, ani o przysztosci, a nasze
rozumienie $wiata pozostaje ograniczone. Ponadto, wiele teorii naukowych, zwlaszcza w
fizyce kwantowej, sugeruje istnienie pewnego stopnia nieprzewidywalnosci i
przypadkowosci w naturze. Sama za$ koncepcja wiecznego powrotu $wiatdw, choc
ciekawa filozoficznie, nie jest naukowo potwierdzona i nalezy ja traktowac bardzie jak
poetycka wizje¢, niz teori¢ oparta na wiarygodnych danych.

Jak w takim razie rozstrzygna¢ problem oryginalno$ci przypisywanej efektom
tworcze] dziatalnosci cztowieka? Przede wszystkim pytanie o mozliwo$¢ oryginalnej
tworczos$ci nalezy od tego, jak pojmujemy oryginalnos¢. Jezeli zdefiniujemy ja jako
pojawienie si¢ wytworu o zupelnie nowych, niepowtarzalnych cechach, to wowczas
nowatorsko$¢ wielu wytworow kultury czy techniki mozna by byto podwazy¢. Jednakze,

jezeli przyjmiemy bardziej elastyczng definicje oryginalnosci, obejmujaca zdolnos¢ do

¢ Do$¢ ciekawym nawigzaniem do owej tradycji fatalizmu stanowi utwér zespotu Budki Suflera Wszystko
to widzial swiat, z krazka Za ostatni grosz wydanego w 1982 roku. Tekst piosenki napisal Andrzej
Mogielnicki, a w refrenie znajdziemy nast¢pujace stowa: ,,Wszystko si¢ juz dawno gdzie§ wydarzylo/
Nowe wciaz wraca raz po raz/ Nie tudz si¢ ze gdzie$ tam czego$ nie byto/ Wszystko juz prawie widziat
Swiat” [A. Mogielnicki, Wszystko to widziat Swiat, na:
https://www.tekstowo.pl/piosenka,budka_suflera,wszystko to widzial swiat.html (dostep: 29.11.2023)].
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tworzenia nowych kombinacji, interpretacji czy form, to nawet w konteks$cie wiecznego
powrotu mozliwa jest oryginalna tworczosc.

Podejscie zaktadajace, ze cztowiek nie tworzy z niczego, a raczej przeksztatca juz
istniejace byty lub idee, nie neguje pojecia oryginalnosci czy kreatywnosci ludzkie;j.
Wrecz przeciwnie, moze by¢ postrzegane jako inna perspektywa na proces tworczy. W
tej interpretacji oryginalno$¢ moze by¢ zrozumiana jako zdolno$¢ do przeksztalcania,
faczenia, modyfikowania i tworzenia nowych kombinacji z istniejacych juz elementow.
Ludzka kreatywno$¢ moze wigc polega¢ m.in. na odkrywaniu nowych zwigzkéw migdzy
istniejagcymi ideami, wynajdywaniu nowych sposobdéw wykorzystania istniejacych
bytow, czy kreowaniu nowych form na bazie juz istniejagcych materiatow. W tej
perspektywie, oryginalno$¢ nie musi oznacza¢ stworzenia czego$ dostownie z niczego,
ale moze si¢ odnosi¢ do zdolnos$ci ludzkiego umystu do wykorzystywania i
transformowania juz istniejacych tresci w sposob innowacyjny i nowatorski. Warto
rowniez doda¢, ze koncepcje teologii czy filozofii nie zawsze muszg precyzyjnie
odzwierciedla¢ peten zakres ludzkich doswiadczen czy dziatan artystycznych, ktore moga

by¢ zrdéznicowane i obejmowac réoznorodne formy tworczosci.
2.3. Stymulowanie i rozwijanie kreatywnosci

Stymulowanie i1 rozwijanie kreatywnos$ci jest wazne z wielu powodow. Po
pierwsze, organizacje i spoteczenstwa, ktore wspieraja kreatywnos$¢, majg wigksze szanse
na wprowadzanie nowych rozwiazan i rozwijanie si¢. Po drugie, kreatywne podejscie
pozwala na bardziej skuteczne radzenie sobie z problemami. Osoby kreatywne czgsto
potrafig wyj$¢ poza schematy 1 znajdowac nietypowe rozwigzania dla trudnych sytuacji.
Pomaga to zaréwno jednostkom, jak tez grupom dostosowywac si¢ do zmieniajacych si¢
warunkow, wyprzedzac¢ trendy i reagowac na nowe wyzwania. Po trzecie, kreatywnos¢
jest silnie zwigzana z rozwojem osobistym. Osoby, ktdre rozwijaja swoje zdolno$ci
tworcze, czesto doswiadczaja wigksze] satysfakcji z zycia, rozwijaja glebsza
samoswiadomo$¢ 1 zdolno$¢ rozumienia $wiata. Ponadto, dzialania tworcze moga
dostarcza¢ ogromng rado$¢ 1 satysfakcje¢ z procesu tworzenia czego$ nowego.
Kreatywnos$¢ moze by¢ zrdédlem przyjemnosci i poczucia spetnienia.

Jak stymulowac i rozwija¢ kreatywno$¢? Trudno tutaj o jednoznaczng odpowiedz.
Istnieje bowiem nie tyko bardzo wiele form twoérczosci, co juz wczesniej
sygnalizowali$my, a $ciezka rozwoju kazdego tworcy moze ksztattowac si¢ w sposob
bardzo indywidualny, unikatowy, niepodobny do §ciezek jakimi podazaja inne kreatywne

osoby. Z tego wzgledu proba stawiania uogdlniajacych tez dotyczacych omawianego
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obszaru wigze si¢ zawsze z mniejszym lub wigkszym ryzykiem.

Obserwujac jednak dziatalno$¢ kreatywnych ludzi reprezentujacych rozliczne
plaszczyzny tworczosci nasuwa si¢ nastepujacy wniosek: kreatywno$¢ nie jest
kompetencja wyizolowana, ale $cisle zalezng od catego kontekstu zycia cztowieka. Na
jej rozwoj wplywaja wszystkie nasze doswiadczenia, a wigc §rodowisko w jakim sie
wychowalismy, relacje z innymi ludzmi, rozliczne wydarzenia w ktorych braliSmy
czynny udzial, nasz typ osobowosci, zdolnos¢ do autorefleksji, zainteresowania, pasje,
sympatie, antypatie itp.

Potwierdzenie powyzszego stanowiska znalezé mozna w  badaniach
przeprowadzonych przez Barszcz (2009). W jednym z badan autorka postuzyta sie¢
metoda wywiadu oraz analizy wytwordéw, a osobg badang byla mioda poetka, ktéra w
artykule nie wystgpowala pod wlasnym imieniem i nazwiskiem, tylko zostata oznaczona
inicjatami D, lub OB (osoba badana). W przypadku opisywanego badania celem gtownym
byto poznanie sposobu patrzenia na swiat mtodej poetki, analizy jej biografii, stosunkow
w rodzinie. Skupiono sie na aspekcie motywacyjnym (Zrodta inspiracji, analiza procesu
tworczego), a takze spotecznym (nonkonformizm, ocena tworczosci) (Barszcz, 2009, s.
230-231).

OB byla absolwentkg studiow filozoficznych na prestizowej polskiej uczelni.
Wykonywata zawod nauczycielki w jednej ze szk6t w Warszawie. Zaréwno w zyciu
osobistym, zawodowym, jak tez tworczym, D wykazywala wyrazng postawe
nonkonformistyczng. Nalezata ona do zadeklarowanych feministek, czemu dawata wyraz
w utworach poetyckich. Jej poglady feministyczne ksztaltowaly si¢ na bazie relacji
rodzinnych oraz doswiadczen w szkole. Badana poetka zaczgta zauwaza¢ nieréwnosci
miedzy plciami juz we wczesnych latach zycia. W domu, gdzie wychowywata si¢ z
bratem starszym o cztery lata, zauwazyla, ze zawsze spoczywatl na niej wigkszy cigzar
obowigzkow. Rodzice stawiali przed nig wyzsze wymagania, a ona musiata wykonywac
prace, ktore tradycyjnie byty przypisywane kobietom. To doswiadczenie szczegolnie ja
irytowato dajac impuls do rozwijania buntowniczej postawy. Jednak gtowny wptyw na
ksztattowanie si¢ tych przekonan wywarla relacja z jej ojcem. Model budowanej przez
niego rodziny mial patriarchalny charakter. D zapamigtalg go jako silnego me¢zczyzny,
dazacego do ciaglej kontroli. Matka odgrywata role osoby podporzadkowanej. Z
problemem nierowno$ci pici OB stykala si¢ réwniez w szkole. Wszystkie te
doswiadczenia skierowatly jej uwage na problematyke plci, co sktonito ja do podjgcia
decyzji o podjeciu gender studies w ramach podyplomowych dyscyplinarnych studiow.

Poetka rozpoczeta badania nad relacjami damsko-meskimi, zglebiajac literature, sledzac
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histori¢, a takze badata problematyke akceptacji witasnej seksualno$ci w kontekscie
spotecznym i rodzinnym (Barszcz, 2009).

Zapytana o kwestie impulsu tworczego, D przyznata: Czerpie inspiracje przede
wszystkim z licznych doswiadczen Zyciowych, ktore rodzq niepokoje i roznorodne
odczucia oraz z literatury. Najwazniejszym zrodiem inspiracji jest doswiadczenie
kobiecej seksualnosci, cielesnosci, problemu ucieczek i powrotow do ciata, zmaganie si¢
z nim (Barszcz, 2009, s. 233).

Droga tworcza stanowi kwesti¢ gleboko indywidualna. Nie oznacza to jednak, ze
doswiadczenia poszczegolnych tworcéw, w tym przypadku artystow, nie maja pewnych
cech wspolnych, ktére da si¢ opisywa¢ 1 analizowa¢. W metodzie tworczej
wykorzystywanej przez OB, Barszcz (2009) zauwazyla podobienstwo do modelu
genploracji. Model genploracji zaktada, ze ludzki umyst ma sktonno$¢ do generowania
tworczych mys$li (Olszewski). Jest to odzwierciedlenie procesu kreatywnego, ktory
sktada si¢ z dwdch etapow: tworzenia wstgpnych pomystow, a nastepnie interpretacji tych
poczatkowych idei. Poczatkowe koncepcje sa nazywane strukturami przedtworczymi i
cechujg si¢ niedojrzatoscia, nie stanowig jeszcze gotowego rozwigzania. Osoba tworzaca
przeprowadza wigc analize tych struktur, probujac odnalez¢ r6zne mozliwosci, jakie si¢
w nich kryja. Poetka, ktora badata Barszcz (2009), tworzy najpierw wstepny projekt
wiersza, a nastepnie przystepuje do interpretacji wynikow. Na podstawie tej interpretacji
wybiera lepsze fragmenty, czasem dokonuje modyfikacji, a czasem catkowicie odrzuca
stabsze elementy. Badaczka zauwazyta rowniez inny, niezwykle wazny aspekt. Nie
wszystkie procesy 1 zjawiska towarzyszace tworczosci jesteSmy w stanie zrozumie¢. Nie
rozumiejg ich nawet sami tworcy. Na pytanie o znaczenie metafory ,,obracam cialo wokot
jej stow”, autorka odpowiedziata, Ze nie wie, czemu akurat tak napisata (Barszcz, 2009,
s. 233).

Nie zwazajac na to, wspotczesnie prowadzi si¢ wiele badan dotyczacych
kreatywnos$ci oraz sposobow jej rozwijania. Szczegdlnie istotne sg pod tym wzgledem
metaananalizy, pozwalajace uog6lni¢ ogromne ilosci danych naukowych. Przyktadem
takich prac jest artykul Zuzanny Zbrég (2020), w ktorym autorka zajela si¢ problemem
czynnikdw wspomagajacych rozwoj kompetencji kreatywnych u dzieci w wieku
przedszkolnym 1 wczesnoszkolnym. Rozwazania opieraly si¢ na wynikach badan
empirycznych prowadzonych na przestrzeni kilkunastu lat. Konkretnie, byty to wyniki
anglojezycznych empirycznych badan naukowych na temat oddziatywania
organizowanego przez nauczycieli §rodowiska uczenia si¢ na rzecz wzbudzania i

rozwijania umiejetnosci kreatywnych u dzieci.
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Prowadzone metaanalizy sklonily polska badaczke do nastgpujacych wnioskow.
Po pierwsze, wiele dziatan kreatywnych w szkotach opiera si¢ na konkretnych,
jednostkowych inicjatywach, takich jak projekty, tygodnie tematyczne czy wspodlpraca z
zewngtrznymi podmiotami. Jednakze, inicjatywy te, wptywaja na biezaca praktyke
jedynie tymczasowo. Z tego wzgledu istotne jest skupienie si¢ na codziennym tworzeniu
srodowiska sprzyjajacego kreatywnemu uczeniu si¢. Po drugie, wspodtpraca z ré6znymi
srodowiskami zewnetrznymi, instytucjami i organizacjami spotecznymi, kulturalnymi,
sportowymi oraz placowkami artystycznymi, a takze z kreatywnymi specjalistami z
réznych dziedzin, znaczaco poprawia srodowisko sprzyjajace kreatywnosci. Co istotne,
jakakolwiek nacisk zewnetrzny w postaci presji czasowej czy ocen, nie Sprzyja
kreatywnos$ci. Stad nalezy skupi¢ si¢ na procesach, ktére wyzwalajg potencjat
kreatywnoS$ci 1 umiejetnosci tworcze, zamiast skupiania si¢ jedynie na rezultatach. Po
trzecie, elastyczne korzystanie z czasu i przestrzeni edukacyjnej, zaroOwno wewnatrz
pomieszczen lekcyjnych, jak 1 w naturalnym otoczeniu poza murami szkoty czy
przedszkola, okazalo si¢ kluczowe dla wspierania kreatywnos$ci. Zdaniem Zbrog (2020),
wazng role odgrywa rdwniez nierygorystyczne planowanie oraz spontaniczno$¢
nauczyciela i jego zdolno$¢ do zachowania humoru. Po czwarte, dialog na linii
nauczyciel-dziecko powinien opiera¢ si¢ na pelnym szacunku 1 dbalosci o
identyfikowanie oraz zaspokajaniu dzieciecych potrzeb. Sprzyja to tworzeniu
przyjaznego S$rodowiska dla kreatywnego myslenia 1 dzialania, ale takze pozwala
dzieciom utrzyma¢ wigksza kontrole nad wiasnym procesem uczenia si¢. Badaczka
podkresla, ze ,,wspolne negocjowanie znaczen w parach lub grupach, uczenie sie jeden
od drugiego samo w sobie decyduje o intensywnym wytwarzania roznych pomystow i
rozwigzan (Zbrog, 2020, s. 28).

Przytoczone wyniki badan nalezy traktowac jako zbidr pewnych rekomendacji,
nie za§ jako przepis na sukces. Wyszczegdlnione dziatania sprzyjaja bowiem
kreatywnos$ci, nie gwarantujg natomiast, ze wszyscy uczniowie, przebywajacy w takim
srodowisku, stang si¢ kreatywni. Kreatywno$¢ pozostaje zjawiskiem ztozonym, nie w
petni zbadanym, zaleznym od wielu czynnikow, takich jak: indywidualne predyspozycje,
srodowisko rodzinne, konstytucja psychiczna danej osoby. Dlatego w przypadku
stosowania rekomendowanych dziatan, efekty moga przynie$¢ zroznicowane rezultaty.
Niemniej jednak, takie rekomendacje stanowig cenne narzedzie dla nauczycieli
pragnacych wspiera¢ kreatywno$¢ ucznidw poprzez tworzenie odpowiednich warunkow

do rozwoju ich zdolnosci tworczych.
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2.4 Autokreacja

Do szczegblnych form aktywnos$ci twoérczej nalezy autokreacja. Zjawisko to
odnosi si¢ do procesu samorozwoju, samorealizacji 1 tworzenia siebie samego. Jest to
do$¢ szerokie pojecie, opisujace swoiste dazenie do odkrywania wlasnego potencjatu.
Takie odkrywanie moze przebiega¢ na wielu ptaszczyznach, dotyczy¢ zaré6wno zycia
osobistego, jak i zawodowego. Autokreacja to proces, w ktorym jednostka bierze aktywny
udziat w ksztattowaniu swojej tozsamosci, wartosci, celow 1 zyciowej $ciezki. To
zjawisko do$¢ szczegdlne, bowiem podmiot tworzacy staje si¢ zarazem przedmiotem
tworczym, poniewaz to wilasnie jednostka bierze odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje,
rozwoj 1 ksztaltowanie swojego zycia. W procesie autokreacji ludzie podejmuja decyzje
dotyczace wlasnego rozwoju osobistego, dazac do lepszego zrozumienia siebie samych,
wlasnych celow 1 pasji, co wymaga refleksji, samodzielnego mys$lenia i aktywnego
podejscia do zycia.

Autokreacja to fenomen dotyczacy nie tylko artystow, ludzi ze §wiata show
biznesu, czy politykow, dla ktérych budowanie wizerunku stanowi jeden z filarow
kariery. Niemal kazdy z nas jest po czg$ci wspoOlautorem wilasnego Zycia, a autokreacja
stanowi jeden z fundamentéw ksztaltowania si¢ ludzkiego umystu. Rozwdj jednostki, a
tym samym jej zycie, mozna w pewnym uproszczeniu sprowadzi¢ do dwoch procesow:
formowania i autokreacji (Uszynska-Jarmoc, 2007).

Na formowanie skladaja si¢ wplywy dziedziczenia genetycznego oraz
srodowiskowe, zwane przez autora czynnikami ksztattujacymi. Autokreacja oznacza
aktywne zaangazowanie jednostki przy wyborze wiasnej $ciezki zyciowej 1 nadawanie
ksztattu wlasnemu rozwojowi. Kompetencje autokreacji, w tym myslenie biograficzne i
wiedza autokreacyjna, przez lata nie byly dostrzegane zaré6wno w badaniach nad
rozwojem, jak 1 w edukacji dzieci i mlodziezy. Podejscie ukierunkowane na jednostke w
edukacji mogloby polega¢ na ulatwianiu rozwigzywania praktycznych problemow.
Czlowiek, jako wspoltworca swojej §ciezki zyciowej 1 rozwoju, musi umie¢ stawiac¢ im
czola. Z kolei wspomaganie w rozwigzywaniu praktycznych problemoéw mogltoby
obejmowac¢ zarowno spontaniczng aktywno$¢ autokreacyjna, nie§wiadoma dla jednostki,
jak 1 intencjonalng aktywno$¢, wymuszong przez programy wspierajace rozwoj
kompetencji autokreacyjnych (Uszynska-Jarmoc, 2007).

Wspieranie dziecka w rozwijaniu kompetencji autokreacyjnych, istotnych dla
budowania tozsamos$ci indywidualnej i spotecznej, moze objawiaé si¢ poprzez dwie
formy nauczania. Po pierwsze, nauczyciel moze tworzy¢é warunki i okazje do

wzbogacania wiedzy autokreacyjnej dziecka, zarowno ogolnej — obejmujacej informacje
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na temat warunkow wiasnego rozwoju, jak i konkretnej — zawierajacej informacje o
dziataniach, ktore sprzyjaja lub hamuja rozw6j podejmowany przez samg jednostke. Po
drugie, nauczyciel moze pobudza¢ myslenie biograficzne, tworzac sytuacje sprzyjajace
refleksji nad przeszlo$cia, analizie zmian zachodzacych w jednostce na przestrzeni lat,
ocenie terazniejszosci w kontekScie przesziosci i oczekiwaniach zwigzanych z
przyszios$cia, a takze przy planowaniu przysztosci (Uszynska-Jarmoc, 2007).

Autokreacja okazuje si¢ rowniez by¢ waznym procesem takze w zyciu dorostego
cztowieka. Jednostka nie przejawia kreatywnos$ci jedynie jako zawodowy artysta, lecz
jako osoba, ktora prezentuje swoje indywidualne ja. Materiatem, z ktorego korzysta, jest
cale jego zycie 1 osobowosC. Jednostka formuje idealny wizerunek samej siebie, a
nastepnie dazy do jego realizacji przez caly okres zycia. Autokreacja obejmuje peten
zakres zadan jednostki, takie jak okreslanie wlasnej tozsamosci i kierowanie biegiem
swojego zycia (Lasocinska, 2014). Jak zauwaza Lasocinska (2014, s. 36), autokreacja
tgczy sie zatem z mozliwosciami osoby wplywania na to, kim sie jest, to forma sterowania
witasnym rozwojem. MozZe polegaé na tworzeniu pewnych wyobrazen na swoj temat,
koncepcji siebie, ale takie na przekraczaniu wtasnych granic. Czlowiek bowiem nie
zadawala si¢ tym, kim jest, chce wiedzie¢ wigcej, umie¢ wigcej, rozumie¢ pelniej sens
swojego zZycia. W zwiqzku z tym ksztaltuje projekty osobiste i zadania pozwalajgce mu na
wiasny rozwoj. Tworczos¢ rozumiana jako autokreacja pozwala na optymalizacje jakosci
zycia, gdyz umozliwia przezwycieZanie przeszkod na drodze do samorealizacji.

W przekonaniu autorki jedng z form autokreacji stanowi myslenie
autobiograficzne. Tworzenie historii dotyczacych osobistych doswiadczen i1 przezy¢,
umozliwiaja nadanie im struktury i porzadku, co pozwala na postrzeganie zycia jako
spojnej opowiesci. Proces rekonstrukcji prowadzi do refleksyjnego zrozumienia
procesdw 1 sytuacji zyciowych, zmieniajagc schemat interpretacyjny i otwierajac
mozliwo$¢ nowego spojrzenia na nie, a takze odkrywania nowych regut interpretacji. W
ten sposob rekonstrukcja wlasnej historii wigze si¢ z samookre§leniem 1 narracyjnym
ujeciem tozsamosci, zaktadajacym, ze ludzka tozsamos¢ jest otwarta i1 ciggle ewoluuje
wraz z do$wiadczeniami jednostki. Zdarzenia, roznie interpretowane na ré6znych etapach
zycia, zyskuja nowe znaczenia i warto$ci. Jednostka, ktdra poprzez osobista narracje
moze wyzwoli¢ si¢ od powszechnych wzorcow normalnego zycia czy typowej biografii,

stajac si¢ kowalem wiasnego losu (Lasocinska, 2014).
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Rozdzial 111

Kreatywnos¢ i tworczos¢ — przeglad zagadnien

3.1. Kreatywnos$¢ i tworczos¢ (ustalenia pojeciowe)

Pojecie tworczo$¢ zaczeto ksztaltowaé sie u schytku starozytnosci, jako robienie
czego$ z niczego. Poglad ten byl negatywny — twodrczosci nie ma. Ex nihilo nihil —
z niczego nic powsta¢ nie moze. W $redniowieczu zdolno$¢ tworzenia (stwarzania —
creatio) byta atrybutem wylacznie boskim. Sens jaki ma owo pojecie dzisiaj, jako
robienie rzeczy nowych, przyjeto si¢ dopiero w XIX wieku. Ale tak rozumiana byta
dostepna jedynie jednostkom wybitnym, artystom. Jeszcze pozniej, bo w XX wieku
poszerzono zakres tego pojecia. Tworczym mozna by¢ we wszelkich dziedzinach, nie
tylko sztuki (Tatarkiewicz, 1982).

Jako pojecie tworczos¢ jest terminem niedookreslonym i wieloznacznym. Z tego
powodu zaréwno filozofowie iuczeni poswigcili wiele czasu, iuwagi aby znalezé
teoretyczne oraz operacyjne kryteria tworczosci.

Probowano sformutowac kryteria tworczosci badajac strukture procesu myslenia.
Podejscie to byto charakterystyczne dla psychologdéw postaci. Gtownie dla Wertheimera.
Odkryli oni, ze proces ten jest nieciagly iczgsto nie§wiadomy. Pojawiajg si¢ w nim
zjawiska ol$nienia i inkubacji, a regulowany jest przez okreslone reguty heurystyczne.
Spostrzezone osobliwosci myslenia staly si¢ kryteriami twoérczosci. Nieco inny, ale
zblizony kierunek poszukiwan przyjat Koestler definiujac twodrczos¢ jako proces
bisocjacyjny w czasie ktérego nastgpuje potaczenie dwodch niezaleznych macierzy
informacyjnych w jedng catos¢. Calos¢ ta stanowi nowa oryginalng jako$¢ nazywanag
hipotezg naukowa, projektem technicznym czy pomystem dzieta sztuki. Pomimo, iz nie
ma watpliwosci co do tego, ze proces myslenia ma wiele specyficznych cech, to jednak
kryterium takie jest mato uzyteczne. To kryterium migkkie, trudne do zastosowania
(Kozielecki, 1987).

Zwracano tez uwage na osob¢ lub osobowos¢ cztowieka. Probowano okreslic,
ktore cechy sa najbardziej dla tworcy charakterystyczne. Takie stanowisko reprezentowat
Guilford. Stosujac badania testowe wykazal, iz tworcy posiadaja pewna
charakterystyczng konfiguracje zdolnosci, takich jak oryginalno$¢, niezalezno$¢,
wrazliwo$¢ na nowe problemy i gigtko§¢ mys$lenia. Inni badacze jak Taylor, Barron,
wickszg wage przypisuja charakterowi tworcy. Kryterium to jest twarde. Analiza
formalna biografii, testy psychometryczne pozwalaja wyodrebnia¢ rézne kategorie

tworcow. Nie jest to jednak kryterium samodzielne. Bowiem przed rozpoczeciem badania

48



osobowosci nalezy pozna¢ jako§¢ wytworéw danego cztowieka. Jesli jego dokonania
okazg si¢ nowe i oryginalne, moze przejs$¢ do dalszych badan. Przyjeto zatozenie, ze jego
cechy osobowosci sg cechami tworcow (Kozielecki, 1987).

Do okreslenia tworczosci stuzyt rowniez wynik czynno$ci myslenia, innymi
stowy wytwor, czyli odkrycia naukowe, dziela literackie, malarskie lub oryginalne
koncepcje realizowane w zyciu codziennym, jak na przyklad pomysty kulinarne
(Maslow, 2004). Sposob takiego rozumowania bliski byl Brunerowi uwazajacemu, iz
dzieki aktowi tworczemu czlowiek osigga uzyteczng niespodzianke (effective surprise).
To kryterium jest najbardziej uzyteczne sposrod wymienionych. Gdyz wytwory myslenia
maja zasadniczo charakter materialny, zatem mozna bada¢ je uzywajac metod
obiektywnych. Istniejag dwa rodzaje kryteriow tego typu: teoretyczne i operacyjne.
Zgodnie z pierwszym, z nich tworcze sa jedynie takie wytwory, ktore sa nowe oraz
donioste zarazem. Kiedy pomyst naukowy, literacki lub techniczny jest oryginalny,
niekonwencjonalny bedac przy tym niereproduktywnym, to nie moze zosta¢ uznany za
tworczy. Musi by¢ doniosty spotecznie. Kryterium to wyklucza pomysty uznane za btahe,
nieistotne i dziwaczne. Co nie oznacza, ze takimi sg w istocie. To kryterium wymagato
wiec dalszego sprecyzowania. Wedtug kryterium operacyjnego tworczym wytworem jest
ten, ktory zostal uznany za taki przez niezaleznych obserwatorow, specjalistow z danej
dziedziny dzialalnosci ludzkiej (Kozielecki, 1987).

Kryteria te nie sa jednak wystarczajace poniewaz dotycza tworczosci przede
wszystkim w wymiarze spotecznym. Dla tworczosci indywidualnej kryteria musza by¢
fagodniejsze, szersze 1 precyzyjniejsze.

Czym wigc jest owa tworczos¢? Najszybciej 1 najtrafniej mozna odpowiedziec, ze
tworcze jest to, co nowe, 1 cenne (Goralski, 1995). Tworczos$¢ przynalezy zarowno do
obszaru kultury jak i natury, jednakze w odmienny sposob. Gdy spojrze¢ na nie z szerszej
perspektywy — okazg si¢ tozsame. Do obszaru kultury w ten sposob, iz sg dane pewne
elementy: czastki materii, pola sit itp. oraz istnieje zasada formujgca, na ktorg sktadaja
si¢ prawa istnienia, okreslajace bieg zdarzen, jak na przyktad prawo zachowania energii
oraz indeterminizm, czysta przypadkowo$¢. Stany rzeczy powstajace skutkiem
zrbwnowazonego oddziatywania mozliwosci (elementow) i koniecznosci (zasady
formujacej) nie sg trwate, ich bytowanie jest ograniczone wypetnianiem si¢ cyklu
istnienia: narodzin, trwania, zaniku. Kiedy powstanie stan wyraznie odmienny od innych,
wspotistniejacych, wowczas mamy propozycje twoérczosci. Zaczyn ten stanie si¢
tworczoscig wowcezas, gdy bedzie trwac¢, dowodzac swej trafnosci. Przyktadem takiego

procesu, przebiegajacego wedlug zarysowanego schematu wyjasniajacego jest ewolucja.
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W takim przypadku powstajacymi stanami rzeczy s3 nowe postacie bytowania jak na
przyktad pewien rodzaj polaczen czasteczek, atakze nowe rodzaje i gatunki
drobnoustrojow lub istot bardziej ztozonych. Jesli trwaja, to znaczy kiedy ich istnienie,
co najmniej przygodnie, uniezalezni si¢ od czasu, wtedy mozna o nich powiedzie¢, ze
zostaly stworzone, iz zachodzi tworczos¢. Tworczos¢ jest rowniez czesécig kultury. Tak
jak w przypadku twoérczosci rozpatrywanej jako cz¢$¢ natury pewne elementy sg dane.

Ale tutaj to tworzywo i tradycja, czyli co$ co zostalo pozostawione przez poprzednie

pokolenia tworcow. Twoérca moze z tych zasobow czerpad. Jest takze zasada formujaca.

Jej sktadnikami sg prawa istnienia, ich szczegdlnym przypadkiem s3 prawa zycia,

szczegolnie te odnoszace si¢ do formowanego cztowieczenstwa, a takze akty wolnych

wyborow, ktore sg w petni urzeczywistniane przez tworceg.

Stany rzeczy powstajace przy wspotdziataniu mozliwosci (tworzywa, tradycji,
okolicznosci, dyspozycji, talentu itp.) oraz konieczno$ci (idei przewodniej, zamystu
formujacego, sposobu przyjecia losu, form urzeczywistniania wolno$ci itp.) sa
wytworami procesu tworczosci. Gdy taki wytwor zostanie uznany, w wersji slabej
zardwno przez tworcg jak i spoteczno$é, w ktorej przyszto mu zy¢, za nowy i cenny, za$
w wersji mocnej jedynie przez tworce, wowczas powstaje dzieto, ma miejsce akt tworczy
(Goralski, 2003).

Zatem tworczo$¢ jest wowcezas, kiedy zachodzi zrownowazone oddziatywanie
1 wspotdziatanie mozliwo$ci 1koniecznosci oraz gdy jego wytwor zakorzenia si¢
w $wiecie, trwajac co najmniej przygodnie (Goralski, 2003).

Dochodzi do tego w wyniku dziatania tworczego. Goéralski przyjmuje, ze istniejg
dwie zasadnicze przestanki kazdego dzialania, wspomniane: mozliwos$¢ 1 koniecznos¢.
Przy czym rozréznia mozliwos¢ petng dang aktualnie, od mozliwosci jedynie
hipotetycznej, to jest takiej, ktorej urzeczywistnienie wymaga wysitku. Konieczno$¢
dzieli na niezbedno$¢, dazenie do zaspokojenia potrzeb fizjologicznych, od dazenia do
osiggania wartos$ci, istotnej dla podtrzymania cztowieczenstwa, przyktadowo dazenia do
prawdy. Dzieki temu zabiegowi uzyskuje cztery rodzaje dziatan:
~ dzialania standardowe sg skierowane na realizacj¢ potrzeb witalnych, wypelnianych

w sytuacji petnej mozliwosci. Tego rodzaju dziatan jest najwiece;.

- asymilacja warto$ci, dziatania te s3 roéwniez speilniane w warunkach pelnej
mozliwosci, ale wodrdznieniu od poprzednich shuza osigganiu  wartosci
humanistycznych.

- dziatania adaptacyjne lub akomodacyjne to takie, ktoére nakierowane s3g na

realizowanie niezbedno$ci w sytuacji jedynie hipotetycznej mozliwosci. Istnieja
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powody by sadzi¢, ze rozwigzanie zadania jest osiggalne, lecz nieznany jest srodek

albo sposob potrzebny do jego wykonania.

- ostatnim rodzajem dziatan sg te skierowane na osiggniecie wartosci humanistycznej
i urzeczywistniane w sytuacji niedostatku srodkow lub sposobow (Goralski, 1980, s.
24). Sa to dziatania twoércze (Goralski, 2003).

Istotnym skfadnikiem dokonan twoérczych jest nie tylko dazenie do nowosci,
przekraczanie nowych granic 1iurzeczywistnianie cenno$ci. Ale tez pragnienie
zachowania dotychczas osiggnietych warto$ci. Zatem jednym z gtéwnych motywow
tworczos$ci jest che¢ skutecznego uczestnictwa w dzialaniach majacych na celu ochrong
oraz utrzymanie zaréwno dziedzictwa czlowieka, cywilizacji, kultury jak rowniez
dziedzictwa natury. Zrédlem takich tworczych postaw zachowawczych jest umitowanie
tego, co jest. Totez tworce cechuje rado$¢ z istnienia, zgoda na los, pogodno$¢ bytowania,
faczaca si¢ z zachwytem nad pigknem $wiata. Zadziwienie trwaniem prowadzi do
dobrowolnego samoograniczenia, postanowienia pozostania w tym co jest, odrzuceniem
pokusy przekraczania nowego horyzontu. Nastepstwem tego jest, ze czgsto tworzy si¢ po
to by $wiat zachowa¢ takim jaki jest. Tworca wiec to ktos, kto zarazem osigga nowe
rubieze, jednoczesnie bedac skupionym na troskliwej ochronie rzeczy, standw, istnien,
czyli mistrz. Goralski (2003) okresla go jako tworce dazacego do mistrzostwa.

Kim jest mistrz? Mistrzem w danej umiej¢tnosci jest ten, kto w niej osiagnat
sprawnos¢ ogdlng nie mniejszg niz sprawnos$¢ ogolna osiggnigta w niej do tego czasu
przez kogo$ innego. Arcymistrzem, ten kto dziata przy tym twoérczo na miare wielka,
niezwykla, przetomowg. Sprawnos$¢ jest rozumiana tutaj syntetycznie jako ogot walorow
razem wzigtych. Mianowicie dziata si¢ tym sprawniej, im dziatanie blizsze jest zawarcia
w sobie wszystkich walorow dobrej roboty ito wjak najwyzszym wymiarze
(Kotarbinski, 1987). Mistrzem zatem jest ten, ktory dziala w zgodzie znormami
ekonomizacji, preparacji, instrumentalizacji oraz organizacji dziatan.

Poniewaz na temat przygotowania i organizacji istnieje literatura, praktyka
1 zasady, wypracowane w danej szkole tworczosci. A problematyka doboru wiasciwych
i skutecznych narzedzi tworczosci, to jest instrumentalizacji, wymaga odniesienia do
danej dziedziny, wigc przedstawione zostanie tu jedynie zagadnienie dotyczace
ekonomizacji dziatan.

Wedlug Kotarbinskiego (1987) istnieja trzy metody ekonomizacji dziatan:

1. Minimalizacja interwencji, ktora polega na tym, by jak najmniej wtracac si¢

w bieg zdarzen, osiggnac¢ cel przy minimum wysitku wlasnego, w optymalnym

przypadku nie ingerowaniu w ogole. Wyrdznia si¢ jej nastgpujace postacie:
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- Inwigilacja czysta polega na tym by tylko pilnowaé¢ samoczynnego procesu,
nie oddziatywac nan.

- Antycypacja, ktéora wyraza si¢ w przewidywaniu trudno$ci i zawczasu
zapobieganie im.

- Automatyzacja, zastapienie czynnosci intensywnych, machinalnymi.

- Potencjalizacja, zastgpienie rzeczywistego dziatania okazaniem samej jego
mozliwosci lub stworzenie komu$ moznosci uzyskania czego$ zamiast
dostarczania mu tego wprost.

- Immamentyzacja, to jest zastgpowanie dzialan zewng¢trznych dziataniem
W postaci obserwacji 1 namystu.

2. Maksymalizacja inicjatywy, to jest aktywizacji podmiotu dzialania wyrazanego

W samorzutnym wysuwaniu zamierzen, podejmowaniu nowych zadan, zmianie

dotychczasowego sposobu dzialania.

3. Optymalizacja dziatania, czyli dobranie najlepszych warunkow do jego
zrealizowania.
Jednak bycie mistrzem to nie tylko sprawne dziatanie, ale tez realizacja ogoétu
wzorcow tworczosci. A wsrod nich dawanie §wiadectwa jakim by¢.
Tworca jest w pewnej dziedzinie najlepszy. Aby ten aspekt mistrzostwa byt mozliwy
do osiggnigcia powinien posiada¢, wedlug Goéralskiego (2003), nastepujace cechy:

- pasjg, gorace pragnienie osiggnigecia postawionych celow i spetnienia swego
powotania;

- sile wnastepujacych obszarach: umystu, intuicji, doswiadczenia, fizycznej, jakze
niezbednych do osiggniecia skutecznosci;

- umiejetno$¢ planowania wszelkich zadan 1 dostrzegania ich réznorodno$ci oraz
wiasciwy dobdr srodkow i sposobow dziatania;

- up6r, wytrwato§¢ w realizacji zalozonych celéow, zdolno§¢ do stawiania czota
trudno$ciom oraz przeciwnosciom, niezaleznoscig od standw rzeczys;

- zdolno$¢ do wyciggania wnioskow z btgdow, odwaga dostrzegania nowych
perspektyw i siggania po nie;

- akceptacje samego siebie, dobre wspolistnienie z tym co zostato mu dane, szczegdlnie
pelnego wykorzystania przydzielonego tworcy talentu, madrosci, ufnosci, wyczucia,
wrazliwosci.

Jednakze nie same umiejetnosci decyduja o byciu tworca. Tworca to rowniez wysoce
wykwalifikowany rzemieslnik znajacy swoj kunszt (Goralski, 2003). Oznacza to, ze:

- jego zdolnosci zostaty wlasciwie rozwinigte w doskonatej szkole tworczosci;
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jest silnie zaangazowany w dokonania, taknie ich, wierzy Zze moga staé si¢
rzeczywistoscia, widzi drogi realizacji, realizuje je;

jest skrajnie biegly w swej umiejetnosci, ma rozlegta wiedze 1bardzo dobre
opanowanie tego, co stanowi sedno w jego dziedzinie;

jak zostalo wspomniane, ma dodatni stosunek do §wiata, wspiera go, ale w razie
potrzeby umie go uczyni¢ stuzebnym wobec siebie.

Jest wzorem osobowym, nauczycielem — mistrzem. Zatem — ponadto co zostato juz

wymienione — winien spetnia¢ nastgpujace warunki (Goralski, 2003):

posiada¢ duza, ale tez zr6znicowang wiedze;

mie¢ wole 1 umiejetnos$¢ dzielenia si¢ tg wiedza;

umiejetnos¢ uzewnetrzniania swego doswiadczenia, na przyklad przez formowanie
wzorcow tworczosci, budowe celowo dobranych zestawow zadan, konstruowanie
metod postepowanie, dawanie §wiadectwa jak by¢ i jakim by¢;

wiare, ze ma do zrealizowania okre$long misje, ktorg goraco pragnie urzeczywistnic,
skutecznie wprowadzajac swe zamierzenia w czyn;

tworzy¢ wlasng szkot¢ mistrzostwa;

powinien umiejetnie realizowac relacje uczen — mistrz, aby umiat by¢ uczniem swych
ucznidow, najlepiej pierwszym;

powinien budowaé trwalo§¢ pozostawianego $ladu przekonujac, zjednujac,
upowszechniajac swoje idee, gromadzac innych wokot nich;

szkota 1 uczniowie oraz towarzysze jego dokonan maja by¢ dla niego gtdéwna grupa
odniesienia;

powinien laczy¢ ogdét cech dojrzatego czlowieczenstwa, madro$¢, pragnienie
poznania, sprawiedliwg surowos$¢, pigkno szczegotu i sensownos$¢ catosci jak rowniez

wiele innych, ktore ma odnaleZ¢ oraz urzeczywistnic.

Twoércg — mistrza wyrdzniajg nastepujace wlasciwosci (Goralski, 2003):

jasno wytyczony cel zycia;

wiara w siebie, swoje przeznaczenie i konieczno$¢ oraz sensowno$¢, osiggalnosé
urzeczywistnianej misji;

wiara w grup¢ odniesienia, jej warto$¢, odpowiednios¢ oraz wyjatkowosc;

dobra komunikatywno$¢ w sprawach wspolnie podejmowanych zadan, umiejetnosé
doboru partneréw;

wyobraznia i intuicja, pierwsza z nich kresli perspektywe, druga wskazuje czy 1 jak

sg osiaggalne;
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- umiejetno$¢ postrzegania rzeczy, zjawisk, osob, zdarzen i procesow z wielu réznych
perspektyw, uchwycenia ich istoty, ale tez jedno$ci, niepowtarzalno$ci,
specyficznosci,

- otwarty, elastyczny i1 dociekliwy umyst;

- bardzo dobra 1 uporzadkowang pamigc;

- nastawienie na poszukiwanie, urzeczywistnianie nowych sfer wyobrazni, myslenia,
wyrazu i dzialania;

- niezalezno$¢ poznawcza, wolnos$¢ sadzenia, dobrze wspdlistniejaca z tym, co jest
w $wiecie 1 wiedzy o nim, pewne, ugruntowane, powszechne;

- otwarto$¢ na nowe idee 1twodrczos¢ innych, gotowos¢ do odniesienia si¢ wobec
osigganych na tej drodze rezultatow oraz ich wzbogacajacego wykorzystania;

- spokoj wewngtrzny zakorzeniony w dokonaniach oraz wiasciwg emocjonalnosé
1 autentyczno$¢ bycia w $wiecie;

- uczciwos¢, tak wobec siebie, jak innych oraz wobec $wiata, wiernos¢ ideatom,
prawdzie i rzetelno$¢ w tym wzgledzie stuzebna istnieniu;

- umiejetno$¢ zadziwiania si¢ 1 zachwytu $wiatem, bycia jego czgscia, zdolng jednak
do poruszenia go, zmiany oraz zachowania.

[ wreszcie, co pewne atakze podstawowe, mistrz posiada wybitne osiggnigcia
tworcze. Syntetycznie Goralski (2003, s. 98) okresla to zwigzle w nastepujacy sposob:
Mistrzem jest ten, kto daje Swiadectwo osiggalnosci wizji i zmiany swiata, kto dziata
tworczo, w zgodzie z dang mu miarg koniecznosci i mozliwosci, kto osiggngt wybitng
zatem ponadto sprawnos¢ dokonan, kto jest wzorem spetnionego czlowieczenstwa

i czyims nauczycielem.
3.2. Wybrane koncepcje tworczosci

Omowione zostato zatem co to jest tworczo$¢ i kim jest tworca. Nie zostalo
jednak jeszcze wyjasnione w jaki sposob dochodzi do tworzenia rzeczy nowych
1 cennych. Dzieje si¢ to na drodze procesu tworczego. I tak jak nie ma jednej definicji
tworczosci, tak istnieje wiele teorii opisujacych sam proces tworczosci. Koncepcje te
ulegaty naturalnie zmianom w miar¢ jak wiedza na temat tego zjawiska poglebiata si¢

(Limont, 1996).
3.2.1. Behawiorystyczne i neobehawiorystyczne koncepcje procesu tworczego

W podejsciu tym proces dochodzenia do nowego, oryginalnego pomystu jest
efektem zmiany danej sytuacji w pozadang i moze by¢ opisywany a takze interpretowany

w kategoriach reakcji sprawczej. Tworzenie nowych pomystéw moze by¢ réwniez
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rozpatrywane w kontek$cie rozwigzywania problemow, w ktérym wygenerowanie
nowej, oryginalnej reakcji moze by¢ potraktowane jako efekt bodzca wyzwalajacego
dang reakcjg, albo w ujeciu bardziej poznawczym jako wewnetrzny proces mediacyjny.

Zgodnie ze schemat teoretycznym behawioryzmu S — R, zachowania tworcze
mozna traktowac jako sprawcze, typowym przyktadem mogg by¢ badania Maltzmana nad
wolnymi  skojarzeniami. Proces tworczy to laczenie (forming) elementow
skojarzeniowych w nowe kombinacje, ktore spelniajg okresSlone wymagania i1 sg
uzyteczne. Przyjeto tu zaloZenie, ze nowe pomysly nie sa catkowicie nowe, lecz sa
nowym polaczeniem istniejacych wczesniej elementdow. W koncepcji wykorzystano
teori¢ asocjacjonistyczng. W okresleniu potaczen, ktore moglyby zosta¢ okreslone jako
nowe 1 uzyteczne, uznano, ze s3 one wynikiem dzialania trzech mechanizmow:
przypadkowego odkrycia (serendipity), podobienstwa (similarity) oraz mediacji
(mediation). Istotny jest element mediacji miedzy dwoma, elementami, ktory doprowadza
do wygenerowania najbardziej wartosciowych, odleglych skojarzen (remote
associations). Zasada taczaca elementy skojarzeniowe jest metoda trial and error — prob
1 bledow (Strzatecki, 2003).

Jednak hipoteza o rozwigzywaniu probleméw za pomocg metody prob
1 bledoéw nie zostala uznana za wlasciwg nawet w zastosowaniu do zwyktych procesow
mys$lowych, o tworczych nie wspominajac. W nowej wersji tej teorii zaproponowanej
przez Campbell'a, w procesie tworczym mozna wyrdznic trzy etapy. W pierwszym z nich
uruchomiony zostaje proces generowania rozwigzan. Tak ztych jak idobrych (ideal
variation). Na kolejnym cztowiek wybiera z powstalego zbioru rozwigzan te, ktore sg
odpowiednie 1 uzyteczne (selection process). Procesy zachodzace w ostatnim z etapow sg
odpowiedzialne za podejmowanie decyzji izapamigtanie (judgment and memory)
wybranego (retained) podzbioru. Rozwigzujac problem cztowiek posuwa si¢
jednoczesnie w dwoch kierunkach: od poczatku iod konca. Dzieki temu zabiegowi
redukuje liczbe mozliwych operacji 1 utrwala te z nich, ktore sg uzyteczne. Nawet jesli
cztowiek porusza si¢ po omacku w obszarze (blind variations), to i tak jego zachowanie
jest bardziej optymalne niz gdyby poruszal si¢ tylko w jednym kierunku. Koncepcja ta
jest istotna z dwoch powodow. Po pierwsze wprowadza pojecie przestrzeni problemu, zas
prowadzenie pracy rownocze$nie w dwoch przeciwstawnych kierunkach daje podstawe
do wyciagnigcia wniosku, iz rozwigzujacy problem moze mie¢ wyobrazenie
o dopuszczalnym zbiorze rozwigzan problemu, co wpltywa istotnie na wybdr drogi
rozwigzania tego problemu. Po drugie przedstawione w teorii funkcjonowanie

mechanizmow zwigzanych z wydawaniem oceny i zapamigtywaniem podzbioru
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otworzytlo droge do badan w zakresie roli procesow przeddecyzyjnych oraz
funkcjonowania pamieci (Strzatecki, 2003).

Rozwinigciem opisywanego modelu jest koncepcja Simontona. Zaktada ona,
ze proces tworczy realizuje si¢ w trzech wymiarach: losowej permutacji elementow
mentalnych, tworzeniu si¢ stabilnych konfiguracji tych elementow oraz ich koniunkcji
1 akceptacji. Podstawowym mechanizmem procesu tworczego jest losowa permutacja
elementéw (chance permutation). Termin permutacja zaktada okreslony porzadek
w jakim elementy mentalne wchodza w zwiazki, dlatego zostal wprowadzony zamiast
terminu kombinacja. Wtasnie ten porzadek decyduje ostatecznie o charakterze
powstajacej catosci. Kazdorazowo powstajaca losowa permutacja poddawana jest
procesowi selekcji. Wiekszo$§¢ owych permutacji jest niestabilna, gdyz powstajace
elementy zazwyczaj nie pasuja do siebie. Te natomiast, ktore sg stabilne okreslane sa
terminem konfiguracji (configuration). One to wiasnie s3 zachowywane i wchodza
w sktad nowych uktadéw (chunks), ktore moga funkcjonowac jako pojedyncze elementy,
lecz moga takze tworzy¢, wraz z podobnymi konfiguracjami, nowe catosci. Te za$
z nowych konfiguracji, ktore okazaly si¢ uzyteczne beda nastepnie, nim proces tworczy
zakonczy si¢, opracowane w postaci komunikatu koncowego (communication
configurations). Komunikat koncowy zostaje poddany ocenie zewngtrznej (Strzatecki,
2003).

Z mechanistycznego ujgcia behawiorystycznego procesu tworczego mozna
wyprowadzi¢ nastgpujace wnioski. Tworczos¢ ma rozktad normalny w populacji,
a proces tworczy jest jakosciowo taki sam na wszystkich poziomach rozwigzywania
problemow. W konsekwencji za$ wynika ztego, ze o wybitnej twoérczo$ci mozna
wnioskowa¢ na podstawie badan ludzi srednio twoérczych. Sama tworczos¢ podlega
treningowi poprzez ksztatcenie metod rozwigzywania zadan, ksztaltowanie otwartosci
umyshu, gigtkosci myslenia, mys$lenia metaforycznego oraz przez analogi¢ a takze

rozwijanie tworczej motywacji (Strzatecki, 2003).
3.2.2. Koncepcje procesu tworczego wywodzace sie z psychologii postaci

Jej autorami sg Duncker i Wertheimer. Wedtug niej proces tworczy polega na
burzeniu danego uktadu spoistego (Gestalt) i tworzeniu nowego, lepszego, ktére to
zdarzenie zachodzi w wyniku wgladu (insight). Klasycznym tego przyktadem jest
rozwigzanie przez mlodego Gaussa zadania klasowego. Zadanie polegalo na zsumowaniu
dhugiego ciagu liczb. Dla uproszczenia przyjeto, ze byt to ciag postaci rosnacej: 1 + 2 +

3 +4+ ...+ 10. Gauss nie dodawat kolejno do siebie wszystkich sktadnikéw wyrazenia,
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jak robili to jego koledzy, lecz zauwazyl, ze sumy skrajnych liczb s3 jednakowe.
Spostrzezenie to pozwolito mu uja¢ zagadnienie w zupetnie nowy sposéb. Jezeli sumy
skrajne zostang oznaczone przez (n + 1), to warto$¢ tego wyrazenia jest jednakowa dla
kazdej pary liczb. Aby uzyska¢ sume ciggu nalezato wyrazenie (n + 1) pomnozy¢ przez
ilo§¢ par liczb, To jest przez n / 2. W ten oto sposob Gauss sformutowat ogdlne
twierdzenie wyrazajace si¢ wzorem: Sn=(n+ 1) * n/ 2, ktére to pozwolito mu, w krétkim
czasie rozwigzac¢ problem.

Jest to przyklad restrukturyzacji problemu, a wiec sytuacji kiedy
uruchamiane jest myslenie nowego typu, okreslane mianem myslenia produktywnego
(productive thinking). Innym przykladem takiego myS$lenia moze by¢ zachowanie
wlasciciela swinskiej fermy z opowiadania prokuratora Rolfa ze Stillera Maxa Friescha.
Pozbyl si¢ on aligatorow atakujacych jego hodowle nie przez ich wystrzelanie, lecz
wzmocnienie ogrodzenia, gdy wdarty si¢ do srodka i pozarly jego zwierzeta hodowlane.
Pozwolito mu to otworzy¢ nowa dziatalno$¢, tym razem dochodowa, jako dostawca
surowca na wyroby ze skory aligatoréw.

To co taczy farmera 1 Gausa w opisanych wypadkach to calkowita
restrukturyzacja problemu. Proces rozwigzywania zadania w mysleniu logicznym
koncentrowalby si¢ na koniecznosci dodawania dlugiego ciggu liczb albo, w drugim
przypadku, mozliwych sposobach zlikwidowania nadciagajacych aligatorow. Myslenie
produktywne pozwala spojrze¢ na zadanie w zupelnie nowy sposéb. Gauss zwrocit
uwage na symetrycznos¢ ciggu liczb wykorzystujac t¢ prawidtowos¢ do sformutowania
ogolnego wzoru. Natomiast farmer dostrzegl w nowej sytuacji szans¢ pozbycia si¢
nierentowne] hodowli $win i1 zajecia si¢ bardzo dochodowa hodowlg aligatoréw. Wtasnie
ta zdolno$¢ do przeksztatcenia problemu w kierunku pozadanych stanéw jest w ujeciu
psychologii postaci podstawowa cecha myslenia i rozwigzania tworczego (Strzatecki,
2003).

Istotng roznica wobec ujgcia behawiorystycznego jest przyjecie innego
mechanizmu  odpowiedzialnego za  generowanie = rozwigzania  tworczego.
W behawioryzmie jest to mechanizm prob i bledow, w psychologii postaci — mechanizm
wgladu bedacy efektem manipulowania reprezentacjami wewnetrznymi (Strzatecki,

2003).
3.2.3. Dynamiczne ujecia procesu tworczego

Klasyczne sformutowanie dynamicznego ujecia procesu twoérczego pochodzi od

Wallasa, ktory skonstruowat teori¢ inkubacji, nawigzujac do opisanego przez Poincarégo
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zjawiska ol$nienia pojawiajgcego si¢ w procesie rozwigzywania zadan.

Zgodnie zta koncepcja, nagle pojawienie si¢ pomystu nastgpuje po okresie
intensywnej, podswiadomej pracy umystu. Ten pierwszy etap procesu tworczego
nazwany zostal przygotowawczym (preparation). Nastepnie dochodzi do wylegania si¢
rozwigzan (incubation), charakteryzuje si¢ ono spontanicznoscig oraz brakiem kontroli
intelektualnej nad wydarzeniami psychicznymi taczacymi si¢ ze sobg wedle wlasnych,
autonomicznych regut. Etap inkubacji zakonczony jest olsnieniem (illumination), to jest
naglym pojawianiem si¢ oczekiwanego rozwigzania. Ten etap procesu tworczego jest
bardzo tajemniczy i najmniej zbadany, pomimo faktu, iz jego wystepowanie znane jest
nie tylko z obserwacji ale rowniez z wynikow badan empirycznych. Proces tworczy
wienczy etap weryfikacji logicznej 1 merytorycznej rozwigzania (verification), czyli
sprawdzeniem jego wartosci (Strzatecki, 2003).

Proces tworczy w koncepcji psychoanalitycznej traktowany jest jako konflikt
motywow pochodzacych gltownie z obszaru libido. Zasady dziatania tego procesu
przedstawiane s3 we wszystkich wyodrgbnionych modelach: dynamicznym,
ekonomicznym, topograficznym, rozwojowym i strukturalnym sktadajacych si¢ na tak
zwang metapsychologie psychoanalizy.

1. W modelu dynamicznym proces tworczy polega na przemieszczaniu popedu.
Cala energia w jaka wyposazony jest system pochodzi z popedu libidalnego
iagresywnego. Dlatego tez zaklada si¢, Ze warunkiem tworczosci jest
wykorzystanie popeddw poprzez przemieszczenie ich energii na obiekty
zewnetrzne (fizyczne) zwigzane ztwoérczoscia oraz na wewnetrzne ich
reprezentacje. Przemieszczenie energii nie dotyczy pola $§wiadomosci, gdyz
wskutek tego organizm zostalby pozbawiony niezbednej energii do dziatania
(Strzatecki, 2003).

2. Model ekonomiczny ktadzie nacisk na ruchliwo$¢ przeksztatcen, przemieszczen
popedu, mozliwo$¢ obdarowywania obiektow energig, dokonywania wzgledem
nich kateksji. Istotnym zatozeniem w ramach tego modelu jest rachunek energii:
inwestujac energi¢ w jaki§ obiekt mniej pozostaje na inny. Rachunek energii
w dyspozycji systemu sprawia, ze model ten bywa nazywany hydraulicznym
(Strelau, 2000). Konsekwencja tego prawa zachowania energii psychicznej dla
procesu tworczego sa zasady dotyczace jej podzialu. Energia moze by¢
z tatwoscig przemieszczana z obiektu na obiekt, totez wazne jest aby w proces

tworczy bylo zaangazowane jak najwigcej energii, ktora pod wplywem
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najroznorodniejszych przeksztalcen moze sta¢ si¢ tworzywem twodrczosci
(Strzatecki, 2003).

Model topograficzny, nazywany tez topograficznym I, opisuje psychike ludzka za
pomocg trzech obszaréw: §wiadomosci, przed$wiadomosci i nieswiadomosci.
Model ten wiaze proces tworczy z funkcjonowaniem obszaru nieswiadomosci,
w ktorym znajduja si¢ wyparte tresci psychiczne. Tresci te wplywaja w istotny
sposob na zachowanie. Poniewaz natura owych tresci jest blizsza marzeniom
sennym niz logicznemu wnioskowaniu, material wykorzystywany w procesie
tworczym jest niezorganizowany, nieustrukturalizowany, rozmyty. Jednak ten
wlasnie proces determinuje $wiadome myslenie. Proces tworczy w tym modelu,
nazywanym tez modelem onirycznym, jest procesem strukturalizacji materialu
nieswiadomego. Nie jest jednolity. Skladaja si¢ nan trzy etapy: projekcja,
dedyferencjacja, introjekcja. Projekcja jest faza przemieszczania energii
z poziomu powierzchniowego do gltebinowego. Wiezi ze Swiatem wewngtrznym
stabng lub ulegaja rozerwaniu, jego elementy stajg si¢ czgsto wrogie, obce tworcey.
Powodzenie na tym etapie powstawania dzieta zwigzane jest z gotowos$cig tworcy
do rezygnacji zintelektualnej kontroli. Umiej¢tnoscia do poddania si¢
spontanicznos$ci 1 nie§wiadomosci, umozliwiajac pokonanie leku
charakteryzujacego t¢ fazg. Dedyferencjacja to maniakalna faza percepcji
nie§wiadome;j, przeniesienie energii do nie§wiadomosci, a nastepnie doznawanie
pei funkcjonowania. Stan petnego spokoju i bezpieczenstwa (Rosinska, 1985).
Reintrojekcja jest to powrot nieSwiadomych struktur na poziom umystu
powierzchniowego. W subiektywnym odczuciu postrzegana jako chaos, ktory jest
efektem ponownego rozbicia na swiadome i1 nieSwiadome. Moze wystapi¢ lgk
depresyjny spowodowany brakiem poczucia integracji wymagajacy od tworcy
zdolnosci przezwycigzenia checi zniszczenia wytworu. Tworca musi umied
tolerowac¢ niedoskonato$¢ oraz chaos (Strzatecki, 2003).

W modelu rozwojowym (dotyczacym rozwoju psychoseksualnego) brak jest tez
odnoszacych si¢ do procesu tworczego wprost. Okresla si¢ w nim wymagania
dotyczace rozwoju osobowosci, takze osobowosci tworczej. Rozwoj osobowosci
zdeterminowany jest przez konflikt 1kompromis, charakterystyczne dla
poszczeg6lnych faz rozwoju. Konflikt to efekt sprzecznosci pomiedzy popedami
a hamujacymi je sitami. Rozwigzanie takiego konfliktu nazywane jest wytworem
lub rozwigzaniem kompromisowym. O prawidlowo funkcjonujacej osobowosci

decyduje brak nazbyt sztywnych wzorcow, fiksacji oraz regresji. Przyktadowo,
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jesli w fazie analnej dziecko spotyka si¢ z rygorystycznym treningiem zwigzanym
z Wyproznianiem, to moze powsta¢ osobowosé sztywna. Zyczliwe, petne pochwat
1 aprobaty zachowanie rodzicow moze w analogicznych sytuacjach prowadzi¢
natomiast do uksztattowania si¢ osobowo$ci produktywnej. Prawidlowo
uksztaltowana osobowo$¢ potrafi rozwigzywa¢ swoje intraindywidualne
konflikty, zachowujac w rezultacie otwartos¢, spontanicznos¢ i1 ukierunkowanie
na $wiat problemow rzeczywistych (Strzatecki, 2003).

Model strukturalny lub egoiczny, zwany topograficznym II system osobowosci,
sktada si¢ z trzech sfer: id (strefa popedow), ego (strefa swiadomosci), superego
(strefa nakazow). Duzy wklad do zrozumienia procesu tworczego wniesli
uczniowie Freuda: Otto Rank, Hans Sachs 1 Ernst Kries. Rozwazania jakie podjat
Rank dotyczyly analizy réznic jakie wystepuja miedzy neurotykiem i tworca,
zatem warunkoéw tworzenia. Istotna opozycja dotyczyta jednak roznicy miedzy
cztowiekiem przecietnym a neurotykiem i twoércg. Ludzie przecigtni akceptuja
siebie takimi, jakimi sg, inaczej niz neurotycy i artysci odczuwajacy brak
satysfakcji z siebie. Neurotyka od twoércy odroznia to, ze w przeksztatcaniu
swojego ego nie wychodzi poza prace wstepna, destrukcyjng i jest niezdolny do
odlaczenia swojego procesu tworczego od siebie, wlasnej osoby, 1 przeniesienia
go w sfere idei, abstrakcji. Artysta wprawdzie takze zaczyna od destrukcji siebie
samego, ale konczy na konstruowaniu swojego ja. To utworzone ego jest w stanie
przenies$¢ tworcza wole mocy na jej reprezentacje w idei. W ten sposob nastepuje
obiektywizacja procesu tworczego. Tym co wyrdznia tworce jest zatem tworcza
wola. Wlasciwos¢ ta byla pdzniej okreslana jako sila ego. Pojecie to zostato
ugruntowane w literaturze psychoanalitycznej przez Hartmana i Kriesa. Hartman
silne ego okreslit jako ilo§¢ energii, ktorg ego zdolne jest zneutralizowac. Jesli
cztowiek ma silne ego, to nie inwestuje energii w mechanizm obrony, ale rozwija
si¢ 1 realizuje swoje autonomiczne cele poznawcze. Oczywiscie ego powinno by¢
rowniez stabilne. Stabilno$¢ ego oznacza odporno$¢ na regresje, to jest odpornos¢
na ponowne uwiklanie w konflikty popedowe. Silne ego ma jeszcze jedng
wiasciwos$é, zdolnos¢ nazywang elastycznos$cig represji lub luzno$cig sthumien
umozliwiajacg cztowiekowi dostep do materiatu nieSwiadomego niosgcego
energi¢. Ta dajaca si¢ kontrolowaé zdolno$¢ do powrotéw, do nieswiadomych
pierwotnych impulséw, do zmiany poziomoéw funkcjonowania, regresji w stuzbie
ego, jest waznym warunkiem umozliwiajagcym zrealizowanie inspiracji, pierwszej

fazy procesu tworczego. Inspiracja polega na zdolnosci komunikowania si¢ ego
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z1id, komunikowania interpersonalnego. Dzielo tworcze moze powstaé pod
warunkiem przeniesienia materialu nieswiadomego do poziomu $§wiadomego.
Uczynienia tresci z id znanymi innym ludziom. Aby to si¢ stato konieczne jest
opracowanie tego nie§wiadomego materiatu, sprowadzenie go do postaci
nadajacej si¢ do zakomunikowania. I w takim sensie drugi etap procesu
tworczego, czyli opracowanie, jest komunikowaniem si¢ interpersonalnym. Tak
wiec warunkami procesu tworczego w tym modelu sg: silne ego umozliwiajace
elastyczno$¢ represji 1 regresj¢ kontrolowang (regresj¢ w stuzbie ego), zdolnosé
do sublimacji, czyli neutralizowania energii libidalnej 1 agresywnej przez
ukierunkowanie jej na cele i1 przedmioty akceptowane spotecznie (Strzatecki,

2003).
3.2.4. Proces tworczy jako przetwarzanie informacji

Badania nad procesem tworczym ukazuja ze odgrywaja w nim rol¢ zaréwno
metody hipotetyczno — dedukcyjne, procesy oceny iindukcji, jak rowniez procesy
intuicyjne typu eureka event. Clement definiuje wydarzenia typu eureka jako nadzwyczaj
gwaltowne, reorganizujace oderwanie si¢ (break away) od poprzednich pomystow, ktore
przeplataja si¢ z powolnymi, ale rowniez bardziej cigglymi partiami tego procesu.
Analizujac odpowiednie zapisy wypowiedzi badanych pokazuje, ze raptowne 1 tworcze
pomysly usprawniajgce ostateczne rozwigzanie nie sg wcale niezwykte (extraordinary)
W potocznym rozumieniu. Sg one raczej nieuswiadamianymi transformacjami kolejno
tworzonych pomystow lub powrotami do wygenerowanych uprzednio. Podprowadzaja
one rozwigzania w kierunku pozadanych stanoéw koncowych (Glover, i inni, 1989).

Obserwujac dynamike pojawiania si¢ wglagdu w procesie rozwigzywania
problemow, Clement wprowadza celem lepszego zrozumienia zjawiska, trojstopniowa
jego gradacje, ktéra uwzglednia wzrastajaca ztozonos$¢. Rozrdzniane sg nastgpujace
stopnie: porzucenie poprzedniego pomystu (breakthrough), wglad naukowy (scientific
insight) 1 czyste wydarzenie typu eureka (pure eureka event). To porzucenie pomystu
dotychczasowego jest wedtug niego ta fazg procesu, w ktorej powstaje nowy i istotny
(key) pomyst. Pomyst ten jest waznym elementem sktadowym rozwigzania koncowego
oraz umozliwia pokonanie przeszkdd na drodze wiodacej do rozwigzania ostatecznego.
Wglad naukowy jest porzuceniem pomystu dotychczasowego nastepujacym w dos¢
krotkim czasie 1 wprowadzajacym znaczaca strukturalng poprawe w sformutowanym
modelu rozpatrywanego problemu. Jest to zatem zmiana (shift) w uprzednim sposobie

prezentacji go prowadzaca do polepszenia zrozumienia zadania dokonanego z punktu
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obecnych w procesie procedur weryfikacyjnych. Czyste wydarzenie typu eureka to
zjawisko typu wgladu naukowego, w ktérym obserwuje si¢ niezwykle gwattowne
pojawienie si¢ pomystu bez dostrzezonych prob jego przygotowania. Ponadto nowy
pomyst stanowi cato$ciowa struktur¢ zmieniajac zupelnie uprzedni model
psychologiczny opracowywanego zagadnienia, ktorego powstania nie da si¢ wyjasnié za
pomoca procesu zwyczajnego (ordinary) rozumowania, w ktorym wystepuja
nadzwyczajne (extraordinary) lub nieswiadome procesy myslowe (Glover, i1 inni, 1989).
Chociaz mozna zaobserwowal czyste wydarzenia typu eureka to, nie
stanowig one dowodu na istnienie jakich§ procesoOw niezwyklych, w znaczeniu
ponadnaturalnych. Natomiast wskazuja zasadnie, ze proces twdrczego rozwigzywania
problemow nie ma charakteru akreacyjnego (accreationist). Pomyslne wygenerowanie
pomyshu rozwigzania nie nast¢puje w wyniku stopniowego ulepszania go przez
dodawanie kolejnych drobnych ulepszen, lecz znaczacej jego reorganizacji majacej
miejsce w wzglednie krotkim okresie czasu. Wedtug Clementa istnieje dynamika napieé
migdzy pomystami nie prowadzgcymi do dobrego rozwigzania problemu,
a spostrzeganymi anomaliami powstajagcymi w procesie jego rozwigzywania. Wlasnie to
wznoszace si¢ napigcie jest glownag sita wiodaca do wytwarzania hipotez
przezwycig¢zajacych rodzace si¢ nastawienia (Einstellung). U zrddet tych tworczych sit
znajduje si¢ formutowanie analogii zdazajacych do pomyslnej realizacji zadania. Proces
tworzenia analogii motywowany przez uswiadomienie sobie anomalii okazuje si¢ wtedy
wystarczajaco silny by umozliwi¢ zerwania z dotychczasowym, narzucajacym si¢, ale
jednak nieodpowiednim modelem lub punktem widzenia. Przy tym owe analogie sg
tworzone a nie przypominane sobie z dostepnego zbioru. Analogie wskazujagc na
dominujacg role i s3 w procesie tworczym ukierunkowane celem transformacji. Tym co
wyroznia proces tworczy nie jest jedynie wystgpowaniem wydarzen typu eureka. Tym co
wyroznia proces tworczy jest rowniez tworzenie wstepnych modeli analizowanego
przedsigwzigcia opartego na analogiach, ktore nastepnie poddawane sa cigglym
uogolnieniom, aktom krytycyzmu, modyfikacji lub odrzucania (Glover, i inni, 1989).
Wydaje sie, ze w procesach myslenia intuicyjnego (czesto interpretowanych
subiektywnie jako akty, by¢ moze ze wzgledu na nieuswiadomione zasady na podstawie
ktorych dochodzi si¢ do rozwigzania danego zagadnienia) istotng role odgrywa
poszukiwanie analogii. Poszukiwanie i znajdowanie analogii moze przebiega¢ w roznych
kodach umystowych: propozycjonalnym, wyobrazeniowym, relacyjnym. Wymaga ono
oderwania si¢ od faworyzowanych pomystow i przekroczenia nastawienia, angazujac

zatem procesy transformacji 1 transgresji. Nowak (1991) wigze procesy tworcze
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z metatransformacjami, dokonywanymi na transformacjach. Rozumienie mechanizmu
decydujacego o przebiegu pewnego procesu oznaczatoby konieczno$¢ istnienia
W systemie poznawczym transformacji modulujgcej przebieg tego procesu, odniesionego
do wiedzy jednostki. Odniesienie do wiedzy podmiotu implikuje znajomos$¢ relacji tej
transformacji do innych. Zatem rozumienie polegatoby na znalezieniu transformacji
przeksztalcajacej jeden stan w drugi, natomiast wyjasnienie polegaloby na podaniu
rodzaju tej transformacji. Szczeg6lng rolg odgrywaja tu transformacje okreslone przez
analogie. Takie transformacje, w ktorych proces zmiany jakiego$ obiektu odpowiada
procesowi zmiany innego obiektu. Dzigki analogiom i metaforom mozemy stosowac
wobec kategorii obiektow transformacje, ktorych zwykle wobec nich si¢ nie stosuje.
Moze by¢ tak, ze procesy generowania pomystu zachodza pod progiem S$wiadome;j
kontroli, a wypadkowy akt oceny testujacy poprawnos$¢ przeprowadzonego, lecz nie
odnotowanego swiadomie rozumowania, moze sprawia¢ na tworcy wrazenie intuicji. By¢
moze tez 1 tak, iz sg one wypadkowa tylko cz¢sciowo uswiadomionych wnioskowan, i im
wiecej jest takich nieu§wiadomionych aktow wnoszacych istotny wktad do koncowego
rozwigzania, tym bardziej jest ono odczuwane jako niespodziewane i zaskakujace.

Problem proceséw intelektualnych przebiegajacych w nieswiadomym
obszarze umystu jest wazny, ale pozostaje nie rozwiktany w ramach modeli psychologii
poznawczej. Jedng z pierwszych prob rozwigzania tego problemu byla propozycja
Baddeleya wprowadzajaca konstrukt pamigci operacyjnej, jako element posredniczacy
migdzy pamigcig krotkotrwata a dlugotrwata. W jej obrebie moga by¢ przechowywane
W stanie gotowosci oraz przetwarzane rozne procedury i dane, zardwno uswiadomione
1 nieuswiadomione. Inne mozliwe rozwigzania dotyczace proceséw intelektualnych
przebiegajacych ~ w nieSwiadomosci sa omowione w modelach przetwarzania
réwnoleglego i1 rozproszonego (Strzatecki, 2003).

Od czasu uswiadomienia sobie nieuzyteczno$ci Kartezjanskich regut jako
algorytmu generujacego odkrycia, heurystyczna natura myslenia tworczego nie budzi
watpliwosci. W miejsce  prostych regul  heurystycznych  proponowane s3

wielowymiarowe zbiory regul.
3.3. Zrédla inspiracji tworczej

Co jest zasadniczym zrddlem dziatalnosci tworcy? Co sklania do
konstruowania i odkrywania nowych form? Odpowiedzi te — pomimo ich zréznicowania
— mozna sprowadzi¢ do dwoch konkurencyjnych modeli tworczos$ci, ktore warto chocby

pobieznie zarysowac.
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Model konfliktowy. Zgodnie zjego zatozeniami zrodtem twodrczosci sa
konflikty motywow, frustracje i wewnetrzne sprzecznosci. Odkrywanie i konstruowanie
nowych form jest zatem zastepcza metodg ich rozwigzywania. Gdy podstawowe potrzeby
czy pragnienia cztowieka pozostaja niezaspokojone, dziatalno$¢ tworcza kompensuje
powstaty deficyt warto$ci rozwigzujac problemy, naukowe Iub artystyczne. Praca
tworcza zapobiega kryzysom egzystencjalnym i przywraca stan psychicznej rownowagi.

Model ten akceptowat Freud. Twierdzil on, ze ograniczenia spoteczne
irepresyjna kultura, utrudniajg gratyfikacje¢ podstawowych popedow oraz impulséw
zawartych w id. Frustracja ikonflikty migdzy id a superego prowadza do zaburzen
1 nerwicy. Aby tego unikng¢ 1 broni¢ si¢ przed nerwicg jednostka stara si¢ sublimowac
energi¢ popedowa wyzywajac si¢ w aktywnos$ci tworczej. Pomnazajgc tym sposobem
warto$ci intelektualne, ktore sg donioste spotecznie.

Wynika z tego, ze tworczos$¢ nie jest naturalng dziatalno$cig jednostki. Nie
jest takze wlasciwos$cig natury ludzkiej lub statg antropiczng. To raczej forma defensywy
przed skutkami konfliktu i frustracji. Gdyby jednostka zawsze umiata zaspokoi¢ swoje
potrzeby, jesli nie istnialyby ograniczenia zewngtrzne 1 $rodki represji, tworczosé
catkowicie by zanikla. Najzwyczajniej w §wiecie harmonia nie sprzyja tworczo$ci
twierdzi Kozielecki (1987).

Model spehienia. Wedlug tego modelu twoérczo$¢ stanowi metode
aktualizacji naturalnych potencji jednostki. Jest rodzajem samospelnienia. Koncepcja ta
akceptowana byla przede wszystkim przez psychologéw humanistycznych, takich jak
Maslow czy Rogers. Uwazali oni, ze dgzenie do samorealizacji jest jedng podstawowych
potrzeb cztowieka. Za$ najlepsza metodg na zaspokojenie ich jest tworczos¢ 1 ekspresja.
Ograniczenia zewnetrzne albo represyjna kultura moga jedynie udaremniaé akt
samospetnienia.

W konsekwencji za$ dziatalno$¢ tworcza i innowacyjna jest naturalng cecha
cztowieka. Nie tyle konflikt i frustracja, co wlasnie harmonia wewng¢trzna, zaspokojenie
elementarnych potrzeb oraz duzy zakres swobody dzialania sprzyjajg tworczosci i
ekspansji cztowieka (Kozielecki, 1987).

Do tej pory nie rozstrzygnigto, ktory z tych modeli jest trafniejszy. Nalezy tez
zauwazyC, ze pewne rodzaje twoérczosci latwiej wyjasni¢ za pomocg modelu
konfliktowego. Natomiast interpretacje tworczosci stajg si¢ bardziej przekonujace
w ramach modelu spetnienia. Zdaniem Kozieleckiego (1987) nie mozna wigc wykluczy¢,
ze obydwa modele sg nie tyle konkurencyjne, co komplementarne.

Niezaleznie jednak od tego zczego wynika aktywnos$¢ tworcza, czy
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z wewnetrznych napieé, czy poczucia spetnienia, to warto zastanowi¢ si¢ co skltania
tworce do podejmowania wysitku. Tworczos¢ jest wszakze dziataniem ito dziataniem
szczegOlnego rodzaju. Dziataniem skierowanym na osigganie wartosci w sytuacji
niewystarczajacych srodkéw lub sposobow do jego realizacji (Goralski, 2003). A jesli
tak, to odpowiedzi na to pytanie nalezy szuka¢ w heurystyce. W koncu przedmiotem tej
nauki jest ogof dziatan przedsiebranych przez czlowieka tworczo rozwiqzujgcego zadania
praktyczne, zadania poznawcze lub zadania przekazu (Goralski, 2003, s. 47).

Aby dalo si¢ przeprowadzi¢ jakiekolwiek dziatanie musza istnie¢ ku temu
pewne mozliwosci. Kotarbinski (1987) wyrdéznia mozliwos¢ wewngtrzna,
dyspozycjonalng i zewnetrzng, czyli sytuacyjng. Mozliwos¢ wewnetrzna oznacza tyle, ze
dana jednostka jest dostatecznie uzdolniona do realizacji zamierzonego celu. Posiada site,
umiejetnos¢ wykonania odpowiedniego dziatania i informacje jak si¢ do niego zabrac.
Moznos$¢ dziatania w sensie dyspozycyjnym sprowadza si¢ wigc do polaczenia sily,
sprawnosci 1 wiedzy w odniesieniu do obecnych okolicznosci. W sensie sytuacyjnym zas
dotyczy wiasnie owych okolicznosci. Tego co si¢ dzieje w Swiecie wzgledem dane;j
jednostki. Wszak rozne sytuacje sprzyjaja, badz przeszkadzaja podejmowanym
dzialaniom. Zatem mozliwo$¢ sytuacyjng dokonania czego$ posiada si¢ wtedy, gdy
warunki panujgce w otoczeniu ani nie gwarantujg sukcesu bez koniecznosci podjecia
jakiegokolwiek dziatania, ani tez nie skazuja go na niepowodzenie.

Podjecie aktywnosci, a $ci$lej sama mozliwos$¢ jej podjecia, wymaga zatem
znajomos$ci  §rodkow 1 sposobow, ktore pomoga w osiggnigciu obranego celu.
W przypadku aktywno$ci tworczej mamy co prawda do czynienia z pewnym ich
niedostatkiem, wymagajacym przezwyciezenia. Pomimo to jednak cze$¢ z nich jest juz
twoércy znana, a cze¢$¢ czeka na odkrycie (Goralski, 2003).

Srodek to narzedzie lub inny skladnik aparatury zmodyfikowany tak by
utatwial badz umozliwial rozwigzanie problemu. I tak otworzenie okna jest srodkiem do
rozwigzania problemu zaduchu w mieszkaniu. Przemycie rany to srodek majacy zapobiec
wystapieniu infekcji. Natozenie okularéow to $rodek do rozwigzania problemu
niewyraznego widzenia, wysunigcie szuflady to srodek dostania si¢ do notatek. Natomiast
wyasfaltowanie drogi to srodek do rozwigzania niedogodnos$ci nieréwnej nawierzchni.
Ujmujac rzecz bardziej ogodlnie 1 uzytecznie: “srodek do celu — to bedgce dzietem czyims
zdarzenie w postaci zmiany lub stanu rzeczy spowodowane dla osiggniecia tego celu
(Kotarbinski, 1987, s. 38).

Sposob za§ to po prostu ogél zastosowanych srodkéw i krokéw celem

rozwigzania postawionego zadania (Kotarbinski, 1987).
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Skoro pojgcia moznos$ci, $rodka isposobu zostaly wyjasnione, pozostato
opisa¢ jedynie dziatanie. Wszelka dzialalno$¢ i wszelka aktywno$¢ w ogole sktada sie
z czyndw prostych. Przyktadami takich czynnos$ci jest pchnigcie dzwigni przez
zwrotniczego 1 przesunigcie pary szyn. Naci$nigcie guzika wlaczajacego dzwig
i uderzenie w klawisz fortepianu przez co ustyszy si¢ dzwiek. To, co taczy te wydarzenia,
to: celowe dzialanie: nastawienie zwrotnicy, wiaczenie dzwigu, uderzenie w klawisz.
Wystapienie jakiego$ zdarzenia pozniejszego. Oraz wreszcie zwigzek: przyczyna —
skutek (Kotarbinski, 1987).

Za punkt wyjscia w dziataniu przyjeto prawidlowos¢ nastepstwa zdarzen, np.
zgon nastepuje po urodzeniu. W dolinach wzbierajg potoki, kiedy w goérach topnieja
$niegi. Taka prawidlowo$¢ nastepujacych po sobie zdarzen wigze uktad wypadkow
wystepujacych w jednym czasie z tym zachodzacym od niego po6zniej. Uktad takich
zdarzen Kotarbinski (1987) nazywa warunkiem wystarczajacym zdarzenia pdzniejszego
ze wzgledu na dane prawo nastgpstwa oraz na odcinek czasu, ktéry wypelniajg jednakowo
wszystkie zdarzenia tego uktadu. Dla zobrazowania tego Kotarbinski (1987, s. 15-16)
opisuje rzecz nastgpujaco: Oto blysng na Scianie blask od wschodzqcego stonca: to
zdarzenie pozniejsze, skutek. Stato sie tak dlatego, ze — z grubsza biorgc — o osiem minut
wczesniej] wyrwal si¢ ze stonca ipodqgzyl ku ziemi pek fotonow w nie byle jakich
warunkach. Tak byly mianowicie wtedy rozmieszczone ciata sktadowe systemu
stonecznego i takie byly kierunki i szybkosci ich ruchow, ze dla owego peku fotonow
droga staneta otworem ku naszej scianie. Wyrwanie sie peku fotonow ze stonca wraz
z pewnym kompletem wspolczesnych temu faktowi okolicznosci tworzylo wilasnie ow
uktad zdarzen wczesniejszych od pojawienia sie¢ blysku na Scianie, uktad bedgcy
warunkiem wystarczajgcym tego pojawienia sie blysku na Scianie ze wzgledu na pewng
przyrodzong prawidtowos¢ nastepstwa zdarzen Swietlnych i ze wzgledu na odcinek czasu
wypelniony przez zdarzenie, ktore nazwalismy dos¢ swobodnie wyrwaniem sie peku
fotonow ze stonca. Samo zas owo wyrwanie si¢ peku fotonow nazwiemy Smiato przyczyng
pozniejszego o osiem minut pojawienia si¢ blysku na Scianie. Ta wigz przyczynowa
zostata ujeta w takiej oto postaci: Zdarzenie B jest skutkiem wczesniejszej oden zmiany A,
wypelniajqcej chwile t, a zmiana A przyczyng zdarzenia B, zawsze i tylko jezeli zmiana A
jest sktadnikiem istotnym warunku wystarczajgcego zdarzenia B, ze wzgledu na chwile t
i ze wzgledu na jakqs przyrodzong prawidlowosc nastepstwa zdarzen (Kotarbinski, 1987,
s. 16).

Gdzie skladnik istotny warunku wystarczajacego to kazde zdarzenie

sktadowe tego warunku, bez ktorego pozostale zdarzenia nie bylyby warunkiem
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wystarczajagcym. Dla przyktadu, warunkiem wystarczajacym tego aby bylo mozliwe
wlaczenie lampki elektrycznej jest pewien zespol okoliczno$ci wspotczesnych
wczesniejszemu nacisnigciu przetacznika wliczajac w to samg czynno$¢ nacisnigcia.
Okoliczno$¢ ta jest sktadnikiem istotnym tego zespotu, ale nie tylko ona, gdyz bez energii
elektrycznej realizacja zamiaru wigczenia lampki nie moglaby si¢ powies¢ (Kotarbinski,
1987). Tak skonstruowane pojgcie przyczyny ujmuje jego tres¢ zwykla, codzienng i nim
si¢ postuze.

Ot6z tworczos¢ — jak zostato napisane — jest dzialaniem i jak kazde dziatanie
ma ono swoja przyczyn¢. Mozna zatem sadzié, iz jednym ze skladnikow istotnych
warunku wystarczajacego zainicjowania aktywnos$ci tworczej jest wiasnie inspiracja.
Nieprawdopodobne jest, skoro Goralski (2003) stwierdza, ze tworczo$¢ jest rzemiostem,
algorytmizacjq niealgorytmizowalnego, jednoczes$nie dodajac, ze jest w niej miejsce 1 to
pokazne zaréwno na traf, talent, inspiracj¢ czy natchnienie.

Przyczyny zewnetrzne w stosunku do procesu tworczego sg liczne, a takze
zroznicowane 1 wcale niespecyficzne dla tworczosci. W zasadzie kazdy motyw moze
zainicjowac tworczos¢. Wobec tego chodzitoby tu o to, co uruchamia jg w sposob typowy
i swoisty (Necka, 1999).

Necka (1999) wychodzi z zalozenia, ze proces tworczy jest silnie nasycony
emocjami. Emocjami o réznej intensywnosci i znaku. Od przygngbienia w momentach
kryzysu do euforii w momencie ol$nienia. Zostalo to wczesniej potwierdzone w pracach
takich badaczy jak Boveridge, Ghiselin, Hadamard czy Selye. Tworczo$¢ — w tym
wypadku — podlega tym samym prawom co inne rodzaje aktywnos$ci o ztozonej
strukturze, realizowane w warunkach niedostatku $rodkéw (Goralski, 2003) i jest
obarczona wysokim ryzykiem niepowodzenia (Kozielecki, 1987).

Sama aktywno$¢ tworcza musi wzbudzaé emocje jako produkt uboczny, jak
rowniez korzysta¢ znich do napedzania si¢. Interesujace sa te, ktore interferujac
z elementami procesu tworczego 1 posrednio wplywaja na jego przebieg. Sg to przede
wszystkim uczucia, ktorym przypisuje si¢ zwigzek z zabawg. Mianowicie ciekawos¢,
zaufanie do samego siebie oraz poczucie wolnosci i bezpieczenstwa. Prawdopodobnie
pierwszymi, ktorzy dokonali doglebnej analizy roli jaka uczucia zwigzane z zabawa
1 humorem odgrywaja w tworczosci byli Rogers oraz Gordon, ktoéry posunat sie¢ do
stwierdzenia, iz tworczo$¢ nie jest niczym innym jak dojrzata forma zabawy. Poglad ten
jak twierdzi Necka (1999) byt pdzniej przez wielu rozwijany, migdzy innymi przez
Koestlera, Adamsa, Steina. A tacy badacze jak Amabile, Csikszentmihalyi, Lieberman,

Treadwell czy Ziv dostarczyli rowniez empirycznych dowodow na istnienie zwigzku
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pomigdzy zabawg a tworczo$cia.

Jaki jednak rodzaj zabawy oraz humoru przyczynia si¢ do powodzenia aktu
tworczego 1w jaki sposob? Odpowiedz na to pytanie mozna odnalezé we wczesnych
pracach Rogersa 1 Gordona dotyczacych tego tematu. Otdz nie mieli oni wcale na mysli
jawnego $miechu, wymyslania oraz opowiadania dowcipoéw, czy innych tym podobnych
dziatan. Chodzito im raczej o przyjecie okreslonej postawy, ktoéra cieszy, w stosunku do
procesu tworczego, jak rowniez w pewnej mierze do ukonczonego dzieta, dopuszczajaca
swobodng kombinacje¢ i budowanie na probe, tak jakby obiekt tworczego wysitku nie byt
traktowany przez tworce do konca powaznie. Taki podej$cie utatwia tworcy swobodne
“igranie” pojeciami, kombinowanie ich oraz przeksztalcanie w sposob najzupehiej
dowolny lub zgodny z zyczeniami. Zatem tworcza zabawa jest czym$ w rodzaju
dziecigcego budowania z klockéw. Sformutowanie w taki sposob pojecia tworczej
zabawy rozpatruje $miech i humor raczej jako jej efekt uboczny niz jej istote. Istota
zabawy wydaje si¢ by¢ bowiem swoboda w ramach pewnych regut oraz dzialanie na niby
(Necka, 1999).

Wedlug Necki (1999) tak rozumiana zabawa wplywa korzystnie na przebieg procesu
tworczego, gdyz:

1. Zabawowy stosunek do przedmiotu pracy tworczej pozwala na przyjecie tresci
niezwyktych 1 pozornie niemozliwych. Jest prosta konsekwencja typowego dla
zabawy braku odpowiedzialno$ci za wynik koncowy. Innymi stowy, zabawa
dokonuje si¢ ze wzgledu na zyczenie podmiotu i wedlug jego wewngtrznych
regut, w niezaleznosci od rzeczywistosci 1 jej wymagan. Sprzyjajac tym samym
mysleniu zyczeniowemu oraz hipotetycznemu rozumowaniu dedukcyjnemu.

2. Zabawa jest zaprzeczeniem nudy, rozczarowania, znuzenia i braku energii, moze
zatem shuzy¢ jako czynnik energetyzujacy w wypadku kryzysu twoérczego. Poza
tym napigcie towarzyszace zabawie podnosi poziom aktywacji, przez co
przypuszczalnie przyspiesza przetwarzanie informacji, tym samym aktywizujac
procesy intelektualne, nie wylaczajac tworczosci.

3. Jako aktywno$¢ autoteliczna zabawa nie wymaga zadnych zewnetrznych nagrod
ani dodatkowych uzasadnien. Twoérczo$¢ mozna potraktowacé jako zabawowe
igranie poje¢ciami 1 ideami, jest wiec aktywno$cig motywowang wewngtrznie. To
znaczy wykonywang ze wzgledu na nagrody zawarte w czynnosci jako takie;j.
Wiadomo za$, ze ten typ motywacji w szczegdlny sposdéb wyzwala pomystowos¢

1 zaangazowanie.
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4. Pojecie zabawy oznacza glebokie a takze calkowite pograzenie si¢ w dziataniu,
ktére dzigki temu wykonywane jest plynnie, bez wysitku i wbrew przeszkodom.
Csikszentmihalyi wykryt ten rodzaj zaangazowania w tak odmiennych pozornie
czynnos$ciach jak gra w szachy, wspinaczka, operacja chirurgiczna i tworczo$¢
artystyczna.

Jednostkom tworczym przypisuje si¢ powszechnie umiejgtnos$¢ dostrzegania tego,
co dla innych pozostaje ukryte. Zjawisko to powigzane z operacjami redefinicyjnymi
pozwalajacymi postrzega¢ problemy w niezwykly sposdb, musi by¢ uzupelnione
umieje¢tnoscig albo gotowosciag do poszukiwania informacji nowych, nieznanych badz
niedostrzegalnych. Zatem nie tylko spostrzeganie nowosci, lecz rowniez jej aktywne
poszukiwanie charakteryzuje osoby tworcze. MOwi si¢ nawet o silnej potrzebie nowosci
wystepujacej u ludzi tworczych. Wyniki spektakularne pod tym wzgledem zawiera praca
Houstona i Mednicka, ktérzy redukujac umiejetnie potrzebe nowosci, modyfikowali
skutecznie  zachowanie ludzi tworczych poprzez procedure warunkowania
instrumentalnego. Tego efektu nie udato si¢ zaobserwowac u 0s6b mniej uzdolnionych
tworczo. Dane te, jak tez liczne badania nad cechami indywidualnymi tworcow, zdaja si¢
sugerowaé, ze jesli ciekawo$¢ poznawcza jest tak silnie zwigzana z tworczoscia, to
zaciekawienie jako emocja powinno mie¢ korzystny wplyw na rozwoj procesu
tworczego. Wniosek ten znalazt potwierdzenie w szeregu badan, przede wszystkim
w pracach Amabile. Wywotywanie zaciekawienia okazalo si¢ skutecznym sposobem
zwigkszania pomystowosci osob badanych, zwlaszcza w poréwnaniu z motywami
rywalizacyjnymi, a takze z nakazem zewngtrznym.

Teoretycznie wyniki te sg zrozumiate i fatwe do interpretacji. Uznajac bowiem
nowo$¢ za jedng zcech definicyjnych tworczego dzieta. Wszystko, co stuzy
poszukiwaniu, zauwazaniu 1 wykorzystywaniu nowych informacji, powinno
automatycznie shuzy¢ twoérczosci. Cho¢ wniosek taki moze by¢ nazbyt kategoryczny, to
niewatpliwie zaciekawienie jako pozytywne uczucie w odniesieniu do nowosci jest
waznym czynnikiem ulatwiajacym przebieg procesu tworczego. By¢ moze wiec jednostki
tworcze w silnym stopniu wykazuja zapotrzebowanie na nowos¢. Jednak pozadanie
nowych informacji, a przynajmniej unikanie nudy, jest wlasciwe cztowiekowi jako
gatunkowi. Tworczo$¢ za§ jest wprost nadzwyczajnie skutecznym sposobem
zaspokojenia tej potrzeby. I to nie tylko w sytuacji kiedy zostanie uwienczona petnym
powodzeniem w postaci catkiem nowego rezultatu. Czynnosci poszukiwawcze — ktore sg
niezbedne — kontakt z innymi dzietami oraz twércami zaspokaja te dgzenia jednoczesnie

pobudzajac ciekawos¢. Nawet w przypadku gdy efekt ostateczny procesu nie jest
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rewolucyjny. Zaciekawienie inicjuje proces tworczy, a takze stymuluje go (Necka, 1999).

Inne wyjasnienie roli pelnionej przez zaciekawienie w procesach tworczych
rozwija Amabile. Wychodzac od przewagi motywacji zewngtrznej nad wewnetrzng
w zakresie stymulowania zadan algorytmicznych i zaleznos$ci odwrotnej w przypadku
zadan heurystycznych — dostrzezonej w badaniach — stwierdza, ze typ motywacji
determinuje proces uwagi. Motywacja zewnetrzna oraz powigzane z nig wymagania —
terminy, warunki, kary, nagrody — maja zawe¢zac¢ postrzeganie do informacji niezbednych
do wykonania zadania, niezbednych w sensie okre§lonym doraZznymi potrzebami.
Natomiast motywacja wewnetrzna, zwigzana zaciekawienie samymi elementami zadania,
ma zezwala¢ na bardziej swobodng eksploracj¢ przez rozszerzenie pola uwagi poza
wymagane minimum. Mechanizm ten jest pomocny w wypadku probleméw
wymagajacych odej$cia na jaki§ czas od bezposrednich danych, celem znalezienia
nowych informacji. Inaczej rzecz ujmujac, wymagania zewnetrzne sktaniaja do dazenia
ku rozwigzaniu zadania najprostszg drogg 1 pomijania watkOw z nim nie zwigzanych.
Zaciekawienie zezwala na ,,zbaczanie z traktu” by zbada¢ zagadnienia pozornie nie
majace zwiazku, lecz w istocie wazkie dla koncowego efektu (Necka, 1999).

Innym waznym czynnikiem dla zainicjowania twdrczos$ci ijej przebiegu jest
poczucie bezpieczenstwa 1 wolnosci. Wolnos¢ od ograniczen zewnetrznych oraz
standardow oceny wyniku zpoza obszaru zadania dodatnio wptywa na rezultat.
Przynajmniej w przypadku zadan wymagajacych myslenia tworczego. Podobnie jest
z zagrozeniami zwigzanymi z oczekiwanymi efektami aktywnosci tworczej. Ich brak
wptywa korzystnie na t¢ aktywnos¢. Gdyz tworczo$¢ to wytwarzanie nowosci. Natomiast
podejmowanie wszelkich nowych dzialan wymaga odwagi 1 odpornosci na sytuacje
ryzykowne. A bez chociazby minimalnego poczucia bezpieczenstwa odwaga i ryzyko nie
wydaja si¢ mozliwe. Co wigcej wkraczanie na niezbadane rejony wymaga
eksperymentowania, czyli przetestowania nigdy wczesniej niewyprébowanych metod.
Do tego za$ potrzebne jest — nawet minimalne — poczucie wolnosci. W sytuacji braku
swobody nie ma bowiem mowy o eksperymentowaniu.

W kontekscie historycznym udziat wymienionych czynnikdéw nie jest jednak juz
tak oczywisty. Analizy na ten temat pokazuja, ze okresy obfitujace w donioste dzieta
1 przelomowe odkrycia nie zawsze pokrywaly si¢ zczasami wolnosci 1pokoju
spotecznego. Czasem bylo wrecz przeciwnie. By¢ moze wigc okresy same w sobie sa
stymulujagce lub po prostu stanowia dla tworcow wyzwanie (Necka, 1999).
Niewykluczone takze, iz jednostki wybitne s3 bardziej odporne na czynniki

srodowiskowe (Kozielecki, 1987). Jednak w tym wypadku chodzi zapewne bardziej
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0 osobiste poczucie wolnos$ci i bezpieczenstwa, anie jedynie o rzeczywiste warunki
spoteczne albo polityczne. Zatem postrzeganie braku poczucia wolnosci i bezpieczenstwa
moze by¢ nawet bardziej szkodliwe niz ich brak rzeczywisty (Necka, 1999).

Badania nad osobowoscia tworcza poruszaja jeszcze jeden element — poczucie
wlasnej wartosci i zaufanie do samego siebie. Cecha ta i zwigzane z nig tendencje do
wydawania niezaleznych opinii s3 obserwowane Ww znacznym nasileniu u 0sob
tworczych. Prawdopodobnie jest to powigzane ze wzmiankowang uprzednio
konieczno$cia podejmowania ryzyka. Konieczno$¢ ta w procesie tworczym jest
podyktowana wyprobowywaniem wcigz nowych, niesprawdzonych strategii osiggania
celu, ktory sam w sobie moze by¢ czyms$ znaczaco nowym dla podmiotu (Necka, 1999).

Wobec powyzszego za czynniki wyzwalajgce tworczos$¢ nalezatoby uzna¢ emocje
takie jak: postrzeganie obranego celu jako cennego, intrygujacego, a takze — co niemnie;j
wazne — ciekawego, psychologiczne uwarunkowane poczucie bezpieczenstwa oraz
wolnosci, pewnos¢ siebie, zaufanie do swoich umiejetnosci.

Jednak nie tylko emocje wzglgdem przedmiotu zainteresowan inspirujg
tworczo$¢. Sa tez 1 inne zrodta. Tworczosé jest w koncu czgdcig kultury (Goralski, 2003).
Roman Schulz (1990) pisze wprost, iz podstawowym bodzcem do pracy tworcy jest
kultura. W szczegolnosci ta jej czes¢, ktora zostata przez tworcow uwewnetrzniona,
znajdujaca odzwierciedlenie w ich osobowos$ci. Dostarczajac materiatu, tworzywa dla
energii tworczej, ajednoczesnie bedac czynnikiem motywujacym, inspirujacym do
podejmowania irozwigzywania nowych probleméw. Goralski (2003) natomiast
wskazuje na relacj¢ uczen — mistrz, bowiem twoérczos¢ jest wedlug niego czyms, czego

nalezy si¢ uczy¢, jak réwniez nauczac.
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Rozdzial IV

Resocjalizacja w kontekscie kreatywnosci

4.1 Podstawy teoretyczne wychowania resocjalizujacego

Podejmujac tematyke wychowania resocjalizujgcego oraz opisania jego
kontekstow za zasadne uznano by w pierwszej kolejnosci przyblizy¢ istote tegoz pojecia.

Samo pojecie wychowanie w literaturze przedmiotu definiowane jest jako
wSwiadome i celowe dzialanie pedagogiczne zmierzajgce do osiggniecia wzglednie
statych skutkow (zmian rozwojowych) w osobowosci wychowanka" (Kwiecinski,
Sliwerski, 2008, s. 23).

Zdaniem Lestawa Pytki poprzez wychowanie rozumie¢ nalezy ,,proces celowego
i Swiadomego ksztattowania ludzkich zachowan, postaw, rol spotecznych czy osobowosci
(lub jej waznych cech), zgodnie z wczesniej zatozonym idealem pedagogicznym, czyli
wzorcem, modelem czlowieka, ktorego chcemy uksztattowac w toku wychowania” (Pytka,
2008, s. 9). Poj¢cie wychowania nalezy wyraznie odrézni¢ od pojecia socjalizacji, ktore
rozumiane jest przez wczesniej wspomnianego autora jako ,.cafoksztatt wyphwow
wywieranych na jednostke przez srodowisko spoteczno-kulturowe, w ktorym ona zyje i
rozwija si¢” niezaleznie od wysitkow 1 staran wychowawcow i nauczycieli (Pytka, 2008,
s. 9-10.). Proces socjalizacji jest spontaniczny i na ogo6t mato kontrolowalny, w
przeciwienstwie do procesu wychowania, ktory z kolei jest sterowany intencjonalnie
przez osoby zwane nauczycielami, czy tez wychowawcami. Na uwage zastuguje fakt, iz
obu procesow, jak i ich wyplywow nie da si¢ wyraznie rozdzieli¢. Jednakze mozna
zauwazy¢, iz samo pojecie socjalizacji jest znacznie szersze anizeli pojecie wychowania.
Bowiem w efekcie wychowania ksztaltowana jest osobowo$¢ jednostki zgodnie z
okreslonym wzorcem, natomiast koncowy efekt socjalizacji nie koniecznie musi by¢
zgodny z jakimi$ odgornie przyjetymi ideatami czy tez standardami (Pytka, 2008).

Jaworska (2012) twierdzi, ze proces socjalizacji, jak i wychowania maja jeden
zasadniczy cel mianowicie po pierwsze sprawiajag aby jednostka poprawnie
przystosowata si¢ do zycia w spoteczenstwie, po drugie uksztaltowa¢ w jednostce takie
cechy jej osobowosci oraz zachowania, ktdre zagwarantujg jej optymalne uspotecznienie
poprzez internalizacj¢ uznanych spotecznie wzorcdw, norm i wartos$ci, pozwola w
prawidlowy sposob wypetnia¢ przypisane jej role spotecznie. Z takim twierdzeniem
mozna by dyskutowaé, szczegdlnie z drugim jej aspektem, gdyz zamiast terminu
uspotecznienie lepiej bytoby mowi¢ o optymalnym funkcjonowaniu, gdyz sam termin
uspotecznienie niesie ze sobg tres¢ prawidlowosci funkcjonowania w spoteczenstwie,
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czyli zaklada internalizacj¢ spolecznie akceptowanych wzorcéw. Natomiast socjalizacja
rzeczywisci prowadzi do ksztattowania odpowiedniego funkcjonowania ale zgodnie ze
wzorcami opiekunow, ktore sg uwarunkowane srodowiskowo, czy szerzej kulturowo a
nie koniecznie tych jakie sa spotecznie akceptowane.

W sytuacji gdy jednostka jest wadliwie zsocjalizowana, co wigcej przejawia wiele
zachowan uznawanych za niepozadane, niewtasciwe czy wregcz szkodliwe spotecznie, na
domiar tego wykazuje wysokie natgzenie nieprzystosowania nalezy podja¢ dziatania
majace na celu ponowna socjalizacje, czyli resocjalizacj¢ jednostki. Dziatania te zaliczaja
si¢ do zespotu zabiegéw o charakterze wychowawczym, opiekunczym i terapeutycznym,
a sama ponowna socjalizacja jest procesem zabiegow wychowujacych.

Wychowanie resocjalizujagce w literaturze przedmiotu definiowane jest jako
doprowadzenie do stanu poprawnego przystosowania spotecznego jednostki, a nastgpnie
uksztattowania takich cech jej zachowania i osobowosci, ktore bedq jej gwarantowaé
optymalne uspolecznienie i tworcze funkcjonowanie w spoleczenstwie, ktorego normy i
wartosci (standardy aksjologiczne) bedzie respektowac ze wzgledu na zaistnialy w toku
oddziatywania resocjalizujgcego proces internalizacji wartosci i norm prowadzqgcy do
przyswojenia ideatow iwzorcow zblizonych do ideatu czy tzw. normy w sensie
psychologiczno-spotecznym (Brzezinska-Rybicka, 2019, s. 110).

Celem wychowania resocjalizujacego zdaniem Sg¢kowskiej (1998, s. 79) jest
przeksztatcenie  osobowosci  wychowankow, usuniecie stanu  niedostosowania
spolecznego, bedgcego negatywng organizacjq postaw wobec siebie samego, innych ludzi
oraz zasad wspotzycia spolecznego. W wychowaniu resocjalizujgcym chodzi o takie
przeksztatcenie osobowosci nieletnich oraz ich postaw, zZe przestang one by¢ zZrodtem
reakcji negatywnych i agresywnych wobec norm zabezpieczajgcych funkcjonowanie
systemow spotecznych, istnienia oraz rozwoju spoteczenstwa i kultury. Wychowanie
resocjalizujgce zmierza do przezwycigzenia negatywnego ustosunkowania sie jednostki
do zbioru norm wyznaczajgcych jej okreslone obowigzki i uprawnienia, do
wyeliminowania wzglednie trwafych, negatywnych ustosunkowan do oczekiwan
spotecznych. Wspomniana wczesniej autorka uwaza, iz wychowanie resocjalizujace
zmierza do przezwyciezenia negatywnego ustosunkowania sig¢ jednostki do zbioru norm
wyznaczajgcych jej okreslone obowiqzki i uprawnienia, do wyeliminowania wzglednie
trwatych, negatywnych ustosunkowan do oczekiwan spotecznych. Z kolei wedhg
Gorskiego (1985, s. 33) glowne cele wychowania resocjalizujacego to ,,wyeliminowanie
czynnikow, ktore wywotujq zaburzone stany osobowosci (likwidowanie przyczyn, czyli

postepowanie  etiotropowe), naprawienie stanow osobowosciowych (usuwanie
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negatywnych zmian w osobowosci, czyli postgpowanie ergotropowe), utrwalenie
uzyskanych w powyzszych dwoch zakresach rezultatow procesu resocjalizacji
(postgpowanie semiotropowe), oraz zainspirowanie jednostki do samowychowania.

O jednostkach, ktore nie przestrzegaja ustalonych przez spoteczenstwo norm lub
zostaly Zle zsocjalizowane mowi si¢ w szkole warszawskiej (Czapow, Jedlewski, Pytka),
7e s3 nieprzystosowane spotecznie lub za sprawg ttumaczenia Doroszewskiego, Maria
Grzegorzewska (1964)__ _uzywa pojecia niedostosowanie spoleczne. Termin
niedostosowanie z czasem na state wszedt do stownika pojgciowego i jest uzywany
szczegllnie w jezyku prawniczym. Oddzielng kwestie stanowig spory odno$nie
zasadnosci uzywania wskazanych terminow.

Zdaniem Pytki (2008) nieprzystosowanie spoteczne to stan wadliwego
funkcjonowania jednostki, ktora znajduje si¢ pod wptywem niekorzystnych czynnikow
biopsychicznych oraz socjokulturowych, prowadzacych w konsekwencji do
nieadekwatnego odgrywania przypisanych jej rol spotecznych i1 przejawiania postaw
antagonistyczno-destrukcyjnych, stymulujacych jednostke do zachowan sprzecznych z
powszechnie uznawanymi normami i1 warto$ciami. Pytka (2008) przez pojecie
nieprzystosowania spotecznego rozumie odmiang¢ zaburzenia rozwoju spotecznego.
Zaburzenie to wywotuje negatywne skutki tak dla samej jednostki jak rowniez dla jej
otoczenia spotecznego. Natomiast w definicji nieprzystosowania spotecznego
Lipkowskiego (1976) zwraca si¢ uwagge na zaburzenia charakterologiczne, ktore dotycza
objawow o niejednorodnym zréznicowaniu. Przyczyny tych symptomow sa
uwarunkowane zewnetrznymi jak 1 wewnetrznymi zaburzeniami rozwoju, charakteryzuja
si¢. wzmozonymi 1 dhlugotrwalymi trudnos$ciami w dostosowaniu si¢ jednostki do
normalnych warunkoéw spotecznego funkcjonowania, czyli realizacji zadan zyciowych.
Gdy poréwnamy podane powyzej definicje Pytki to okaze si¢, ze wersji definicji
skroconej odniost si¢ wytacznie do natury zjawiska, natomiast w wersji rozbudowanej
wskazuje na cigg przyczynowo-skutkowy nieprzystosowania spotecznego, czyli na
struktury spoteczno-kulturowg 1 psychobiologiczng warunkujacych powstawanie
wadliwych ro6l spolecznych, postaw, a takze sposobdw zaspakajania potrzeb 1 w
konsekwencji pojawienie si¢ zachowan antagonistyczno-destruktywnych. Zachowania
antagonistyczno-destruktywne wedlug Czapoéwa (1978) swiadczg w istotny sposob
o wykolejeniu czy nieprzystosowaniu spotecznym. Sa to takie zachowania, ktore
naruszaja tad spoleczny i powoduja jego rozpad ponadto wsrod spoleczenstwa budza
niepokdj z uwagi na konsekwencje jakie za sobg nios3. Zachowanie takie jest wynikiem

konfliktu jednostki ze spoteczenstwem gdyz narusza jego normy obyczajowe, moralne i
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prawne (Pytka, 2008). Natomiast Lipkowski (1976) skupia si¢ na zaburzeniach
rozwojowych i negatywnych skutkach w kontekscie utylitaryzmu spotecznego.

Definicje nieprzystosowania spolecznego Pytka (2008) kategoryzuje w cztery
gtéwne grupy definicji: symptomatologiczne, teoretyczne, operacyjne oraz utylitarne.
Definicje  symptomatologiczne, czyli inaczej zwane objawowymi ujmujg
nieprzystosowanie spoteczne opisujac przede wszystkim specyficzne zachowania takie
jak ucieczki z domu i szkoty, préby samobdjcze, nadmierne lenistwo, klamstwa,
naduzywanie substancji psychoaktywnych (narkomania, alkoholizowanie si¢). Obszerna
ich charakterystyke mozna spotka¢ u Lipkowskiego (1976). Pytka (2008) za objawy
niedostosowania spotecznego uznaje szereg nieadekwatnych i1 negatywnych reakcji na
wymagania 1 nakazy stawiane jednostce zawierajace si¢ w przypisanych jej rolach
spotecznych. Definicje teoretyczne polegaja na pordéwnaniu tego jak funkcjonuje
jednostka z tym jak ona powinna funkcjonowac (Sobczak, 2009). Do opisu skali objawow
nieprzystosowania spotecznego, takich jak np. funkcjonowanie w roli spolecznej,
internalizacja wartoS$ci, przestrzeganie norm, czy uktad postaw, odnosi si¢ ich teoretyczne
interpretacje, ktore wskazuja na prawidtowe sposoby funkcjonowania jednostki w
spoteczenstwie. Definicje operacyjne uwzgledniaja narzedzia pomiaru objawow
nieprzystosowania spolecznego, za pomocg ktorych mozna okres$lic natezenie 1
czestotliwos¢ wystepowania niepozadanych zjawisk. Z kolei definicje utylitarne inaczej
nazywane administracyjnymi lub  zdroworozsadkowymi ujmuja  spoteczne
nieprzystosowanie w kategoriach utylityarnych. Wykorzystywane sg one glownie w
ujeciach prawnych 1 rozumiane jako swoistego rodzaju bezradnos$¢ srodowiska
wychowawczego wobec 0s0b sprawiajacych problemy, po drugie onosza si¢ do braku
umiejetnosci przystosowania danego srodowiska do potrzeb tychze osob (Pytka, 2008).
Ten aspekt rozumienia nieprzystosowania spotecznego wykorzystywany jest dzi§ i
interpretowany w koncepcjach inkluzji spolecznej, gdzie resocjalizacja rozumiana jest
jako dostosowanie spoteczenstwa do jednostki (Zacharuk, 2008) oraz w koncepcji
probacji Batandynowicza (2005).

Probe sklasyfikowania manifestacji nieprzystosowania spotecznego podjat
Czapow (1978), ktora wyrdznia trzy typy wykolejenia spotecznego: zwichniety
socjalizacje, demoralizacje¢ 1 socjalizacj¢ podkulturowg. Wszystkie rodzaje
nieprzystosowania spotecznego posiadaja jeden czynnik, ktory dominuje i jest przyczyna
zachowania antyspolecznego chodzi o niezaspokojenie potrzeb zaleznosci emocjonalne;j
(Sobczak, 2000). Wedlug Czapowa (1978) zwichnigta socjalizacji jest warunkowana

niedostatkiem w zakresie socjalizacji. Autor rozumie przez to nieodpowiednig opieke ze
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strony rodzicow lub jej catkowity brak, emocjonalne odtracenie lub zaniedbanie. Z kolei
demoralizacja pojawia si¢ wtedy, gdy jednostka prawidtowo zsocjalizowana ulega
wpltywom innej moralonos$ci anizeli ta, w ktorej byta socjalizowana. Nastepuje wowczas
przewartosciowanie wartosci z tradycyjnych, czyli pozytywnych na nowe, ktorych sa
spotecznie nieakceptowane. Socjalizacja podkulturowa oznacza sytuacje, gdy proces
socjalizacji przebiegat prawidlowo ale jednostka dostaje si¢ po wplyw subkultury, popada
w konflikt z normami ogdlnospotecznymi z uwagi na internalizacj¢ wartosci z okreslonej
grupy subkulturowej np. ztodziejskiej, czy ogdlnie ujmujac przestepcze;j.

Ostatnig kwestia, o ktorej nalezy wspomnie¢ podejmujac tematyke wychowania
resocjalizujgcego jest eliminowanie rozmiardw nieprzystosowania spotecznego. W
prawidtowo zaplanowanym i przeprowadzonym oddzialywaniu resocjalizacyjnym da si¢
wyodrgbni¢ cztery podstawowe fazy. W fazie pierwszej najwazniejsze zadanie to
nawiazanie kontaktu z jednostkg oraz wytworzenie z nig wi¢zi uczuciowej. Pomocne w
tym mogg okazac¢ si¢ nagrody psychologiczne poprzez stworzenie jednostce mozliwosci
zaprezentowania swoich umiejetnosci i zdolnosci. Faza druga nastepuje, gdy kontakt
pomiedzy jednostka a wychowawca zostaje prawidtowo nawigzany. Na tym etapie nalezy
pokaza¢ wychowankowi mozliwe rozwigzania konfliktow wewngtrznych, ktore mogg si¢
u niego pojawi¢. Konieczne jest wytworzenie takich bodzcoéw, by antyspoteczne
zachowanie przestalo by¢ dla wychowanka atrakcyjne a stato si¢ nim wlasciwe spoteczne
funkcjonowanie. Faza trzecia nastgpuje w momencie, gdy jednostka nabywa takiej
umiejetnos¢ dokonywania wybordw, ktore jest zgodne z oczekiwaniami spotecznymi, zas
poprawne zachowanie si¢ wychowanka staje si¢ jego naturalng reakcja. Wowczas
powinno zmniejszy¢ si¢ intensywno$¢ kontroli wychowaczej pozostawiajac przy tym
podopiecznemu wybor i1 swobode dzialania. Wigksza autonomia funkcjonowania
wychowanka w dalszej perspektywie skutkuje wytworzeniem si¢ mechanizmow kontroli
wewnetrznej, czyli sumienia. Ostatnia faza prawidtowo zaplanowanego oddzialywania
resocjalizujgcego, polega na naturalnym procesie autonomizowania si¢ jednostki od
wychowawcy 1 jego wplywow a takze rozluznieniu kontaktow 1 wiezOw przy

jednoczesnym wzmacnianiu wiezi z innymi dorostymi oraz réwie$nikami (Pytka, 2008).
4.2. Autonomia i kontrola w wychowaniu resocjalizacyjnym

Korelacja pomigedzy autonomig i kontrolg spoteczng pojawia si¢ wszedzie tam,
gdzie mamy do czynienia z wptywem lub proba wywierania nacisku czy przymusu jedne;j
osoby na druga, czy szerzej jednej spotecznos$ci na inng spoltecznos¢. Zasadnicze pytania

jakie mozna sobie postawi¢ w tej sytuacji brzmig: czy istniejg wyrazne granice kontroli
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spotecznej i co wigcej czy pomiedzy autonomig a kontrolg spoleczng mozna zauwazy¢
swoistego rodzaju dialog, czy tez wrecz przeciwnie pomigdzy tymi dwoma sytuacjami
istnieje demonstracja sity. Ponadto pojawia si¢ inne zasadnicze pytanie, mianowicie na
ile w wychowaniu resocjalizujacym pozwoli¢ jednostce na autonomi¢ osobista, a na ile
stosowa¢ wobec niej kontrole spoteczng tak, by wplyna¢ na zmiang jej zachowania.

Przez pojecie kontroli spotecznej Pytka (2008, s. 318) rozumie wszelkg
interwencje intencjonalng, polegajqcqg na sterowaniu ludzkim zachowaniem w skali
indywidualnej i spolecznej (globalnej). Z kontrola spoleczng mamy do czynienia
wszedzie tam, gdzie zmierza si¢ do umocnienia, utrzymania czy tez urzeczywistnienia
ustalonej wizji porzadku spotecznego. W literaturze przedmiotu zauwazy¢ mozna, iz
zrodtem prawomocnosci kontroli spotecznej moga by¢ takie elementy jak religia,
tradycja, etyka czy wtadza. Oznacza to, iz mozna wptynaé¢ na zachowanie jednostki lub
catkowicie je zmieni¢ z uwagi na wcze$niej wspomniane juz przestanki. Poprzez kontrole
spoteczng mozna zasadniczo oddziatywac na zachowanie jednostki, jak rowniez zmieniac¢
1 modyfikowac¢ je z uwagi na wspomniane racje. Jednakze nie wszystkie jednostki chca
podporzadkowac si¢ zewnetrznej kontroli kwestionujac zasadnos¢ tychze przestanek i ich
sens oraz wskazujac, iz kazda jest relatywna i nie posiada mocy absolutnej. Kontrola
spoteczna, bez wzgledu na to jakimi przestankami nadrzednymi si¢ kieruje prowadzi do
ograniczenia swobody jednostki, jej dziatan, zachowania, swobdd i1 autonomii osobistej
na rzecz przedstawicieli zinstytucjonalizowanej kontroli spotecznej to znaczy elit wtadzy
czy aparatu panstwowego. Nalezy pamigtaé, iz podstawowa funkcja kontroli spoteczne;j
jest konformizowanie ludzkich zachowan na rzecz okreslonego tadu czy porzadku, bez
wzgledu na to jaki ma by¢ charakter tadu, $wiecki czy boski. Kontrola spoteczna
z definicji jest antydewiacyjna 1przeciwdzialajaca zachowaniem odbiegajacym od
normy, chociaz instytucje ja zapewniajace same moga by¢ zrodlem wypaczen czy tez
dewiacji. W tej sytuacji jednostka staje si¢ narzgdziem oddziatywania bedac jednoczesnie
jego obiektem. Nawet tak delikatne formy oddziatywania na jednostke jak socjalizacja,
wychowanie czy terapia posiadaja znamiona form zniewolenia czy emocjonalnego
zawladnigcia czy nawet symbolicznej formy przemocy czy zakamuflowanej dawki
sterowalnosci cztowiekiem (Pytka, 2008).

Autonomig mozemy nazwaé pewnego rodzaju niezaleznos¢, samodzielnosé
w podejmowaniu decyzji i w rozwigzywaniu problemow, jawigcych sig w Zyciu cztowieka
(Mazur, 1976, s. 52). Sytuacja ta wigze si¢ z samosterowaniem czyli wywieraniem
wplywu na samego siebie i przeciwdziataniem utracie zdolno$ci sterowczych oraz

podtrzymywanie wlasnej egzystencji, ekspansj¢ wilasnego ,ja” 1 podtrzymywanie
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wlasnych szans rozwojowych. W potocznym rozumieniu autonomia oznacza mozliwosé
dysponowania sobg zgodnie z wlasnymi wartosciami, normami i standardami niezaleznie
od otoczenia fizycznego i spotecznego (Pytka, 2008, s. 319). Warunkiem autonomii jest
wydzielona $§wiadomo$¢ wlasnej osoby, ktéora rozumiana jest jako posiadanie
swiadomosci swojej niepowtarzalnej osobowosci (Pytka, 2008).

Jednakze na uwage zasluguje fakt, iz tak pojmowana autonomia osobista nigdy
nie moze by¢ pelna, bowiem jednostka nieustannie znajduje si¢ po pierwsze pod
wplywem réznych czynnikow wewnetrznych, to jest emocji, fizjologii, temperamentu,
po drugie pod wplywem czynnikow zewnetrznych. W gléwnej mierze chodzi o to, aby
zachowa¢ tak zwang autonomi¢ funkcjonalng rozumiang jako swobode w doborze
srodkow i sposobow radzenia sobie z problemami i witasnym Zyciem, zgodnie z osobistymi
wartoSciami, celami, aspiracjami i marzeniami (Pytka, 2008, s. 320). Autonomia
rozumiana w sensie funkcjonalnym zwigzana jest z uksztalttowaniem mechanizmu
kontroli wewngetrznej zwanym inaczej samokontrolg, ktora pozwala na mozliwie
bezkonfliktowe funkcjonowanie w okreslonych grupach spotecznych. Uzyskanie
autonomii funkcjonalnej jest niezbednym warunkiem aby jednostka wyksztalcita dojrzala
osobowo$¢, chociazby w sensie allportowskim, ktorg charakteryzuja takie elementy jak
stale poczucie rozszerzajacego si¢ ,,Ja”’ osobowego, utrzymywanie cieptych stosunkéw
emocjonalnych z ludZmi, umiejetno$¢ osiggania sukcesow a takze znoszenie
niepowodzen i klesk Zzyciowych oraz realistyczna percepcja wlasnej osoby i innych, a
takze poczucie bezpieczenstwa emocjonalnego, rozumianego jako posiadanie wlasnej
wartosci (Opora, 2017, s. 162).

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz osiggniecie autonomii odbywa si¢ przez cate
zycie. Mtodzi ludzie ksztaltuja swoja autonomi¢ poprzez kontakt ze Swiatem mimo tego,
iz systematycznie podlegaja wszechogarniajacej kontroli spotecznej. Jednostka od
urodzenia podlega wladzy i1 okreslong wiadza sama dysponuje oznacza to, ze jest
kontrolowana i sama kontroluje a tym samym podejmuje walke o zwigkszenie swoich
swobdd 1 mozliwosci dziatania (Pytka, 2008).

W trakcie procesu socjalizacji jednostka z jednej strony okazuje swoje
niepostuszenstwo wobec autorytetow i obowiazujacej wladzy kiedy stara si¢ wypracowac
wlasng autonomie¢, z drugiej strony stara si¢ broni¢ wilasnej tozsamo$ci osobowej
1 indywidualno$ci w starciu z kontrolg spoteczna, ktérej jest poddawana. Nalezy wyraznie
zaznaczy¢, iz granicg kontroli spotecznej jest zdecydowanie niepostuszenstwo oraz
obrona wiasnej indywidualnos$ci a takze tozsamosci osobowej. Wymusza to poniekad

stadny kolektywizm jak 1 unifikacja ludzkich osobowosci (Sztuka, 2013). W toku
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procesow socjalizacyjnych, w trakcie ktorych jednostka poszukuje wilasnej tozsamosci,
oscyluje ona miedzy dwoma skrajnymi warto$ciami, mianowicie akomodacji i
asymilacji. Wartosci akomodacji rozumiane sg jako konieczno$¢ dostosowania si¢ do
istniejacych juz norma, zasad i1 zastanego tadu spolecznego, z kolei warto$ci asymilacji
pojmowane sg jako wyrazanie wlasnej tozsamosci poprzez probe podporzadkowania
sobie innych 0sob, szeroko pojety bunt czy ekspansje¢ wtasnej osoby (Pierzchata, 2020).

Idealnym stanem jest ten, kiedy zaréwno niepostuszenstwo jak i obrona wlasnej
tozsamosci osobowej si¢ rownowaza 1 wowczas nastepuje stan nazywany homeostaza
psychospoteczng lub stan rownowagi funkcjonalnej (Piaget, 1981). Z jednej strony
rozszerzanie si¢ autonomii osobistej, z drugiej za$ kontrola spoteczna reguluja zakres
zachowan, ktore sg spotecznie dopuszczalne. Pojawia si¢ problem poniewaz rdzne formy
kontroli spotecznej moga podlega¢ deformacjom i zdarza si¢, iz moga odnosi¢ skutki
odwrotne do zamierzonych a rownoczesnie zbytnia autonomia osobista moze zaburzy¢
proces prawidlowego rozwoju jednostki (Pierzchata, 2020).

Korelacje pomigdzy autonomig a kontrolg ponadto komplikuje fakt, iz na etapie
adolescencji jednostka doznaje kryzysu nazywanego w literaturze przedmiotu
pomieszaniem rol, poniewaz jednostka chce funkcjonowaé zar6wno w roli dziecka i

dorostego.
4.3 Uwarunkowania skutecznej resocjalizacji

Pytania o skuteczno$¢ procesOw resocjalizacyjnych z pewno$cig naleza do
jednych znajwazniejszych pytan, jakie zadaja sobie osoby zajmujace si¢ praktyka
resocjalizacyjng. Juz sam fakt, iz we wszystkich definicjach resocjalizacji czy
oddziatywan resocjalizujagcych akcentowany jest wymiar pozytywnie zakonczonych
procesow korekcyjnych pokazuje jak wazne jest to pytanie i jak wazne jest udzielenie
odpowiedzi na nie. Jest to o tyle istotna kwestia, iz prawidlowo zaplanowany i
przeprowadzony proces resocjalizacji winien wyposazy¢ jednostke w takie mechanizmy
1 umiejetnosci, ktore pozwola jej bez problemu funkcjonowaé¢ w §rodowisku 1 nalezycie
wypehiaé przypisane jej role spoteczne (Bartkowicz, 2016). Jednakze Szatanski zwraca
uwagge na fakt, iz o skutecznej resocjalizacji mozna mowi¢ wytacznie wowczas gdy caty
proces oddzialywan korekcyjnych, jakim jednostka zostala poddana w instytucji i poza
nig w konsekwencji doprowadzit do peinej adaptacji spoteczne;.

Efektywno$¢ resocjalizacji zdaniem Jaworskiej jest uwarunkowana przede
wszystkim szeroko rozumiang zmiang postrzegania rzeczywistosci przez wychowanka,

czyli uzyskaniem przez niego zadowolenia z wlasnego zycia oraz akceptacji tego zycia,
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gotowo$¢ do zmiany wtasnego postepowania, by funkcjonowac zgodnie ze spotecznie
zaakceptowanym porzadkiem spotecznym. (Sztuka, 2018, s. 95).

Wedlug Heinego czynniki, ktére warunkuja skuteczny proces resocjalizacyjny
mozna podzielit na dwie grupy 1 przypisa¢ im warto$¢ mikro oraz makro skali. Czynniki,
ktére wyodrebnit w skali mikro to przede wszystkim adekwatno$¢ stosowanych technik
1 metod w procesie resocjalizacji, umiejetnos¢ osob, ktore tym procesem kieruja, srodki
materialne, ktore zabezpieczajg mozliwo$¢ osiggnigcia zamierzonych celow, jak réwniez
nastawienie 1 postawy osob objetych oddziatywaniami resocjalizujagcymi w stosunku do
zastosowanych metod i srodkow. W skali makro autor wymienit takie czynniki skuteczne;j
resocjalizacji jak stosunek reszty spoleczenstwa do przestepcy, przestepstwa oraz kary,
prowadzona w panstwie polityka kryminalna oraz funkcjonowanie organdéw ochrony
prawnej (Jezierska, i inni, 2013).

Zwazywszy na fakt, iz proces resocjalizacji jest procesem zmian majacych
dokona¢ si¢ w glowne] mierze w obszarze zachowan i1 osobowos$ci jednostki, jej
nadrzednym celem jest zlikwidowanie przejawOw nieprzystosowania spotecznego
jednostek. W tak okreslonym celu resocjalizacji wyrdznia si¢ dwa zasadnicze cele, ktore
réznicowane s3 w zakresie stopnia efektywno$ci. Sa nimi cel minimum oraz cel
maksimum. Celem minimum jest uzyskanie takiego stanu osobowos$ci osoby
nieprzystosowanej, ktory pozwoli jej funkcjonowaé w spoteczenstwie w sposob zgodny
Z normami prawnymi po opuszczeniu szeroko pojetej instytucji resocjalizujacej. Cel
minimum zabezpiecza przed recydywa, czyli powrotem na droge przestepcza oraz
umozliwia jednostce wydostanie si¢ z kregu stygmatyzacji, ktora w wielu przypadkach
jest przyczyna powrotu do przestgpstwa. Cel maksimum to osiggnigcie takiego stanu
osobowosciowego wychowanka, ktéry umozliwi mu funkcjonowanie w spoteczenstwie
nie tylko w sposob, ktory nie bedzie naruszat norm prawnych, ale nader wszystko w taki
sposob, gdy bedzie on respektowal szereg waznych i istotnych dla zycia spotecznego
norm moralnych (Sztuka, 2018).

W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna réznorodne listy czynnikow, ktore
warunkuja skuteczne oddzialywania resocjalizacyjne. Nalezy zaznaczy¢, iz skuteczno$¢
czy efektywno$¢ resocjalizacji gltéwnie rozumiana jest jako osiagniecie trwalych i
pozytywnych rezultatow z punktu widzenia dobra uczestnika tego procesu oraz catego
spoleczenstwa (Sztuka, 2013, s. 94) a takze jako brak powrotu na drog¢ przestgpcza.
Urban uwaza, iz wérdd kryteriow efektywnos$ci oddziatywan resocjalizujacych powinny
zalez¢ si¢ pozytywne aspekty przemiany w sferze motywacyjnej, kontrolnej oraz

efektywne uczestnictwo w zyciu spolecznym w spoteczenstwie wolnosciowym, a nie
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tylko brak powrotno$ci na droge przestgpcza (Stanik, Urban, 2008).

Zdaniem Pospiszyla (1990, 1998) wsrod glownych czynnikow, ktore warunkuja
skuteczng resocjalizacj¢ nalezy wymieni¢ po pierwsze rzetelnie przeprowadzong
diagnostyke osobowosci, potaczong z dobrg znajomoscia optymalnie dobranych metod
oddziatywan, po drugie konsekwentne jednakze elastycznie prowadzonym
oddzialywaniem resocjalizujagcym (Bartkowicz, 2016).

Aby w prawidtowy sposéb mozna byto przeprowadzi¢ oddzialywanie naprawcze
wzgledem jednostki konieczne jest przeprowadzenie rzetelnej diagnozy, ktora
uwzglednia catoksztalt funkcjonowania czlowieka a wigc zachowan, przezy¢, stanow
emocjonalnych, osobowos$ci oraz etiologii powstatych zaburzen nieprzystosowania.
Prawidtowe postepowanie diagnostyczne aby bylo skuteczne konieczne jest by
obejmowalo nie tylko stan obecny, ale takze przeszto$¢ danej osoby oraz prognozg jej
przysztosci. Pelna diagnoza obejmuje trzy podstawowe etapy. Na etapie pierwszym,
nazywanym etapem diagnozy konstatujacej fakty konieczne jest okreslenie rodzaju
wystepujacych dewiacji, ustalenie udziatu poszczegdlnych grup czynnikow w kontekscie
przyczyn obserwowanych zjawisk. Na tym etapie diagnozy nalezy jak najdoktadniej i
mozliwie najpetniej opisac istniejacy stan rzeczy wraz z konkluzja, ktora zawierac bedzie
decyzje o ewentualnych dziataniach interwencyjnych lub wstrzymaniu si¢ od nich. Etap
drugi, nazywany diagnoza projektujaca polega na okresleniu postulatow 1 hipotez, ktore
daja podstawe do podjecia decyzji o kierunku i zakresie dziatalno$ci. Na tym etapie
diagnozy nalezy sprecyzowaé zwigzek pomiedzy zakladanym stanem finalnym dziatan
a zabiegami korekcyjnymi. Co wazne na tym etapie diagnozy nalezy okresli¢ realng
mozliwo$¢ wykonania zatozonych celéw. Ostatni etap diagnozy nazywany diagnoza
weryfikujaca polega na sprawdzeniu czy zatozone efekty i1 cel oddziatywan udato sig¢
zrealizowa¢ a sporzadzony obraz diagnostyczny jest prawdziwy (Pytka, 2008).

Warto zwréci¢ uwage, iz diagnoza w resocjalizacji aby by¢ skuteczna i efektywna,
musi by¢ jednoczesnie procesem dynamicznym i cyklicznym.

Oznacza to, iz diagnoza musi by¢ wielowymiarowa, interdyscyplinarna i
powtarzalna w ciagu procesu resocjalizacyjnego (Bartkowicz, 2016). Prawidlowo
zaplanowana diagnoza resocjalizacyjna obejmuje dwa zasadnicze obszary: diagnoze
pedagogiczng 1 spoteczng oraz diagnoze psychologiczng. W pierwszym obszarze zawiera
ona rozpoznanie stanu wyj$ciowego sytuacji wychowawczej w $srodowisku rodzinnym,
szkolnym, rowiesniczym. W drugim obszarze dotyczy rozpoznania aktualnego stanu
osobowosci jednostki. Oba obszary uzupeiniane s3 oceng efektywnosci prowadzonych

dziatan w zakresie osiggania przez jednostke pozadanej zmiany w sferze funkcjonowania

81



spotecznego (zewnetrznego) i osobowosciowego (wewngetrznego) (Sztuka, 2018).

Pytka (2008) uwaza, iz gldéwnymi uwarunkowaniami skutecznych oddziatywan
resocjalizacyjnych sg trzy elementy: po pierwsze poglebiona diagnoza jednostki
obejmujaca jej stan osobowosci oraz wptywy spoteczne a w szczegdlnosci podkulturowe;
po drugie sprawno$¢ metodyczna, ktdra rozumiana jest jako umiejetnosci 1 kwalifikacje
kadry resocjalizujacej traftnie planujacej cele operacyjne adekwatnie do tresci
przeprowadzonej diagnozy i wtasnych mozliwosci; po trzecie klimat spoteczny instytucji,
w ktorej prowadzona jest resocjalizacja. Klimat spoteczny Pytka rozumie jako zbior
parametrow, ktore okreslaja stosunki interpersonalne i ich jako$¢ budowang pomigdzy
wychowankami a wychowawcami, charakter prowadzonej kontroli wychowawczej 1
stopien autonomii osobistej wychowanka, jest to wyktadnia zgodna z koncepcjg Moosa
(1975).

Dla powodzenia proceséw resocjalizacyjnych oraz skutecznego przebiegu
resocjalizacji, jak podkresla Pytka (2008) koniecznym warunkiem jest zbudowanie
odpowiedniej wiezi pomiedzy jednostka resocjalizowang a osobg resocjalizujgca.
Odpowiednia wi¢z winna by¢ pojmowana jako prawdziwa, otwarta postawa, ktora oparta
jest na empatii i zrozumieniu wychowanka, budowaniu atmosfery zaufania, szacunku,
zrozumienia. Pedagog zdaniem Sawickiego (2015), powinien posiada¢ szereg narzedzi
miegkkich, czyli psychologicznych umiejetnosci, ktore pozwola mu dotrze¢ do
wychowanka, a takze powinien posiada¢ odpowiedni warsztat pracy rozumiany jako
adekwatne wyksztalcenie, ponadto powinien posiada¢ umiejetnos¢ korzystania z
wlasciwego warsztatu, czyli technik 1 metod wspierania podopiecznego w celu wywarcia
wpltywu wychowawczego. Wptyw ten powinien by¢ wywierany poprzez uzyskanie u
wychowanka autorytetu, umiejetnosci niwelowania niepozadanych zachowan,
adekwatne stosowanie nagrdd ikar resocjalizujacych, oddziatywania wychowawcze
modelujace u podopiecznego zachowania prospoteczne. By proces resocjalizacyjny byt
skuteczny wptyw wychowawczy na wychowanka powinien zakonczy¢ si¢ internalizacjg
przez niego norm i wartos$ci, ktore panuja w spoteczenstwie, co w dalszej perspektywie
powinno uchroni¢ go przed ponownym tamaniem lub nieprzestrzeganiem zasad
funkcjonowania spotecznego.

Jak juz wczesniej wspomniano o skutecznos$ci resocjalizacji decyduje iterakcja
wychowawcy z podopiecznym, ktora w literaturze przedmiotu nazywana jest czgsto
relacjg wychowawcza lub terapeutycznag, ale takze jak zauwaza Pytka (2008) klimatem
instytucji, w ktorej dokonuje si¢ proces resocjalizacji. Od atmosfery panujacej w danej
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zlezy, sposob podejscia wychowanka do pracownikow tej instytucji, jak i samego procesu
oddziatywan resocjalizujacych. Wazne jest by instytucje resocjalizacyjne, czyli osoby
nimi zarzadzajace sprzyjaty kazdemu pracownikowi, dajagc mu mozliwos¢ nieustannego
ksztatcenia 1 podnoszenia wlasnych kompetencji 1 kwalifikacji, budowaty atmosferg
sprzyjajaca rozwigzywaniu powstajacych tam probleméw i dylematéw, ksztaltowaty
poczucie odpowiedzialnos$ci za efekty wlasnej pracy, jak i1 calej instytucji, tworzeyly
atmosfere wspolpracy, zaufania oraz wzajemnego poszanowania (Sobczak, 2007).

W literaturze przedmiotu najbardziej szczegdlowa typologi¢ czynnikow, ktore
warunkuja skuteczng resocjalizacj¢ przedstawita Fidelus (2012). Autorka wszystkie
czynniki podzielita na dwie zasadnicze grupy, mianowicie czynniki zewngtrze i
wewnetrzne. Wsrod czynnikow zewnetrznych, egzogennych wyréznita dwie sktadowe, a
mianowicie czynniki sytuacyjne takie jak trudno$ci i kryzysy a takze subiektywne
odczuwanie trudnych sytuacji oraz czynniki spoteczno-kulturowe, do ktorych zaliczyta
styl wychowania w rodzinie, doswiadczenia wczesnodziecigce, warunki bytowe, postawy
rodzicéw wzgledem jednostki, obcowanie z kulturg masowsg, panujace normy, zasady
postgpowania w rodzinie, petnione role spoleczne w rodzinie oraz sieci wsparcia. Do
czynnikdbw wewnetrznych, endogennymi autorka zaliczyla grupe czynnikow
biopsychicznych dotyczacych bezposrednio jednostki, zostaty tu wujete takie
uwarunkowania jak typ uktadu nerwowego, temperament, osobowos¢, sposob
reagowania na stres i niepowodzenie, do czynnikdw z grupy osobowosciowych zalicza
poziom satysfakcji zyciowej oraz poziom zadowolenia z samego siebie, poziom
optymizmu 1 pesymizmu, odporno$¢ psychofizyczng organizmu, Igk, aspiracje, potrzeby,
rozbieznos¢ migdzy Ja idealnym a Ja realnym. Ponadto wyr6znita oddzielnie takie
czynniki, ktére warunkujg skuteczny proces resocjalizacji jest to stan zdrowia jednostki,
pte¢, sprawno$¢ fizyczna, wiek, inteligencja, sprawno$¢ intelektualna, uwrazliwienie na
potrzeby innych os6b oraz dobro spoteczne, spolegliwos¢, odpowiedzialno$¢ za siebie i
innych ludzi, brak uzaleznien, podjecie pracy zawodowej, powodzenie w roznych sferach
zycia jednostki (Fidelus, 2012).

4.4. Oblicza wspolczesnej resocjalizacji

Oddziatywanie resocjalizacyjne  jako dziatanie wielowymiarowe,
interdyscyplinarne 1 interaktywne podlega zmianom wraz ze zmieniajagcym si¢ Swiatem.
Mozna $miato powiedzie¢, iz wspdlczesna resocjalizacja powinna by¢ na tyle elastyczna
by moc dopasowac sie do panujacych warunkéw i problemoéw osob jej podlegajacych o
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wychowawczy do wychowanka.

Konopczynski (2014) wyrodznia trzy zasadnicze oblicza wspotczesnych procesow
resocjalizacyjnych: jurydystyczne, terapeutyczne oraz oblicze szcze$cia 1 nadziei.
Zaréwno oblicze jurydystyczne, jak i terapeutyczne sg spuscizng dwudziestowiecznych
podstaw teoretycznych procesow resocjalizacyjnych to znaczy behawioryzmu oraz
psychodynamizmu.

Oblicze jurydystyczne, okreslone przez Konopczynskiego (2014) obliczem
gniewnym i surowym lub tez obliczem marsowym. Podejscie to wedlug autora wynika z
przyjetej prawo-karnej perspektywy rozumienia procesu resocjalizacji. Tego typu
myslenie oparte jest na zalozeniach koncepcji behawioralnej, w ktorej zaktada sie¢
mozliwos¢ zmiany ludzkich zachowan pod wptywem zastosowania nagrod i kar, a takze
na os$wieceniowej teorii wolicjonalnej 1iretrybutywnos$ci kary. W praktyce
resocjalizacyjnej oznacza to stosowanie $rodkow dyscyplinujaco-karnych, ktore
objawiaja si¢ umieszczeniem jednostki popeitniajacej czyny zabronione w specjalnej
zamknigtej instytucji, na domiar tego poddanie tejze jednostki regulaminowemu
rygorowi, ktory oparty jest na nakazach oraz zakazach. Dla os6b myslacych o tego typu
resocjalizacji, juz sam fakt przebywania jednostki w placowce o charakterze izolacyjnym
oznacza rozpoczecie procesu zmiany zachowan nieakceptowanych spolecznie. Przy
zasadniczym zalozZeniu tej koncepcji, im surowsze jest ustanowione prawo, a co za tym
idzie wynikajace z niego postgpowanie wobec osob, ktore wykazuja zachowania
antagonistyczno-destruktywne, tym efektywniejszy 1 skuteczniejszy jest proces
resocjalizacji. W efekcie marsowe oblicze resocjalizacji wywotuje u przestgpcoéw chec
odwetu, strach oraz stan zagrozenia. Zmiany wywolane przymusem i rygorem zazwyczaj
nie prowadza do prawdziwej i trwatej zmiany postgpowania i zachowania, a jedynie do
zafalszowanego przystosowanie si¢ do otaczajacych realiow. Oznacza to w praktyce, iz
osoby przebywajace w placéwkach o charakterze zamknigetym jedynie udaja nabycie
odpowiednich norm 1 zachowan, by przetrwac¢ czas spedzony w odosobnieniu. Na ten
temat powstato kilka koncepcji dotyczacych strategii przetrwania w warunkach izolacji
(Miszewski, 2020). Oblicze to przez wigksza czes$¢ spoleczenstwa traktowane jest jako
jedyny, a zarazem stuszny sposob i metoda postepowania z jednostkami naruszajacymi
ustalone prawo 1 normy spoteczne (Konopczynska, 2014).

Oblicze terapeutyczne zwane jest inaczej przez autora obliczem eskulapowym lub
pelnym wspoélczucia. Swoje zrdédlo ma ono w leczniczo-terapeutycznym pojmowaniu
procesu resocjalizacji. Bazuje ono na zatozeniach koncepcji psychodynamicznych
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psychiki jak tez osobowos$ci. Ponadto jak twierdzi Konopczynskie (2014) tego typu
rozumienie resocjalizacji wynika z filozofii leczenia spotecznego zta. Tak pojmowane
oblicze rozpatruje proces resocjalizacji doktadnie tak, jak medycyna traktuje proces
leczenia 1 wychodzenia z choroby. W pierwszej kolejnosci nastepuje diagnoza deficytow,
by w dalszej perspektywie procesu leczenia mogto u pacjenta nastapic¢ usunigcie przyczyn
zaistniatej choroby. Zwazywszy na fakt, iz przyczyny nieprzystosowania tkwig w
przesztosci, diagnoza resocjalizujgca zajmuje si¢ przede wszystkim analizg faktow 1
minionych sytuacji akcentujac, iz sa one podstawa funkcjonowania tu i teraz, czyli sa
przyczyna aktualnego postgpowanie wychowanka. Oblicze terapeutyczne tratuje proces
resocjalizacji jako psychokorekte jednostki. Podejmowane zabiegi w praktyce skupiaja
si¢ na przesztosci 1 terazniejszosci funkcjonowania osoby poddanej procesom
resocjalizacji, nie odnoszac si¢ do jej przysztosci. Tego typu prowadzona resocjalizacja
jest obwarowana pewnym ryzykiem. Mianowicie sytuacja, w ktérej osoba
resocjalizowana moze uzalezni¢ si¢ od swoich terapeutow, co zazwyczaj skutkuje brakem
samodzielnosci, jak rowniez poczuciem wilasnej odrgbnosci iinnosci od reszty
spoteczenstwa. Zmiany, ktore s3 wywolywane przez terapie w znacznej mierze nie
odnosza si¢ do kluczowych probleméw nieprzystosowania spotecznego jednostki
(Konopczynski, 2014), chociazby srodowiskowych. Mtody cztowiek moze zmieni¢ swoj
punkt widzenia, ale jego srodowisko do ktérego powraca si¢ nie zmienia (Sobczak, 2009).

Ostatnim z opisanych przez Konopczynskiego (2014) sposobdéw podchodzenia do
resocjalizacji jest oblicze fortuny lub tez oblicze pelne wiary w lepsza przysztos¢. Ujecie
to bierze swoj poczatek w przyjeciu najnowszych metodycznych, teoretycznych, jak
rowniez praktycznych osiggnie¢ nauki, ktore interpretujg resocjalizacje jako wspieranie
potencjalow rozwojowych osob nieprzystosowanych spotecznie w celu przemiany ich
tozsamosci dewiacyjnej w tozsamos¢ akceptowalng spolecznie (Konopczynski, 2009, s.
42). Tak pojmowany proces resocjalizacji polega na jednoczesnym uruchomieniu dwéch
podstawowych procesow. Pierwszy z nich to proces rozwoju struktur twérczych oraz
poznawczych wychowawczych. Natomiast drugi proces to proces destygmatyzacji tak
spotecznej, jak i indywidualnej w obrebie zatozonych oddziatywan metodycznych i
praktycznych. Doskonata egzemplifikacja tego oblicza resocjalizacji jest tak zwana
tworcza resocjalizacja, ktora polega na wykorzystaniu takich oddzialywan jak chociazby
sportowe, dramowe, teatralne, plastyczne, muzyczne jako stymulatora i kreatora rozwoju
struktur tworczo-poznawczych jednostki przede wszystkim pamigci, percepcii,
motywacji, wyobrazni, emocji i my$lenia. Permanentny efekt resocjalizacyjny stanowi
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dotychczas postrzegania samego siebie i myS$lenia o sobie, wlasnych priorytetach, jak
réwniez myslenia o odbiorze ich funkcjonowania przez inne osoby. Gtowny cel zabiegow
tworczej resocjalizacji stanowi rekonstrukcja struktury ,,Ja”, urealnienie i uadekwatnienie
samooceny podopiecznych, wywazenie poczucia kontroli co w konsekwencji zaowocuje
przemiang dewiacyjnej tozsamosci w niedewiacyjng tozsamos$¢, ktora bedzie
akceptowalng spotecznie. Jest to zatem proces tworzenia alternatywnych tozsamosci i jej
parametréw, a nie wykluczanie parametréw juz istniejgcych. Metoda resocjalizowania
patrzac przez pryzmat oblicza fortuny opiera si¢ przez inspirowang, a zarazem
metodycznie utrwalong autoprezentacj¢ zwizualizowanych parametrow tozsamosci
jednostki nieprzystosowanej spotecznie. Tak pojmowany proces resocjalizacji jest zatem
tworzeniem 1rozwijaniem potencjaldow, a nie psychokorekcjg, korekcja czy
socjokorekcja, jak to si¢ tradycyjnie przyjmuje. Resocjalizacja wykorzystujaca dziatania
tworcze preferuje zabiegi skierowane na przyszto$¢ jednostki mianowicie odcigcie si¢ od
przesztosci, stymulowanie rozwoju poznawczego, preferowanie metod rozwijajacych
potencjaty, diagnoze potencjatow 1 talentow, tworzenie wizji przysztosci, kreowanie form
1 treSci nowych rol spotecznych dla podopiecznych (Konopczynski, 2007, 2009, 2014).

Kolejnym przyktadem resocjalizacji z uwzglednieniem $rodowiska moze by¢
koncepcja probacji. Warto wspomnie¢, iz w nowoczesnym mysleniu o wspotczesnej
resocjalizacji uwzglednia si¢ i mocno akcentuje kwesti¢ proceséw probacyjnych. Samo
pojecie probacji pochodzi od tacinskiego stowa probare i oznacza ,,probowac, testowac”.

Komitet Morisona rozumie probacje¢ jako poddanie sprawcy, ktory pozostaje na
wolnosci dozorowi pracownika spotecznego, ktory jest urzednikiem sadowym, na
okreslony czas. Istote probacji w jasny sposob opisuje Departament Spraw
Wewnetrznych Organizacji Narodow Zjednoczonych, okreslajac ja jako proces
resocjalizacji przypisany przez sqd do osoby oskarzonej o popetnienie przestepstwa w
Swietle prawa. Podczas tego procesu, poddany kurateli zyje w spoteczenstwie i reguluje
swoje zycie zgodnie z warunkami ustanowionymi przez sqd lub inng wiadze i pozostaje
pod nadzorem kuratora sgdowego (Jedynak, Stasiak, 2014, s. 114) Zdaniem
Batandynowicza (2003, s. 19) probacja stanowi forme sankcji kryminalnych natozonych
przez sqd na sprawce po ogloszeniu wyroku uznajgcego go winnym, lecz bez uprzedniego
ukarania go wiezieniem.

Autor ten uporzadkowat definicje probacji z uwagi na cztery kryteria:

e kryterium formalno-prawne (probacja rozumiana jest jako wstrzymanie

wyroku przez sad. Sprawca zyje w spoteczenstwie pod nadzorem kuratora
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sadowego, jednakze jesli ztamie prawo dozor moze zostaé odwotany a
sprawce skazuje si¢ za okreslony czyn);

e kryterium statusu podopiecznego (akcentuje si¢ tu status przestepcy
skazanego na oddziatywanie probacyjne. Chociaz jego wolnos¢ zostaje
tylko cze$ciowo ograniczona to jednakze status zdaje si¢ by¢ lepszy niz
innych przestgpcow bowiem jednostka taka nie jest ani catkowicie wolna,
ani tez catkowicie uwieziona);

e kryterium podsystemu wykonawczego w ramach sadownictwa karnego
(probacja nawigzuje do organizacji lub organu administracji zajmujacego
si¢ $wiadczeniem dziatan probacyjnych sprawcy);

e kryterium procesu (probacja jest uyymowana jako jednoczesna dziatalnos¢
sprawcy, sadu oraz spoleczenstwa. Ow proces obejmuje obligatoryjne
regularne meldowanie si¢ dozorowanego u kuratora a takze §wiadczenie
ustug przestepcy w trakcie doradztwa i resocjalizacji, ponadto réwniez
nadzoru kuratora sadowego w celu przestrzegania warunkoéw
probacyjnych) (Machel, 2008).

Dziatalno$§¢ probacyjna skupia si¢ nad dysfunkcjami psychospotecznymi
jednostki, oznacza to problemy z obszaru interakcji mi¢dzy jednostkami — zaréwno
jednostka, rodzing grupa jak i calg spotecznosciag — a Srodowiskiem spotecznym,
fizycznym 1 materialnym. Owo ukierunkowanie na sfere wzajemnych oddzialywan
charakteryzuje zasadniczo pracg¢ probacyjna poprzez analize wplywu czlowieka na
samego siebie, a takze oddzialywanie na jednostke innych o0sob instytucji oraz
organizacji, ktore zajmujg si¢ posrednio lub bezposrednio problemami spolecznymi
(Batandynowicz, 1996).

Nalezy zwréci¢ uwage, ze zgodnie z ujeciem probacyjnym interwencje wobec
jednostki winny przebiega¢ w miar¢ mozliwosci w jej wiasnym $rodowisku, dyrektywe
te mozna odnalez¢ w roznych zaleceniach i rekomendacjach miedzynarodowych.

Dla zobrazowania przykladu Wzorcowe Reguly Minimum Narodow
Zjednoczonych z 1990 roku dotyczace $rodkow alternatywnych wobec pozbawienia
wolnosci (Reguty Tokijskie, Rezolucja Zgromadzenia Ogolnego 45/100) wskazuja
podstawowe cele sprawowania dozoréw (Sobczak, 2008). Zgodnie z tymi wskazaniami
oddanie pod dozér kuratora ma na celu zmniejszenie prawdopodobienstwa powrotu na
droge przestgpcza, jak rowniez udzielenie bytemu skazanemu pomocy we wiaczeniu si¢
do spoteczenstwa. W miar¢ potrzeb skazanym powinna by¢ udzielona pomoc spoteczna,
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mozliwo$ci do wzmacniania wigzoéw ze spoteczno$cig lokalng co skutkowaé moze
ponownym wiaczeniem do catego spoteczenstwa (Roskosz 2003).

Cele dozoru kuratora sg r6znie pojmowane 1 formulowane w poszczegdlnych
krajach. Jeden z gltéwnych celow probacji dotyczy pomocy jednostce w prowadzeniu
zycia zgodnego z obowigzujacym prawem, regutami i normami spotecznymi, jak rowniez
rehabilitacji spotecznej osoby niedostosowanej spolecznie. Ponadto celem dozoru
kuratora jest takze ochrona spoteczenstwa. Zasadnicza rolg kuratora pojmuje si¢ jako
prowadzacego bezposrednig prace z jednostka lub organizatora wsparcia, ksztatcenia,
pomocy, zatrudnienia w ramach stworzonego programu wolnosciowego. Kurator ma za
zadanie wspolpracowa¢ z lokalnymi instytucjami i organizacjami. Kurator sagdowy
powinien realizowa¢ wyznaczone przez przez prawo zadania zwigzane z wykonywaniem
orzeczen sadu, o charakterze wychowawczo-resocjalizujagcym, diagnostycznym,
profilaktycznym i kontrolnym. Dozér kuratora w ramach dzialan probacyjnych
realizowany jest za pomocg S$rodkow prawnych w ramach okresu okreslonego
w orzeczeniu, metodami wychowawczymi. Za $rodki prawne uznaje si¢ zobowigzania,
ktore sa naktadane na osobg¢ dozorowana, jak rowniez obowiazki, ktoére wynikaja z istoty
dozoru. Zobowigzania, o ktorych mowa zawieraja w sobie elementy wychowawcze
zmierzajace do uksztaltowania u osoby dozorowanej postawy prospotecznej. Sposdb
postugiwania si¢ srodkami prawnymi przez kuratora wyznaczany jest przez wskazania
psychologii 1 pedagogiki resocjalizacyjnej (Roskosz, 2003).

W polskim systemie karno-penitencjarnym wyréznia si¢ kilka $rodkéow o
charakterze probacyjnym. Sg to: warunkowe przedterminowe zwolnienie, warunkowe
zawieszenie wykonania kary pozbawienia wolnos$ci, warunkowe umorzenie
postgpowania karnego, kare ograniczenia wolnosci oraz oddanie sprawcy pod dozor
kuratora sadowego. Dozor kuratora jest udzielany takze w przypadku skazanych oséb
warunkowo przedterminowo zwolnionych z odbywania reszty kary pozbawienia
wolnosci. Obowigzujace przepisy prawne zezwalaja skazanemu na samodzielne
wnioskowanie o objecie go dozorem kuratora sadowego po zwolnieniu z zakladu
karnego. Wcze$niej ustawodawstwo polskie nie przewidywato takiego rozwiazania, ktore
zawiera czesciowo wiasciwosci probacyjne. Dozor zgloszony przez skazanego
zasadniczo ro6zni si¢ od dozoru sprawowanego w ramach warunkowego zawieszenia kary
lub przedterminowego zwolnienia i jest to tak zwany dozor na Zyczenie (Bulenda,
Musidtowski, 2003).

Sad wybierajac $rodek probacyjny, w postaci oddania skazanego pod dozor

kuratora sagdowego w okresie proby, uwzglednia mozliwos¢ zresocjalizowania go w
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warunkach wolno$ciowych. Podjecie wobec niego oddziatywan probacyjnych jest proba
by zapobiec jego ponownemu naruszeniu porzadku prawnego. Stad tez w niektérych
sytuacjach przepisy kodeksu karnego jak rowniez kodeksu karnego wykonawczego
naktadaja dozor kuratora jako obowigzkowy. Wspolpraca skazanego przez kuratora
ukierunkowane jest na zorganizowanie podopiecznemu zycia na wolnosci, pomoc w
zalatwieniu urzedowych spraw oraz oczywiscie jak juz wcze$niej wspomniano

zapobiezenie ponownemu wejsciu na droge przestepcza.
4.5. Tworcza resocjalizacja i resocjalizacja przez tworczos¢

Wspotczesna pedagogika resocjalizacyjna posiada wiele obliczy. Bez watpienia
korzeniami sigga poczatku XX wieku, kiedy to przyjmowano, iz tak podejmowana
dziatalnos$¢ naprawcza jednostek winna polega¢ na skutecznym i trwatym odizolowaniu
przestepcy od spoleczenstwa. Uwazano, ze im czlowiek surowszym 1 bardziej
dotkliwszym podlegat bgdzie rygorom izolacyjnym, tym szybciej nastagpi u niego
autorefleksja dotyczaca wlasnego zachowania, co w konsekwencji doprowadzi do checi
zmiany tegoz postepowania i powrotu do spoteczenstwa. W dalszej perspektywie
zainicjuje to zachowaniami pozadanymi i akceptowalnymi spotecznie. Ponadto przyjeto
przed wielu laty, iz proces resocjalizacji winien przebiega¢ w specjalnie do tego celu
powotanych placowkach jak tez instytucjach, ktore posiadaja czgsciowo lub catkowicie
charakter izolacyjny. A w ktorych to miejscach na mocy obowigzujacego prawa
przebywaja jednostki skazane prawomocnymi wyrokami sadu za popelnione
przestepstwa czyli kodeksowo zabronione czyny (Konopczynski, 2014).

Jednakze wraz ze zmieniajacym si¢ Swiatem resocjalizacyjna rzeczywistos$¢
poszukuje coraz to nowych przestrzeni 1 plaszczyzn do dzialania, ktore
zagwarantowatyby wieksza skutecznos¢ 1 urealnienie efektywnosci procesu resocjalizacji
1 zapewnilyby mniejsza powrotno$¢ jednostki na droge przestepcza. Wobec tak
postawionego wyzwania teoretycy i metodycy resocjalizacyjni poszukuja metod, ktére
bylyby praktyczng odpowiedzig na zaistnialg sytuacj¢ (Pospiszyl, Konopczynski, 2007).
Jednym z nowszych podejs¢ do procesu resocjalizacji jest koncepcja opracowana przez
Konopczynskiego (2018) zwana tworcza resocjalizacja. Koncepcja ta r6ézni si¢ w kilku
obszarach od tradycyjnych sposobéw pojmowania istoty wychowania resocjalizujacego,
ktéore wynika z zalozen klasycznie 1tradycyjnie pojmowanej pedagogiki
resocjalizacyjne;j.

Po pierwsze koncepcja ta ujmuje resocjalizacje jako proces kreowania i zarazem

rozwijania potencjatow jednostki nieprzystosowanej spolecznie, a nie jak to dotychczas
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bylo przyjete korektywng zmiane wadliwych parametréw osobowych i spolecznych
jednostki. Po drugie tworcza resocjalizacja pojmuje niedostosowanie spoleczne jako
problem wadliwie uksztalttowanej tozsamosci jednostki, a nie zaburzonych relacji
mig¢dzyludzkich, wadliwych 16l spotecznych, nieadekwatnych postaw, nastawien i
przekonan oraz nieprzestrzegania oraz nieakceptowania ogdlnie przyjetych norm
spotecznych, ponadto patologicznych cech osobowosci, zachowan, jak rowniez
preferencji aksjologicznych. Po trzecie zgodnie z koncepcjg tworczej resocjalizacji
zasadniczym celem podejmowanych proceséw resocjalizacyjnych jest w gruncie rzeczy
wykreowanie czy tez stworzenie zupelnie nowych parametrow tozsamosci jednostki, a
nie korektywna zmiana preferencji aksjologicznych, nastawien, przekonan, form reakcji
czy postaw lub rél spotecznych. Po czwarte gtéwnym Srodkiem do osiggniecia tego celu
nie jest zamiana jedynie wadliwych form funkcjonowania jednostki innymi, ktore sa
akceptowalne spotecznie poprzez psychomodyfikacj¢, psychokorekcje, czy tez inne
sposoby 1 metody antropotechnicznych oddziatywan wychowawczych a rozwoj
strukturalnych  mechanizmoéw 1 czynnikow  procesow  tworczych  jednostek
niedostosowanych spotecznie. Wreszcie po pigte postulowanym sposobem, czyli metoda
osiggniecia tegoz celu jest resocjalizowanie poprzez trenowanie autoprezentacji
wychowawczo pozgdanych wizualizowanych parametrow tozsamosci wychowankow
(Pospiszyl, Konopczynski, 2007, s. 87).

Wyzej opisane rdznice migdzy ideg tworczej resocjalizacji a tradycyjnie
rozumiang dziatalno$cig resocjalizacyjng stanowig zardwno o jej metodycznej
odrebnosci, jak 1 rdznicy w zakresie przywotywanych teoretycznych kontekstow. Warto
zaznaczy€, iz tak rozumiana resocjalizacja siega w gtéwnej mierze do dorobku nauk,
ktére zajmujg si¢ procesami tworczymi jednostki i stwarza z nich baze, ktéra umozliwia
otrzymanie pozadanych efektow.

Jak pisze Konopczynski (2009, s. 13) istota twodrczej resocjalizacji jest zatem
»proba ukazania, ze jednostke mozna zmienic¢ w sposob odmienny od utartych schematow
resocjalizacyjnych. Mozna podjgc probe przemiany miodego przestepcy, a wiasciwie
wykreowania odmiennych od dotychczasowych parametrow jego tozsamosci, ktore
decydujg o jakosci kontaktow z innymi ludzmi”. Autor za gtéwny cel praktycznych
zabiegbdw tworczej resocjalizacji uznaje przemiang tozsamosci tak indywidualne;j, jak 1
spotecznej jednostek nieprzystosowanych spotecznie poprzez wychowawcze
wyposazenie w nowe spoleczne i indywidualne kompetencje oraz stymulowanie rozwoju
poznawczych i tworczych struktur jednostki.

Podstawowg réznica pomigdzy tradycyjnie rozumiang resocjalizacjg a tworcza
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resocjalizacjg jest stosowanie odmiennych srodkéw metodycznych. Oznacza to, iz w
przypadku tworczej resocjalizacji sa to przede wszystkim metody rozwijajace, zas w
przypadku klasycznej resocjalizacji metody adaptujace. Poprzez podejmowane zabiegi
rozwijajace jednostke nastepuje ksztattowanie postaw spolecznie poprawnych, ale co
zdaje si¢ by¢ rownie wazne rozwijanie potencjalow, talentoéw 1 poczucia sprawczosci u
jednostki nieprzystosowanej spolecznie. Tworcza resocjalizacja jest zatem
alternatywnym podejsciem do resocjalizacji nieprzystosowanych spotecznie. Podejscie
to wyrasta z humanistycznego paradygmatu tak w pedagogice, jak 1 psychologii
tworczosci (Konopczynski, 2009).

Warto zwroci¢ uwage, iz w koncepcji tworcze] resocjalizacji integralnymi
podmiotami stanowigcymi istot¢ projektowania tychze zabiegow sag tworczos¢, cztowiek
oraz tozsamo$¢. Elementy te nadaja symbolicznego a zarazem alternatywnego wymiaru
procesom resocjalizacji. Koncepcja tworczej resocjalizacji stanowi probe, pokazania
korelacji, ktore wystepuja pomiedzy czlowiekiem, jego tworczoscia rozumiang jako efekt
podejmowanej dzialalnosci a ich wplywem na ksztaltowanie si¢ nowych struktur
tozsamosciowych cztowieka (Konopczynski, 2009). Efektami rownie waznymi, jednakze
przybierajacymi uboczny charakter, s3 wytwory materialne i namacalne dziatalnosci
tworczej jednostek niedostosowanych spotecznie. Wytwory te sg poniekad produktami
ubocznymi procesu resocjalizacji nabieraja szczegdlnego znaczenia w spotecznym
kontek$cie adaptowania nowej tozsamo$ci. Mowiac innymi slowy cztowiek, ktory
zajmuje sie teatrem, muzyka, sportem lub plastyka i odnosi na tej plaszczyznie jakie$
sukcesy jest tatwiejszy do zaakceptowania przez reszte spoteczenstwa, ktéra nie
wykazuje patologicznych zachowan. Wspomniane sukcesy moga by¢ minimalne jak
chocby zagranie roli w przedstawieniu, namalowane obrazu lub tez wystgpy sportowe
(Konopczynski, 2018).

Twoércza resocjalizacja w praktyce przybiera postaé opracowanych metod
kulturalno-o$§wiatowych oraz metod wspomagajacych to znaczy pracy sportowe],
teatralnej, muzycznej, plastycznej, doswiadczen dramowych z jednostka
nieprzystosowang spotecznie (Konopczynski, 2009). Dla usystematyzowania informacji
ponizej zostang w sposdb ogolny scharakteryzowane wezesniej wymienione formy pracy
z zakresu tworczej resocjalizacji.

Metoda resocjalizacji przez sport rozumiana jest jako nabywanie aktywnosci,
kompetencji sportowych oraz kultury fizycznej. Umiejetnosci te maja stuzy¢ nie tylko
zaspokojeniu potrzeby stymulacji ale tez wzbudzaniu ducha sportowej rywalizacji.

Istotnymi elementami tak prowadzonej dziatalnosci, jak zauwaza Konopczynski (2009),

91



jest wzrost dynamiki ustrojowej, pozytywne przezycia emocjonalne wywotane przez
wspotzawodnictwo i wspdtdzialanie, rozwoj §wiadomosci mocy sprawczej w swoim
zyciu, wzrost poczucia bezpieczenstwa. W tym przypadku zmiana tozsamosci jednostki
wiaze si¢ ze wzrostem szacunku do wlasnej osoby, wiarg we wilasng skutecznos$¢ oraz
postrzeganiem siebie jako ambitnej jednostki. Znaczenie kultury fizycznej w
oddzialywaniach resocjalizacyjnych wymaga odpowiedniego doboru ¢wiczen
sportowych, zapewnienia sprzetu 1 dziatan wychowawczych w aspekcie ich zaplanowania
1 nadzorowania, tak by w odpowiedni sposéb stuzyly poprawie i utrzymaniu zdrowia
psychospotecznego (Jaworska, 2012).

Proces resocjalizacji poprzez teatr nie wigze si¢ wylgcznie z rozwojem tworczym
potencjatu jednostki, jednakze polega zasadniczo na przemianach wewng¢trznych tychze
jednostek. Przedstawienia teatralne wykorzystywana sa w celach resocjalizacyjnych.
Tres$¢ tych spektakli zazwyczaj dotyczy osobistych problemow oséb, ktore biora w nich
czynny udziat. Dopuszczenie w spektaklach mozliwosci improwizacji w odgrywaniu rol
na scenie ma pomoc jednostkom w uswiadomieniu sobie wtasnego problemu a takze
ujawnieniu konfliktow wewnetrznych, emocji, uczué, ktore czgsto sa gleboko skrywane.
Dodatkowo analizowanie iomoOwienie treSci przedstawien stanowi dla jednostki
mozliwos$¢ zaglebienia si¢ w przyczyny wlasnego zachowania 1 oceny go a takze stwarza
ono mozliwo$¢ do wyladowania wewnetrznych napie¢ 1 stanowi zZrédlo satysfakeji
zastgpczych. Resocjalizacja poprzez teatr ma na celu samopoznanie, jak réwniez
wspomaganie procesu rozwoju osobistego a takze zwigkszenie kompetencji spotecznych
oraz popraw¢ komunikacji interpersonalnej (Konopczynski, 2006). Drama jako metoda
teatralna stanowi metode wspomagajaca procesy tworczej resocjalizacji, ktéry zmierza
do ksztattowania osobowosci jednostki poprzez rozwoéj wrazliwosci, wspolpracy w
grupie, wyobrazni. Gléwny cel podejmowanych dzialan stanowi ksztaltowanie
wrazliwosci, jak rowniez doskonalenie wyrazania wlasnych standéw emocjonalnych
(Jaworska, 2012). Zdaniem Konopczynskiego (2009) drama posiada zdolnos¢
angazowania procesOw emocjonalnych i my$lowych przy jednoczesnym pobudzaniu
jednostki do dziatania. Gtowny czynnik terapeutyczny stanowi tu katharsis, czyli
oczyszczenie. Poprzez szereg technik dramowych takich jak stop-klatka, rola-maska,
spowiedz, rzezba dociera si¢ do takich sfer czlowieka jak emocje, myslenie, wyobrazZnia
co pozwala na modyfikacj¢ i kreatywne rozwijanie struktur poznawczych.

Resocjalizacja przez muzyke¢ ma za zadanie uaktywnic procesy intelektualne ze
szczegolnym — uwzglednieniem  myslenia  metaforycznego i skojarzeniowego

(Konopczynski, 2009, s. 256) ponadto wplywa na koordynacj¢ psychosomatyczng oraz
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ruchowg jednostki. Na uwage zastuguje fakt, iz muzyka stanowi jedng z najstarszych
naturalnych metod oddziatywania na ludzka psychike, ponadto wykorzystuje si¢ muzyke
w celach terapeutycznych. Wyrdzni¢ mozna tu dwa zasadnicze rodzaje resocjalizacji
poprzez muzyke, mianowicie receptywne oraz aktywne. Przez muzykoterapi¢
receptywng rozumie si¢ bierny udzial jednostki w organizowanych sesjach, jak tez
poddawanie wpltywom dzwigkdéw bez aktywnego udziatu jednostki. W zaleznosci od tego
jakiego rodzaju muzyki cztowiek stucha albo nastepuje obnizenie napigcia i negatywnych
emocji albo tez modyfikacja istniejagcych emocji i wzrost w kierunku pozytywnych
emocji. Z kolei muzykoterapia aktywna polega na wspolnym $piewaniu piosenek,
tworzeniu nowych utwordéw, wystukiwaniu okreSlonego rytmu oraz grze na
instrumentach. Niezaleznie od rodzaju muzykoterapii zetknigcie z muzyka i dzwickami
likwiduje u jednostki zmeczenie, prowadzi do rownowagi wewngtrznej, niweluje
negatywne emocje (Jaworska, 2012).

Dzialalno$¢ plastyczna jednostki powoduje przede wszystkim obnizenie i
zredukowanie wewnetrznego napigcia. Ponadto opiera si¢ na naturalnej sklonnosci
jednostki do wyrazania siebie oraz ekspresji wlasnych emocji w kompozycji
przestrzennych oraz formie graficznej. Za niewatpliwy atut tej metody stanowi fakt, iz
mozna j3 stosowa¢ w zasadzie w kazdych warunkach. Nalezy zauwazy¢ takze, iz
jednostki niedostosowane spolecznie bardzo chetnie biorg udzial w takich dziataniach,
poniewaz daja im one poczucie tworzenia czego$ unikatowego i niepowtarzalnego.
Dodatkowo poznajac rozne techniki wykonywania prac plastycznych wzbogacaja swoja
wiedze, ktorg w przysziosci moga wykorzystac. A obcowanie ze sztuka wyzwala w
jednostce wrazliwos¢ estetyczng i odbierania wrazen artystycznych (Konopczynski,
2009).

Wszystkie opisane powyzej metody pracy pozwalaja jednostce nieprzystosowanej
spotecznie naby¢ catkiem nowe kompetencje osobowo-poznawcze dzigki ktérym zdolna

jest do rozwigzywania sytuacji zyciowych w sposob catkowicie odmienny niz do tej pory.
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Rozdzial V

Zastosowana metodologia badan

5.1. Procedura badawcza

Badania zostaty przeprowadzone w osrodkach resocjalizujacych w Warszawie. W
sumie przebadano 100 o0s6b z posréd meskiej mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie.
Badania chlopcy byli w wieku od 13 do 18 lat. Dobor proby byt celowy. Wykorzystano
nastepujaca procedure dotyczaca uzyskania zgody:

— pisemna wersja informacji przekazywanej uczestnikom badan w celu uzyskania ich
zgody, pisemny wzor zgody uczestnika, w przypadku osob matoletnich lub o0sob
pozbawionych zdolnosci do czynnosci prawnych wzor zgody dla opiekunow
prawnych

— W sytuacji, kiedy osoby nie potrafig lub nie moga pisa¢ i/lub czyta¢, wymaga jest
pisemna adnotacja, ze osoba nie moze si¢ podpisac, ale zostata zapoznana z celem
badania 1 trescig formularza zgody, zrozumiata jego tre$¢ oraz wyrazita ustng zgode
w obecnosci osoby trzeciej niezwigzanej z badaniem. Osoba ta powinna podpisac si¢
na tym formularzu.

— W sytuacji 0s6b pozbawionych faktycznej mozliwosci wyrazenia zgody, np. 0s6b w
$pigczce, 0sob chorych psychicznie w okresie znacznego nasilenia objawdw choroby,
czyli 0s6b dorostych nieubezwlasnowolnionych, ktére aktualnie nie maja opiekunow
prawnych, Komisja nie wyrazita zgody na przeprowadzanie badan.

Badania byty przeprowadzone za zgoda wychowankow, rodzicow/opiekunow 1 wtadz
badanych placéwek resocjalizujacych, byly one dobrowolne i anonimowe oraz byly
zebrane osobis$cie. Po przeprowadzeniu badan kwestionariusze byty odbierane, wktadane

do koperty i odtozone zabezpieczonym miejscu az do czasu analizy.
5.2. Przedmiot, cel badan, problemy i hipotezy badawcze

Przedmiotem niniejszych badan sa losy socjobiograficzne milodziezy meskiej
nieprzystosowanej spotecznie oraz ich poziom kreatywnosci.

Celem pracy jest poznanie struktur tworczych oraz losow biograficznych miodziezy
meskiej nieprzystosowane] spotecznie przebywajacej w placowkach resocjalizacyjnych
oraz okres$lenie zaleznosci pomiedzy poziomem ich kreatywnosci a uwarunkowaniami
socjalizacyjnymi.

Przystepujac do badania kreatywnosci mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie,

zalozono, ze wybrane do§wiadczenia socjalizacyjne odgrywaja istotng role w procesie
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tworzenia si¢ struktur tworczych mtodziezy. Przy takim zatozeniu badawczym przyjeto
problem badawczy glowny:

Jakie czynniki uwarunkowan socjalizacyjnych nieprzystosowane mlodziezy meskiej
sq predyktorami kreatywnosci?

Do tak sformutowanego glownego problemu badawczego przyjeto nastepujace
pytania szczegolowe:

1. Jakie doswiadczenia socjalizacyjne posiada badana mtodziez?

2. Jak przebiegal proces socjalizacji badanych chlopcow w zakresie trzech

podstawowych $rodowisk: rodziny, szkoty, rowiesnikow?

3. Jaki jest poziom kreatywnos$ci badanej mlodziezy?

4. Jaka jest zalezno$¢ pomiedzy poszczegdlnymi doswiadczeniami socjalizacyjnymi a

kreatywnos$cig badanej mtodziezy?

Hipoteza badawcza:

Poziom kreatywnosci jest zalezny od uwarunkowan loséw biograficznych mtodziezy

mgskiej nieprzystosowanej spotecznie.
5.3. Model przyjetych zmiennych w badaniach

Ponizej w tabeli zaprezentowano model badan jaki byt wykorzystany w
dysertacji.
Tabela 1
Model badan przeglgdowych w prezentowanym raporcie

Zmienne niezalezne Zmienna zalezna
Wiek rozwojowy Zmienne indywidualne Poziom

. . kr nosci
Zainteresowania eatywnosc

Zachowania destruktywne
Rezultaty edukacyjne

Umiejetnos¢ ukrywania
si¢ przed wymiarem
sprawiedliwosci

Ocena uwarunkowan
sytuacyjnych podczas
dokonywania czynow
zabronionych

Unikanie kary

Struktura rodziny Zmienne

Poziom wyksztalcenia Srodowiskowe

opiekunow

Status socjalnobytowy
rodziny
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Zjawiska patogenne w
rodzinie

Osoby znaczace w
rodzinie

Zaspokajanie potrzeb w
rodzinie

Zainteresowanie
wychowawcze rodzicow

Relacje w procesie
edukacji (koledzy,
pedagodzy)

Zrodto: opracowanie wlasne

W powyzszej tabeli okreslono model badan przegladowych, ktére beda dotyczy¢
zmiennych niezaleznych i zmiennej zaleznej. Zmienna zalezna to nat¢zenie poziomu
kreatywnos$ci. Zmienne niezalezne pogrupowano zgodnie z ich charakterem. Podzielono
je na zmienne indywidualne 1 srodowiskowe. Do zmiennych indywidualnych zaliczono
wiek rozwojowy, zainteresowania, zachowania destrukcyjne, rezultaty edukacyjne,
umiej¢tnos¢ ukrywania si¢ przed wymiarem sprawiedliwo$ci, uwarunkowania sytuacyjne
podczas dokonywania czyndw zabronionych oraz unikane kary. Do zmiennych
srodowiskowych przyporzadkowano struktur¢ rodziny, poziom wyksztalcenia
opiekunéw, status socjalnobytowy rodziny, zjawiska patogenne w rodzinie, osoby
znaczace w rodzinie, zaspokajanie potrzeb w rodzinie, zainteresowanie wychowawcze

rodzicow i relacje w procesie edukacji z kolegami i pedagogami.
5.4. Zastosowana metoda, technika i narzedzia badawcze

Do przeprowadzania badan zostala wykorzystana metoda sondazu diagnostycznego,
ktéra umozliwila pomiar nasilenia 1 kierunku rozwoju badanych zjawisk. Z technik jakie
towarzysza metodzie sondazowej wybrano technike ankiety. W pracy zastosowane
zostaly trzy narzedzia badawcze.

W celu przeprowadzenia analizy empirycznej zostaly wykorzystane informacje

zebrane za pomoca:

1. Kwestionariusza biograficznego (autorstwa wlasnego) - badajacego
do$wiadczenia socjalizacyjne nieletnich. Narzedzie sktadalo si¢ z 40 pytan, w
wiekszosci z kafeterig zamknigta, jednokrotnego wyboru. Jedynie kilka pytan
bylo wielokrotnego wyboru. Znakomita wigkszo$¢ odpowiedzi znajdowata
si¢ na skali nominalnej. Tylko 4 pytania byly przedstawione na skali
porzadkowej. We wszystkich przypadkach respondent miat za zadania jedynie

wskaza¢ na wlasciwa odpowiedz.
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2. Krotkiej Skali Tworczej Skuteczno$ci- KSTS: (Karwowski, 1 in.
2018; Karwowski, 1 in.  2013). Narzedzie sktada si¢ z 11
stwierdzen prawdziwos¢ ktorych wzgledem wlasnej osoby badani oceniajg
na skali od 1 (zdecydowanie nie) do 5 (zdecydowanie tak). Sze$¢ z nich stuzy
do pomiaru poczucia wilasnej skutecznosci w zakresie tworczosci rozumiane;j
jako przekonanie danej osoby, ze jest w stanie rozwigzywac réznego rodzaju
problemy wymagajace tworczosci lub jako wiara jednostki we ze potrafi
poradzi¢ sobie w sytuacjach wymagajacych od niej tworczego myslenia i
dziatania (Karwowski, Barbot, 2016; Karwowski, i in., 2013). Przyktadowe
stwierdzenie bedace miernikiem poczucia wlasnej skutecznosci w zakresie
tworczosci brzmi ,,Wiem, Ze jestem w stanie skutecznie rozwigzywac nawet
skomplikowane problemy”. Kolejne pig¢ stwierdzen jest zorientowanych na
pomiar poczucia wlasnej tozsamosci w zakresie tworczosci, opisujacej
znaczenie jakg tworczos¢ odgrywa w obrazie siebie oraz zyciu danej osoby.
Przyktadowe stwierdzenie tej skali ma nastgpujace brzmienie ,,Moja
tworczos¢ jest wazna dla tego, kim jestem”.

3. Rysunkowego Testu Myslenia Tworczego (TCT-DP) K. K. Urbana i H.
G. Jellenaw polskiej adaptacji (Matczak, Jaworowskiej. Stanczak,
2000). Zadaniem badanego rozwigzujacego test jest dokonczenie rysunku,
ktérego elementy wyjSciowe stanowi rama, wewnatrz ktorej znajduje si¢ pigé
elementow graficznych (poétkole, kropka, linia tamana, linia krzywa oraz linia
przerywana) oraz jeden element poza ramg (niedomkniety kwadracik).
Elementy wyjSciowe testu sa rozmieszczone w taki sposob, ze arkusz testowy
sprawia wrazenie niedokonczonego rysunku lub szkicu. Uktad elementow
wyjsciowych testu pozwala na wielo$¢ rozwigzan. Rysunek testu moze zostac
uzupeliony na wiele sposobdw: poczynajac od prostego, konwencjonalnego,
niejednorodnego tematycznie, do rysunku niekonwencjonalnego, spdjnego
tematycznie, estetycznego 1 oryginalnego. Ocena testu uwzglednia zardwno
jego ilosciowa, jak i jakoS$ciowa charakterystyke. Powstaly rysunek podlega
ocenie uwzgledniajacej 14 kryteriow: kontynuacji elementéw wyjsciowych;
uzupehnienia elementéw wyjsciowych; nowych elementéw wprowadzonych
do rysunku; potaczen liniowych miedzy elementami rysunku; powigzan
tematycznych rysunku; wykorzystania niedomknig¢tego kwadracika poza
ramg rysunku; wykroczenia poza ram¢ rysunku; uwzglednienia perspektywy

w rysunku; wykorzystania humoru i emocji w rysunku; niekonwencjonalnej

97



manipulacji arkuszem testowym; abstrakcyjnosci rysunku; stosowania
polaczen  figuralno-symbolicznych w  rysunku; niestereotypowosci
wykorzystania elementow wyjsciowych rysunku oraz szybkosci wykonania
rysunku (Matczak 1 in., 2000, s. 47-55).

Do normalizacji rezultatow testoéw dotyczacych kreatywnosci, w celu pordwnania
ich z populacja, wybrano skale stenowa. Decyzje t¢ podjeto ze wzgledu na grupe
odniesienia, ktora miata charakter krajowy, dotyczyta mtodziezy meskiej w wieku 13-19
lat. Wzigto pod uwage sposob konstrukcji narzedzia, ktore posiadato typ standardowy.
Rozktad wynikéw uzyskanych po zastosowaniu narzedzia bazowatl na skali ilosciowe;j
przedziatowej, skokowej, wigc za pomocg diagnozy czestosci mozna byto oszacowac
intensywno$¢ mierzonej cechy jaka wystgpowala w probie badawczej. Ponadto
rzeczywiste rezultaty uzyskaty rozklad normalny, ktory stanowi dodatkowe uzasadnienie
doboru typu normalizacji. Zdecydowano si¢ na skale stenowa takze ze wzgledu na
kryterium rozdzielczosci, poniewaz rzeczywiste rezultaty posiadaly niewielkg
rozdzielczo$¢ 1 miescity si¢ w przedziale pomiegdzy [0; 45] oraz ze wzgledu na kryterium
dotyczace zakresu uzytkowania, ktore dla prowadzonych badan bylo male, dlatego
wystarczyto wynik surowy sprowadzi¢ do odchylenia standardowego SD=1.000. W
pierwszej kolejnosci przeprowadzono standaryzacje danych a nastgpnie za pomoca
programu statystycznego SPSS przeliczono otrzymane efekty na steny.

Nie przeprowadzono analizy rzetelno$ci narzedzia poniewaz procedura tego nie
wymagata. Narzedzie nie stanowilo sumy wskaznikow, kazde pytanie w kwestionariuszu
potraktowano jako oddzielng zmienng.

Badania sg opatrzone 10% btedem gdyby chcie¢ wnioskowaé o populacji
nieprzystosowanej mtodziezy meskiej w wieku 13-19 lat, przy zachowanej frakcji 0.5.

W analizach statystycznych skorzystano zaréwno z metod deskryptywnych jak 1
eksplanacyjnych. Do badan opisowych wykorzystano analizy czestosci, eksploracje i
tabele kontyngencji. Prowadzono takze wnioskowanie za pomocg testow
nieparametrycznych i parametrycznych w zaleznosci od mozliwosci testowania, czyli
przyjetych skal i uzyskanych rozktadow danych. Z testow nieparametrycznych uzyto chi-
kwadrat zgodnosci 1 niezalezno$ci Pearsona, test Manna-Whitney’a i Kruskal-Wallisa, a
takze test na korelacje rang R#o Spearmana. Z testow parametrycznych, przy spetnionych
zatozeniach zastosowano korelacje parami Pearsona oraz jednozmiennowg analizg

wariancji ANOVA.
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5.5. Charakterystyka badanej proby

Liczebnos¢

Wykres 1. Rozktad liczebnosci respondentow ze wzgledu na ich wiek
zrodto: opracowanie wlasne
Wiek badanych respondentéw jest w rozpigtosci 6-letniej i znajduje si¢ w

przedziale pomiedzy 13 a 19 rokiem zycia. Srednia wieku M=15.85 znajduje si¢ w 95%
przedziale utnosci pomigdzy [15.55; 16.15], przy odchyleniu standardowym SD=1.513.
Chtopcow w wieku 13 lat bylo 8, w wieku 14 lat byto 12, natomiast 21 z nich miato 15
lat, wiek 16 latkow byl reprezentowany przez 19 oséb a 17-latkéw byto 29, przebadano

osmiu 18-latkdéw 1 trzech 19-latkéw.

wiek

WyKkres 2. Rozktad procentylowy wieku badanych
zrodto: opracowanie wlasne
W grupie badawczej dominowali 17-latkowie (Mo=17), mediana wyniosta 16 lat

(Me=16). Rozstep kwartylowy IQR=2 oznacza, ze 50% respondentow z proby badawczej
jest wieku od 15 do 17 lat. Poniewaz badana grupa liczyla doktadnie 100 oséb, dlatego
rozktad liczebno$ci bedzie jednoczesnie $wiadczyt o procentylowym uporzadkowaniu
poszczegolnych wynikow.

Tabela ponizej zawiera dokladng deskrypcje statystyczng pokazujaca podziat

respondentéw ze wzgledu na ich poziom edukacyjny.
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Tabela 2
Statystyka deskryptywna rozktadu wieku ze wzgledu na etap edukacyjny

wiek
klasa 6 klasa 7 klasa 8 ki. 1 branzowa kl. 2. branzowa ki. 3 branzowa
N 10 38 25 13 11 3
M 13.400 15.132 16.240 17.077 17.545 18.333
SD 0.843 1.044 0.831 0.641 0.688 0.577
Min 13.000 14.000 15.000 16.000 17.000 18.000
Max 15.000 17.000 18.000 19.000 19.000 19.000

Nota: N-liczba badanych; M-$§rednia arytmetyczna; SD-odchylenie standardowe;
Min-minimalny wiek badanych; Max-maksymalny wiek badanych.
zrédlo: opracowanie wlasne
Z tabeli mozna odczytaé, ze wiek badanych nie pokrywa si¢ z ich rozwojem na

poziomie edukacyjnym.
Diagram znajdujacy si¢ ponizej prezentuje te same liczebnosci co w tabeli,

postanowiono opisa¢ pod wykresem rezultaty w celu wizualizacji powyzszych danych.
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Liczebnos¢

klasa 6 klasa 7 klasa & kl. 1 branzowa kl. 2. branzowa kl. 3 branzowa

wiek rozwojowy

Wykres 3. Rozktad liczebnosci respondentow ze wzgledu na ich wiek rozwojowy
na danym etapie edukacyjnym

zrodlo: opracowanie wiasne

W klasie szostej byto 10 chtopcoéw ich §rednia wieku to ponad 13 lat M=13.400 z

odchyleniem standardowym SD=0.843, ich przedzial wiekowy znajduje si¢ pomigdzy 13
a 15 rokiem zycia. W szdstej klasie sa chtopcy z opodznieniem rozwojowym w edukacji
do dwoch lat. Siddmoklasistow bylo 38, $rednia wiekowa M=15.132 i1 odchylenie
standardowe SD=1.044, grupa jest najliczniej reprezentujgca liczbowo probe w
badaniach, mlodziez na tym etapie byta w wieku od 14 do 17 lat. Im liczniejsza grupa
tym bardziej dostrzega si¢ wigkszy rozstep wiekowy w rozwoju intelektualnym, ktéry na
tym etapie wynosi trzy lata. Osma klasa byla reprezentowana przez 25 0séb w wieku od
15 do 18 lat. Tak jak w poprzednim przypadku w 8 klasie jest mtodziez meska, ktorej
zastdj poznawczy wynosi okolo trzech lat. Srednia wieku tego poziomu ksztalcenia
M=16.240 z odchyleniem standardowym SD=0.831. W sumie w szkole podstawowe;]
byto 73% badanych. Pozostata grupa, czyli 27% respondentow uczgszczala do szkoty
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branzowej pierwszego stopnia, jest to szkota zawodowa. W klasie pierwszej byto 13
ankietowanych i byli oni w wieku od 16 do 19 lat, §rednia wiekowa w tej klasie wyniosta
M=17.077 1 odchylenie standardowe SD=0.641, w tym przypadku zaniedbania w
ksztatceniu sa dwuletnie. Druga klasa szkoty branzowej to chtopcy w wieku od 17 do 19
lat, w sumie bylo ich 11, $rednia dla przedzialu to M=17.545 z odchyleniem
standardowym SD=0.688, zastd] poznawczy mozna szacowac takze na dwa lata. W
trzeciej klasie byto trzech mezczyzn w wieku od 18 do 19 lat, srednia dla tego ostatniego
etapu edukacji M=18.333 1 odchylenie standardowe SD=0.577, pod koniec nauki
spowolnienie edukacyjne zmniejsza si¢ do jednego roku.
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Wykres 4. Przedzial ufnosci dla sredniej wiek ze wzgledu na etap ksztatcenia
badanych
zrédlo: opracowanie wlasne
Pomimo tego, ze badani majg op6znienie edukacyjne kilku tzn. dwu lub trzyletnie

to ich proces edukacyjny jest progresywny na co wskazuje grafika zamieszczona na
wykresie powyzej. Przedziaty ufnos$ci dla srednich wiek na kazdym roczniku edukacji sa
coraz wyzsze. Tendencja ta moze §wiadczy¢ o tym, ze w systemie oSwiatowym nie
zaniedbuje si¢ rozwoju poznawczego miodziezy nieprzystosowanej lub zagrozonej
demoralizacja lub tez po 18 roku zycia zmieniajg si¢ losy podopiecznych w osrodkach
wychowawczo-resocjalizujacych. Nalezatoby sprawdzi¢ statystyki ilu z wychowankow
zaczyna inny typ kariery po 18 roku zycia i nie kontynuuje nauki.

Wykres ponizej przedstawia podzial ze wzgledu na miejsce zamieszkania

respondenta przed pobytem w Osrodku.
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WyKkres 5. Rozkiad procentowy ze wzgledu na miejsce zamieszkania badanych
przed pobytem w Osrodku
zrodlo: opracowanie wlasne
Miejsce zamieszkania mtodziezy przed ich pobytem w Osrodku resocjalizujagcym

sprowadzono do skali dwumianowej, czyli do dwoch obszaréow zamieszkania miejskiego
1 wiejskiego. Proporcja okazala si¢ zrdznicowana, gdyz z miasta pochodzito 89%
badanych a z terenow wiejskich tylko 11% respondentéw. Ta dysproporcja moze by¢
podyktowana tym, ze po pierwsze skupiska miejskie coraz bardziej si¢ rozrastaja, a po
drugie obszary te ze wzgledu na nagromadzenie prawie w jednym miejscu wielu
niekorzystnych czynnikdw i1 wzorcéw negatywnego funkcjonowania automatycznie
powoduja ryzyko podwyzszonego poziomu demoralizacji.

Na podstawie testu chi-kwadrat ¥*(1)=60.440, p<0.001, mozemy empirycznie

wnioskowac, ze istotnie wigcej chtopcoOw pochodzito z miasta.
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Rozdzial VI

Analiza wynikow badan

6.1. Losy biograficzne w aspekcie uwarunkowan socjodemograficznych badanej

mlodziez
6.1.1. Rodzina respondenta i poziom wyksztalcenia rodzicow

Kazdy cztowiek nawet mlody posiada histori¢ swojego zycia. W dysertacji
zostang opisane uwarunkowania socjodemograficzne mtodziezy nieprzystosowane]
spotecznie odstaniajace cze$¢ ich losu zwigzanego z negatywnym oddziatywaniem

srodowiska na ich socjalizacjg.

Rodzina
50
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Wykres 6. Rozktad struktury rodziny badanych chtopcow z Osrodka
resocjalizujgcego
zrodto: opracowanie wlasne
Badana mtodziez pochodzi z rodzin, ktére w wigkszo$ci nie spetniajg swojej

funkcji, odsetek ten wynosi 68%, co stanowi ponad /3 wszystkich respondentéw. Nalezy
doda¢, ze sam fakt posiadania rodziny pelnej nie gwarantuje jeszcze prospotecznego
funkcjonowania dziecka, poniewaz z tego typu rodzin w badanej probie byto 32%
ankietowanych, stanowigcych okolo /3 proby wszystkich badanych. Pozostata grupa w
45% pochodzita z rodzin rozwiedzionych. Z rodzin, ktérym ograniczono lub odebrano
prawa rodzicielskie bylo w sumie 16 chtopcow, stanowiacych tacznie 16% badanej
mtodziezy. Ostatnie dwie probki to podopieczni, ktorych byto siedmiu, wychowywali si¢

oni albo w rodzinie zastgpczej albo w domu dziecka, grupa ta stanowita 7% badanych.
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WyKkres 7. Porownanie rozkladu obserwowanego z hipotetycznym zmiennej
struktura rodziny
zrodlo: opracowanie wlasne
W celu okre$lenia empirycznej rownolicznosci odpowiedzi rozktadu zmiennej

struktura rodziny przeprowadzono test chi-kwadrat ¥*(5)=93.440, p<0.001, kategoria
struktura rodziny nie wystepuje z réwnym prawdopodobienstwem. Na tej podstawie
mozemy konkludowaé, Zze mtodziez meska z Osrodka resocjalizujacego pochodzita
przede wszystkim z rodzin rozwiedzionych 45% badanych, nastepnie z rodzin pelnych
byto 32% respondentow. Kolejny wysoki odsetek stanowigcy 11%, byli to chlopecy z
rodzin, ktére miaty ograniczone prawa rodzicielskie. W sumie 10% respondentow byto z
rodzin, ktére miaty odebrane prawa rodzicielskie albo wychowywato si¢ w rodzinie
zastepezej. Tylko 2% z badanych wychowywato si¢ w domu dziecka.

Ponizej przedstawiony zostanie poziom wyksztalcenia obojga rodzicow

respondenta.
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Wykres 8. Poziom wyksztatcenia matek respondenta
zrédlo: opracowanie wlasne
Z wyksztatceniem podstawowym byto 24% matek 1 zawodowym 28%, co stanowi

52% wynikow. Natomiast z wyksztatceniem $rednim bylo 32% 1 wyzszym 16%, efekt

konfiguracji procentowej wynosi 48% calego rozktadu.
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Wykres 9. Poziom wyksztalcenia ojcow respondenta
zrédlo: opracowanie wtasne
Wsrdéd ojcow z  wyksztatlceniem podstawowym bylo 29% mezezyzn, z

wyksztatceniem zawodowym 37%, w sumie na tych poziomach wyksztalcenia znalazto
si¢ 66% opisywanej proporcji. OjcoOw z wyksztatceniem $rednim byto 14% 1 wyzszym

20%, co stanowito sumarycznie 34% wszystkich wskazan z poziomu wyksztatcenia.
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Wykres 10. Poziom wyksztalcenia matki i ojca
zrodto: opracowanie wlasne
Ogotem 26.5% rodzicow posiada wyksztalcenie podstawowe, 32.5%

wyksztatcenie zawodowe, 23% $rednie i 18% z nich charakteryzuje si¢ wyksztalceniem
Wyzszym.

Rozktad liczbowy kazdego z pozioméw wyksztatcenia matek badanej mtodziezy
jest istotnie rownoliczny ¥*(3)=5.600, p=0.133, oznacza to, ze mniej wiecej tyle samo jest
kobiet, ktore posiadajg wyksztalcenie podstawowe, zawodowe, $rednie co 1 wyzsze.

W przeciwienstwie do rozktadu wynikéw zmiennej wyksztatcenie matki, w grupie
ojcow ze wzgledu na poziom wyksztalcenia nie zachodzi réwnoliczno$¢, gdyz
v*(3)=12.240, p=0.007. Na podstawie testu chi-kwadrat oraz $rednich rang mozna
wnioskowaé, ze istotnie liczniejsza grupe stanowili ojcowie z wyksztalceniem

podstawowym i zawodowym.
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Proporcjonalnie wsrod matek dominowato wyksztatcenie zawodowe 1 $rednie
60%, nastepnie podstawowe 24% i wyzsze 16%. Poziom wyksztatcenia ojcéw byl przede
wszystkim podstawowy 1 zawodowy 66%, a nastgpnie wyzszy 1 sredni 34%.

Na wykresach ponizej w kolejnosci mozna odczyta¢ poziom wyksztatcenia
podstawowego matki ze wzgledu na wyksztatcenie ojca, nastgpnie poziom zawodowego
wyksztatcenia matki ze wzgledu na wyksztalcenie ojca, trzeci diagram pokazuje poziom
sredniego wyksztatcenia matki ze wzglgedu na wyksztalcenie ojca, ostatni wykres dotyczy
poziomu wyzszego wyksztalcenia matki ze wzgledu na wyksztatcenie ojca. Opis
procentowy bedzie mozna odczyta¢ pod wykresem.
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Wykres 11. Poziom wyksztatcenia matek ze wzgledu na poziom wyksztatcenia
ojcow

zrédlo: opracowanie wlasne

Gdy kobieta ma wyksztalcenie podstawowe to jej partner w 58.3% bedzie rowniez

mial wyksztatcenie podstawowe lub zawodowe w 33.3%, albo $rednie w 8.3%, kobiety z
podstawowym wyksztatceniem nie sa zamezne z mg¢zczyzna, ktory miatby wyksztatcenie
wyzsze. W przypadku wyksztatcenia zawodowego kobiety jej maz bedzie posiadat
wyksztatcenie podstawowe w 32.1% lub zawodowe w 46.4%, Srednie w 3.6% albo
wyzsze w 17.9%. Kobieta z wyksztalceniem $rednim ma w 18.8% wspotmatzonka z
wyksztalceniem podstawowym, w 31.3% z zawodowym i w 28.1% z wyksztatceniem
srednim, za$§ w 21.9% =z wyksztalceniem wyzszym. Jezeli chodzi o zony z
wyksztalceniem wyzszym to nie posiadajg one me¢zoéw z wyksztatceniem podstawowym,
za$ z wyksztatceniem zawodowym w 37.5% przypadkow, z wyksztatceniem $rednim w

12.5% oraz w 50% zdarzen sa z m¢zczyzna, ktory ma rdwniez dyplom szkoly wyzsze;.
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Na wykresach ponizej w kolejnosci mozna odczyta¢ poziom wyksztatcenia
podstawowego ojca ze wzgledu na poziom wyksztalcenie matki, nastgpnie poziom
zawodowego wyksztatcenia ojca ze wzgledu na poziom wyksztatcenie matki, trzeci
diagram pokazuje poziom S$redniego wyksztalcenia ojca ze wzglgdu na poziom
wyksztatcenie matki, ostatni wykres dotyczy poziomu wyzszego wyksztatcenia ojca ze
wzgledu na poziom wyksztalcenie matki. Deskrypcja wynikéw znajduje si¢ pod

wykresem.

0/100 wyksztalcenie matki 0/100 wyksztalcenie matki

. podstawowe . podstawowe
zawodowe zawodowe

. srednie . srednie
. wyzsze . wyzsze
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. wyzsze . wyzsze

Wykres 12. Poziom wyksztatcenia ojcow ze wzgledu na poziom wyksztatcenia
matek
zrédlo: opracowanie wtasne
Analiza ze strony poziomu wyksztalcenia me¢zczyzny ze wzgledu na poziom

wyksztalcenia jego partnerki. Mezczyzna z wyksztalceniem podstawowym posiadat
partnerke z wyksztatceniem podstawowym w 48.3%, zawodowym w 31%, lub ze §rednim
w 20.7%. Ojcowie z wyksztalceniem podstawowym nie mieli zon z wyksztalceniem
wyzszym. W przypadku wyksztalcenia zawodowego mezczyzny jego zona bedzie
posiadata wyksztalcenie podstawowe w 21.6%, zawodowe w 35.2%, lub $rednie w 27%
albo wyzsze w 16.2%. Ojcowie z wyksztalceniem §rednim mieli w 14.3% wspotmatzonke
z wyksztalceniem podstawowym, w 7.1% z zawodowym 1 w 64.3% z wyksztalceniem
srednim, zas§ w 14.3% z wyksztalceniem wyzszym. Jezeli chodzi o me¢zczyzn z
wyksztatceniem wyzszym to nie posiadali oni Zon z wyksztalceniem podstawowym, ich
partnerki mialy wyksztatcenie zawodowe w 25%, $rednie w 35% oraz w 40% ich Zzony

mialy wyksztalcenie wyzsze.
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Wykres 13. Proporcie poziomu wyksztatcenia matki
zrédlo: opracowanie wlasne
Srednie proporcje poziomu wyksztalcenia kobiet. Poziom podstawowy

Mp=0.240 mieséci si¢ w 95% przedziale ufnosci pomigdzy [0.160; 0.336],
p<0.001. Poziom zawodowy Mp=0.280 miesci si¢ w 95% przedziale ufnosci
pomiedzy [0.195; 0.379], p<0.001. Poziom $redni Mp=0.320 miesci si¢ w 95%
przedziale ufnosci pomigdzy [0.230; 0.421], p<0.001. Poziom wyzszy Mp=0.160
miesci sie w 95% przedziale ufnosci pomiedzy [0.094; 0.247], p<0.001.
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Wykres 14. Proporcie poziomu wyksztatcenia ojca
zrédto: opracowanie wlasne
Srednie proporcje poziomu wyksztalcenia mezczyzn. Poziom podstawowy

Mp=0.290 miesci si¢ w 95% przedziale ufnosci pomiedzy [0.204; 0.389], p<0.001.
Poziom zawodowy Mp=0.370 miesci si¢ w 95% przedziale ufnos$ci pomiedzy [0.276;
0.472], p=0.012. Poziom S$redni Mp=0.140 miesci si¢ w 95% przedziale ufnosci
pomiedzy [0.079; 0.224], p<0.001. Poziom wyzszy Mp=0.200 miesci si¢ w 95%
przedziale ufnosci pomiedzy [0.127; 0.292], p<0.001.

Ze wzgledu na poziom wyksztatcenia matki 1 ojca dla przedstawionych wynikow
zachodzi zalezno$¢ statystycznie istotna y*(9)=33.495, p<0.001, sila efektu jest przecietna
V-Cramera wynosi 0.334. Poziom wyksztalcenia matki koreluje z poziomem
wyksztalcenia ojca. Test median rowniez =zalecit odrzucenie twierdzenia, ze

wyksztalcenie matki jest takg sama kategorig co wyksztatcenie ojca.
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podstawowe Fawodowe dradnie WyPSTa

wykszlatcenie_ojca
Wykres 15. Model statystyczny wskazujgcy na zaleznos¢ pomiedzy poziomem
wyksztatcenia matek a poziomem wyksztatcenia ojcow
zrodto: opracowanie wlasne
Im wyzszy jest poziom wyksztalcenia matki tym takze jest wyzszy poziom

wyksztalcenia ojca, R70=0.504, p<0.001. Pomi¢dzy poziomem wyksztatcenia dla obojga
rodzicéw zachodzi prosta korelacja liniowa statystycznie istotna, dodatnia. Faktem jest
tez 1 to, ze jezeli jedno z rodzicow bedzie posiadato nizszy poziom wyksztatcenia to
drugie z nich réwniez bedzie charakteryzowalo si¢ nizsza rangg w edukacji. To moze
oznaczac, ze ich dzieci mogg by¢ bardziej zaniedbane edukacyjnie, na skutek nizszego
poziomu wiedzy 1 prawdopodobnie bedg do§wiadczaty malejacej szansy na dydaktyczng
pomoc rodzicow.
Poréwnania parami wyksztalcenie ojca Porownania parami wyksztalcenie matki

podstawowe zawodowe
2,16 15,89

wyisze $rednie odstafowe wyisze
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Kazdy z weztéw przedstawia Srednig rangs z proby wyksztatcenie ojca Kazdy z weztéw przedstawia rednig rangs z proby wyksztatcenie matki

Wykres 16. Porownanie parami ilosci matzonkow na danym poziomie
wyksztalcenia
zrodto: opracowanie wlasne
Test Kruskala-Wallisa dla poréwnan parami $rednich rang ilosci malzonkow na

poszczegbdlnych poziomach wyksztalcenia matek ze wzgledu na dany poziom
wyksztalcenia ojca ujawnit, ze pomigdzy wezlami wyksztalcenie podstawowe —
zawodowe nie zachodzg r6znice (p=0.054), tzn., Ze na poziomie wyksztatcenia rodzicow
podstawowe — zawodowe jest taka sama liczba partneréw, dla pary podstawowe — $rednie
(p<0.001) 1 pary podstawowe — wyzsze (p<0.001), srednie rang puli matzonkéw réznig

si¢ istotnie statystycznie, kolejne wigzanie dla poziomu wyksztalcenie zawodowe —
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srednie p=(0.084), zawodowe — wyzsze (p=0.002) i $rednie — wyzsze (p=0.096),
pokazuje, ze rdznica istotna statystycznie w liczebnosci partneréw zyciowych zachodzi
dla pary wyksztatcenie zawodowe — wyzsze, w pozostatych dwoch przypadkach srednie
rang w liczebnos$ci na danym poziomie wyksztatcenia nie r6znig si¢ istotnie od siebie.

Analogicznie test Kruskala-Wallisa dla poréwnan parami $rednich rang
liczebno$ci poziomu wyksztalcenia ojca ze wzgledu na poziom wyksztalcenia matki
pokazuje, ze pomiedzy weztami wyksztatcenie podstawowe — zawodowe zachodza
istotne roznice w liczebnosci (p=0.011), ale test z poprawka Bonferroniego nie
potwierdzit tej zaleznosci, gdyz p=0.067, dlatego nalezy wnioskowac, ze $rednie rang ze
wzgledu na wyksztalcenie ojca 1 matki sg na takim samym poziomie licznosci. Natomiast
dla pary wyksztatcenie podstawowe — $rednie (p=0.001) i podstawowe — wyzsze
(p<0.001), $rednie rang liczebnosci rdznig si¢ istotnie statystycznie. Nastepny poziom
poréwnan dotyczy wigzan dla poziomu wyksztatcenie zawodowe — $rednie (p=0.170),
zawodowe — wyzsze (p=0.007) 1 §rednie — wyzsze (p=0.365). Wynik pokazuje, ze réznica
istotna statystycznie w licznos$ci zachodzi dla pary wyksztatcenie zawodowe — wyzsze, w
pozostatych dwdch przypadkach $rednie rang liczebnosci sg nieodrdznialne statystycznie
tzn., ze na poziomie wyksztalcenie zawodowe — $rednie, $rednie — wyzsze jest tyle samo
par matzenskich.

Testy potwierdzily tozsamo$¢ pomiedzy soba i wyzej przedstawionych rozktadow

procentowych dotyczacych matzonkéw ze wzgledu na ich poziom wyksztalcenia.
6.1.2. Zachowania destrukcyjne w rodzinach badanej mlodziezy

Zachowania patologiczne w domu respondentéw beda prezentowane w kolejnych
grafikach 1 tabelach, beda one dotyczyly alkoholizowania si¢ i przestepczosci cztonkow

najblizszego otoczenia w srodowisku rodzinnym.

6.1.2.1. Alkoholizm w rodzinie
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Wykres 17. llos¢ wskazan respondentow na osoby alkoholizujgce si¢ w rodzinie
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zrédlo: opracowanie wtasne
Alkoholizm w Polsce jest do§¢ duzym problemem i stanowi zrodio patologii zycia

spotecznego, 38% sposrdéd badanych przezylo w swoim domu skutki tego natogu.
Najwicksza tragedia dla dziecka jest to, gdy alkoholizuje si¢ jednoczes$nie matka i ojciec,
w tym przypadku 8% respondentéw doswiadczylo skutkow tego typu relacji z obojgiem
rodzicow. Co jest tez cieckawe, by¢ moze to przypadek, ale gdy mowa jest o matkach,
ktore naduzywaja alkoholu to jest ich réwniez 8%. Oznacza to, ze alkoholizowanie si¢
matki bez ojca w badanej grupie nie wystepuje. Mamy do czynienia z sytuacja gdy
alkoholizuje si¢ obydwoje rodzicow lub tylko ojciec, ktory zostal wskazany w 14%
przypadkow. Ten odsetek jest dos¢ duzy gdy poréwnamy go z ogdlnymi statystykami.
Fakt ten $wiadczy o tym, ze mlodziez, ktora jest zagrozona demoralizacja pochodzi z
rodzin alkoholikéw, co w duzym stopniu powoduje przekazanie podobnych wzorow
zachowania lub tez poskutkuje syndromem wspotuzaleznienia. Mozna by wstepnie
szacowac, ze z tym problemem zwigzanych jest okoto 24% ankietowanych, czyli prawie
Y4 badanej proby. W rodzinach mlodych mezczyzn takze ich rodzenstwo naduzywa
alkoholu jest to stan wskazujacy na 4%. Respondenci majg takze do czynienia z
alkoholikami, z ktérymi razem zamieszkiwali w jednym domu rodzinnym, by¢ moze sg

to ich dziadkowie lub inni krewni, ten odsetek jest niewielki i stanowi 4%.

0/100 rodzina_alkoholizm

| B
20 . nie

Wykres 18. Rozkiad procentowy osob w rodzinie ze wzgledu na spoZywanie
alkoholu
zrodto: opracowanie wlasne
Diagram obrazuje dokladny rozklad procentowy liczby o0séb z rodzin

respondentow, ktére naduzywajg alkoholu, jest ich 38% i tych rodzin w ktorych brak jest

stosowania tej uzywki, badani wskazali na 68% takich przypadkow.

111



Test dwumianowy dla jednej proby
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Wykres 19. Test dwumianowy dla zmiennej alkoholizm w rodzinie
zrédlo: opracowanie wlasne
Na podstawie testu dwumianowego mozna stwierdzi¢, ze istotnie wigcej jest

rodzin gdzie nie spozywa si¢ alkoholu niz tych z problemem alkoholowym. Statystyka
testu wyniosta W=62.00 z bledem standardowym SE=5.00, standaryzowana statystyka
testu S.W=2.300 i p=0.021. Ten fakt potwierdzit takze test chi-kwadrat zgodnosci
¥2(1)=5.760, p=0.016.
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Wykres 20. Porownanie rozktadu obserwowanego z hipotetycznym zmiennej
alkoholizm w rodzinie
zrédlo: opracowanie wlasne
Przeprowadzono empiryczny rozklad roéwnolicznosci dla zmiennej ilo$¢ osob

alkoholizujaca si¢ w rodzinie, na podstawie testu chi-kwadrat ¥*(5)=152.000, p<0.001,
uzyskany wynik §wiadczy o braku rownoliczno$ci pomigdzy poréwnywanymi grupami.
Na tej podstawie skonkludowano, ze w rodzinach meskiej mtodziezy z Osrodka

resocjalizujacego istotnie bylo najwiecej osob, ktére nie naduzywaty alkoholu.
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Informacja o zmiennej jakosciowej alkoholim w rodzinie
15
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Wykres 21. Porownanie rozktadu rownolicznosci zmiennej alkoholizm w
rodzinie
zrodto: opracowanie wlasne
Po wylaczeniu oséb, ktore nie spozywaly alkoholu, postanowiono sprawdzic¢

rownolicznos¢ dla kategorii alkoholizm w rodzinie. Test chi-kwadrat zgodnosci wykazat
réownoliczno$é pomiedzy porownywanymi grupami dla N=38, ¥*(4)=8.842, p=0.065,
oznacza to, ze mniej wigcej jest po tyle samo osob ze wzgledu na kategori¢ osoba
spozywajaca alkohol w rodzinach badanych chtopcow. Nie mozemy wigc powiedzieé, ze
wigksza liczba ojcow naduzywa alkoholu niz np. matek.
6.1.2.2. Przestepstwa w rodzinie

W kwestii przestepczosci nalezy dokona¢ analizy poprzez nieco dluzszy sposob
dowodzenia, z tego wzgledu, ze w tym temacie zadane pytanie bylo wielokrotnego
wyboru, wiec wyniki nie sumujg si¢ w calo$¢ rozumiang jako 100%. Analize statystyczng
przeprowadzono w nastgpujacy sposob. Poniewaz kategoria nikt w rodzinie nie popetnit
przestepstwa, jednocze$nie wytacza wszystkich tych, ktérzy w rodzinach byli karani.
Zaznaczenie tej odpowiedzi, wykluczalo wybodr innej odpowiedzi. Potaczono wigc
obydwie sumy, czyli sum¢ z opcji nikt nie byt karany z sumg wskazan w pozostatych

przypadkach. Wykresy ponizej podaja te rezultaty.

0/100 przestepczosé_w_rodzinie
. osoby karane
20 . nikt nie karany

Wykres 22. llos¢ wskazan na osoby karane i niekarane w rodzinie respondenta
zrédto: opracowanie wilasne
Na podstawie danych nalezy powiedzie¢, ze 53% badanych pochodzi ze

srodowisk, ktére funkcjonujg na granicy prawa lub barierg t¢ juz dawno przekroczyty. W
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badanej probie tylko 47% chlopcéw orzekto, ze wsrdd najblizszych osob nikt nie byt
karany. Proporcja ta jest rownoliczna ¥*(1)=0.360, p=0.549, potowa respondentéw s3 to

dzieci z rodzin przestepczych.

Test dwumianowy dla jednej proby
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W ktos byt karany
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Wykres 23. Test dwumianowy dla zmiennej przestepczos¢ w rodzinie
zrodto: opracowanie wlasne
Na podstawie testu dwumianowego mozna stwierdzi¢, ze zachodzi taka sama

proporcja pomiedzy tymi osobami z rodziny, ktorzy nie byli karani i tymi najblizszymi z
rodziny, ktorzy mieli do czynienia z wymiarem sprawiedliwosci. Statystyka testu
dwumianowego wyniosta 47.00 z bledem standardowym SE=5.00, standaryzowana
statystyka testu to -0.500 1 p=0.021. Ten fakt potwierdzit takze test chi-kwadrat zgodnosci
v*(1)=0.360, p=0.549.
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Wykres 24. [los¢ wskazan respondentow na osoby karane z rodziny
zrodio: opracowanie wlasne
Dane zawieraja wielokrotno$¢ wskazan dlatego wyniki nie sumujg si¢ do 100%.

W pierwszej kolejnosci przeprowadzi si¢ analiz¢ dotyczaca sytuacji
przestgpczosci wytacznie dla rodzin z tym symptomem. Zostanie przeprowadzona analiza
wewnatrzgrupowa. Na 69 zakreslen (grupa stanowigca 100%), ojciec jako przestepca byt
wskazywany w 35 przypadkach co stanowi 51% wszystkich wypowiedzi. Matka byta

wymieniona 5-razy (7%). Udzial w ilosci wskazan dziadka i siostry w sumie wyznacza
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9% ich statystyki w raporcie. Brat i wujek maja po tyle samo, czyli po 11 zakre$lef, suma
partycypacji wynosi 32%. Zostat jeden wynik przypisany do ciotki, jest on znikomy i
stanowi 1% calosci.

W drugim przypadku analizy wynikow stanowia 116 wskazan tworzacych 100%
catosci. Zmieni si¢ optyka porzadkowania to znaczy, ze tych, ktérzy nie doswiadczyli w
swoim zyciu kontaktu z przestepczoscig w rodzinie jest 40%, zatem odsetek tych, ktorzy
jej doswiadczyli wynosi 60%. Wynikneta réznica 7%, ktora powstata na skutek
sumowania czgstosci. Nalezy pamigtac, ze poprzednia proporcja (47/53) jest realna to
znaczy zostata odczytana z bezposrednich badan. Obecny wynik zaistnial na skutek
przeliczenia 1 mozna na niego spojrze¢ jak na nasilenie czgstosci. W tym przypadku
udzial ojca wynidst 30%, zas w grupie wszystkich ojcéw zostal on wyrdzniony az w 35%.
Matki byty 5 razy wymienione jako karane co stanowi 4% wszystkich odnotowanych
czestosci, ze wzgledu na indywidualne wskazania ich wynik to 5%. Rzecza wartg
podkreslenia jest, ze ilekro¢ matka byta wskazywana to zawsze respondenci wymieniali
ja razem z ojcem, co oznacza, ze obydwoje rodzicow byto karanych, w takim razie udziat
procentowy rodzicow w rozktadzie przestgpczosci jest taki jak w przypadku samych
matek. Kolejna duza grupa rodzinna to brat i wujek, ich procentowy udzial ze wzgledu
na czestotliwos¢ wynosi 20%, natomiast ze wzgledu na kategori¢ osoba - odpowiednio
po 11% (suma 22%). Dziadek 1 siostra byli wymieniani w sumie 6 razy, czyli po 3
reprezentacje dla kazdego z nich, w przypadku czestosci byt to rezultat 5%, za§ w grupie
indywidualnej oznacza to Iaczny wynik 6%. Ostatnig osobg i jedyna na ktora kto§ wskazat
byta ciotka, stanowigca 1% udziatu w czestosci, w aspekcie wynikéw wskazujacych na

osobe byt to rezultat takze bliski 1%.
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Wykres 25. Rozklad wskazan na przestepczosc ze wzgledu na alkoholizowanie sie w
rodzinie
zrodto: opracowanie wlasne
Ze wzgledu na osoby, ktore byly karane w rodzinie respondenta liczba oséb nie

alkoholizujacych si¢ wyniosta 25, czyli 53.2% w badanej frakcji, za$ alkoholizujacych
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si¢ byto w tej grupie 22, co stanowi 46.8% wszystkich ktorzy byli karani. W grupie tych,
ktoérzy nie byli karani liczba osd6b w rodzinie alkoholizujacych si¢ opiewa na 16, co
stanowi 30.2% z tej frakcji, za§ osob nie alkoholizujgcych si¢ byto 37, czyli 69.8%
odnoszacy si¢ do wszystkich, ktorzy nie byli karani. Z posrdéd osob, ktore si¢ nie
alkoholizuja 25, czyli 40.3% byto karanych oraz 37 oséb, zatem 59.7% nie byto karanych
sadownie. W grupie osob, ktore si¢ alkoholizujg 22 z nich byto karanych, czyli 57.9%
oraz 16 osob z tej frakcji nie byto karanych, a wigc 42.1%. Ze wzgledu na wszystkich
respondentow 25% z nich byla karana 1 si¢ nie alkoholizuje, za$ 22% byta karana 1 si¢
alkoholizowata. Sposrod tych, ktérzy nie byli karani 37% si¢ nie alkoholizuje oraz 16%
z nich si¢ alkoholizuje.

Test chi-kwadrat niezaleznosci Pearsona wykazatl, ze nie ma zwigzku istotnie
statystycznego pomigdzy przestepczoscia a alkoholizowaniem si¢ w rodzinie
v*(1)=2.920, p=0.087. Przestepczo$¢ nie zalezy od alkoholizowania si¢ o0sob z
najblizszego grona rodzinnego badanych nieprzystosowanych mtodych mezczyzn w

wieku 13-19 lat.
6.1.3. Warunki socjalnobytowe w rodzinie badanej mlodziezy

Warunki socjalnobytowe badanej mtodziezy to koleiny etap prezentacji wynikow

badan.
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WyKkres 26. Rodzaj zakwaterowania respondenta przed pobytem w Osrodku
zrodto: opracowanie wlasne
Badane osoby zadeklarowaty, ze ich zakwaterowanie przed zamieszkaniem w

Osrodku resocjalizujgcym byto w domu jednorodzinnym — 31%. Tych ktorzy mieszkali
w lokalu wlasnosciowym byto 41%. Mieszkanie o charakterze lokatorskim byto domem

dla 11% badanych, za$ tych ktérzy mieszkali w innym typie zakwaterowania byto 17%.
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rodzaj kwaterunku przed ...

Wykres 27. Porownanie rozktadu obserwowanego z hipotetycznym zmiennej
rodzaj kwaterunku
zrodto: opracowanie wlasne
Przeprowadzono empiryczny pordéwnanie rownolicznosci dla zmiennej rodzaj

kwaterunku chtopcoéw przez pobytem w Osrodku. Chi-kwadrat zgodnos$ci pokazal wynik
¥2(3)=22.080, p<0.001, oznacza to, ze kategoria rodzaj kwaterunku nie wystepuje z
rownym prawdopodobienstwem. Najwicksza liczba chtopcéw zamieszkiwata lokal
wlasnosciowy lub zyla we wlasnym domu, nastgpna klasa odpowiedzi to inny typ
kwaterunku, najmniejsza liczba badanych wskazata na kwater¢ o charakterze

lokatorskim.

0/100 posiadanie_wlasnego

. pokoju
20 [ fozka
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Wykres 28. Warunki bytowe w domu respondenta
zrédlo: opracowanie wtasne
Posiadanie wtasnego pokoju w domu rodzinnym bylo zgloszone przez 71%

badanych. We wlasnym, czyli z nikim nie dzielonym t6zku spato 21% chlopcow, a tych
ktorzy posiadali wlasny kacik do nauki bylo 4%. Natomiast mlodziezy, ktéra nie
posiadata wlasnego miejsca do spania i nauki byto 4%.

Skumulowane wyniki wielokrotnych odpowiedzi na temat warunkow lokalowych

znajdujg si¢ na wykresie ponize;j.
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Wykres 29. Warunki bytowe respondenta w domu rodzinnym (wskazania wielokrotne)
zrédlo: opracowanie wlasne
Na uzywanie wlasnego pokoju wskazato 71 badanych oraz 4 stwierdzito, ze nie

posiadali wilasnej przestrzeni w miejscu zamieszkania. Wypowiedzi te pokrywaja si¢ z
wynikami prezentowanymi na wcze$niejszym diagramie kotowym. Mozna dostrzec, ze
kombinacja odpowiedzi dotyczyta dwéch srodkowych stwierdzen, oznacza to, ze
posiadanie wtasnego tozka taczylo si¢ tez z wlasnym miejscem do nauki, w sumie na te
dwie kategorie bylo 69 zaznaczen. Wydaje si¢ stusznym stwierdzenie, ze warunki
socjalne mozna podzieli¢ na trzy rodzaje. Pierwszy model w miar¢ odpowiedni, gdyz
dziecko posiada wtasny pokoj 1 miejsce do pracy. Drugi typ warunkoéw jest na nizszym
poziomie, poniewaz dziecko jedynie ma wlasne 16zko 1 miejsce do pracy. Trzecia
kategoria $wiadczy o skrajnej biedzie, gdzie dorastajacy chtopcy nie majg ani wlasnego
t6zka ani miejsca do nauki.
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Wykres 30. Porownanie rozktadu obserwowanego z hipotetycznym zmiennej
posiadanie wiasnej przestrzeni w domu z wylgczong kategorig posiadam pokoj
zrédlo: opracowanie wlasne
Po wylaczeniu z analiz najwigkszej ilosci wskazan dotyczacych odpowiedzi,

posiadatem wtasny pokdj, z zakresu warunkéw w miejscu wczesniejszego zamieszkania.
Poréwnano ilo$¢ wskazan dla pozostatych trzech typoéw odpowiedzi, okazalo si¢, ze na

podstawie testu chi-kwadrat ¢*(2)=19.931, p<0.001, rezultaty ujawniaja, ze nie zachodzi
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réwnolicznos¢, nawet po wyrzuceniu tak duzej liczby twierdzacych odpowiedzi na
wskaznik posiadam pokdj. Zabieg ten uczyniono w celu ukazania empirycznego dowodu
na przypuszczenie postawione powyzej, odnosnie trzech typow opisu sytuacji warunkow

domowych. Analiza wskazuje jedynie na typ warunkow a nie na jakosciowy ich opis.

0/100 poziom_socjalny_zaspokojenia_g
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Wykres 31. Poziom zaspokojenia potrzeb socjalnobytowych w domu rodzinnym
respondenta
zrodto: opracowanie wlasne
Na wysoki poziom zaspokojenia potrzeb socjalnobytowych w domu rodzinnym

wskazalo 42% respondentdow. Na poziomie przecigtnym zaspakajania potrzeb
egzystencjalnych bylo 52% badanych. Najnizszy putap zadeklarowato 6% chlopcow
przebywajacych w Osrodku resocjalizujgcym.

Oczywiscie kwestia umowna jest co si¢ uwaza za wysoki standard zycia a co za

niski. Nastepny diagram bardziej obiektywnie wyjasni uwarunkowanie socjalnobytowe.
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Wykres 32. Sytuacja finansowa w rodzinie respondenta
zrodlo: opracowanie wlasne
Pytanie zadane respondentom brzmiato, czy w twojej rodzinie mozliwo$ci

finansowe pozwalaly na biezace pokrywanie wydatkow. Odpowiedz pierwsza dotyczyta
statusu: wystarczalo na optaty i kupowanie najwazniejszych rzeczy — pozywienia, ubran,
butdéw, przyborow szkolnych. W tym punkcie odpowiedzi twierdzacych byto 76%. W

drugiej kwestii dotyczacej czgsciowego pokrywania wydatkow (wystarczalo tylko na
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jedzenie, ale nie robione byty optaty i nie kupowane byty przybory szkolne), stwierdzono,
ze ten stan dotyczy 17% rodzin. Trzecia kategoria to twierdzenie: brakowato na pokrycie
wydatkow (brakowalo jedzenia, ubran itp.) w tym przypadku zaznaczen bylo 7%.
Mtodziez przejawiajaca zachowania aspoteczne w 24% pochodzi z rodzin o niskim i
bardzo niskim statusie materialnym, czyli prawie %4 badanych do$wiadczyta w swoim

zyciu biedy lub skrajnego ubodstwa.
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Wykres 33. Porownanie rozktadu obserwowanego z hipotetycznym zmiennej
pokrywanie wydatkow z wylgczong kategorig na biezgco
zrodlo: opracowanie wlasne
Analiza zostata przeprowadzona w celu zaobserwowania stopniowalnos$ci sytuacji

finansowej w badanej grupie. W istotnie najwickszej licznie rodzin finanse wystarczaty
na pokrywanie codziennych wydatkéw. Nastepny punkt na skali rosnacej biedy to
twierdzenie pienigdzy wystarczato tylko na cze$ciowe pokrycie kosztow utrzymania. I
trzeci stopnien istotnie najmniej liczny dotyczy twierdzenia brakowalo pienigdzy w
codziennym zyciu. Powyzsze twierdzenie mozna uzasadni¢ wynikiem chi kwadrat

(1)=4.167, p=0.041.
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Wykres 34. Rodzaj swiadczen socjalnych wykorzystywanych przez rodzineg respondenta
zrédlo: opracowanie wlasne
Regularne otrzymywanie zapomogi zadeklarowato 30% badanych, w przeciwnej

sytuacji bylo 44% rodzin. Sa to osoby, ktore twierdzily, ze ich rodziny nie pobieraly
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zadnego typu dofinansowania z funduszu socjalnego. Na cze$ciowe otrzymywanie
wsparcia wskazato w sumie 26% respondentow. O pobieraniu funduszy na $wicta
wspomniato 11% ankietowanych, o wsparciu przy wyprawce szkolnej 10% badanych
oraz 5% twierdzilo, Ze ich rodziny siggaly po pomoc spoteczng raz w roku.
Podsumowujac rozklad danych nalezy stwierdzi¢, ze 56% rodzin, z ktorych pochodzili
miodzi mezczyzni przebywajacy w  O$rodku o charakterze wychowawczo-

resocjalizujacym, potrzebowalo wsparcia socjalnego w codziennym ich zyciu.

Informacja o zmiennej jako$ciowej zapomogi
Ogoétem N= 100

Liczebnos¢

nie okazjonalnie tak

zapomogi

Wykres 35. Liczebnos¢ przeksztatconej zmiennej zapomogi
zrédlo: opracowanie wtasne
Poniewaz niektore wskazniki zmiennej pobieranie zapomogi, sa to wskazniki

rodzaju: na $wieta, raz w roku, przed szkota, zostaly skonstruowane w ten sposob, ze
moga jednocze$nie wskazywaé na wspdlng kategorie, czyli wspdlny mianownik
dotyczacy przyjmowania zapomogi o charakterze okazjonalnym, dlatego wszystkie te
kategorie potagczono w celu ustalenia rownoliczno$ci odpowiedzi pomigdzy trzeba typami
pobierania pomocy socjalnej. Test chi-kwadrat zgodnosci x*(2)=5.360, p=0.069 ujawnil,
ze wszystkie trzy obserwacje wystepuja z rownym prawdopodobienstwem. Rodzin, ktére
nie potrzebowaly pomocy, a takze tych ktére wykorzystywaly pomoc okazjonalnie lub
przyjmowaly ja regularnie jest proporcjonalnie mniej wigcej tyle samo.

Poréwnanie wskazuje na jeszcze jedng perspektywe oceny, wartg analizy
statystycznej. Sprowadzajac kategori¢ do dwumianu mozna zaobserwowaé, ze rodzin,
ktoére nie potrzebowaly pomocy jest proporcjonalnie mniej niz tych co tej pomocy
oczekiwaly. Poprzednia czestotliwo$¢ wskazan sugerowala, ze mniej wiecej /3 rodzin, z
ktérych pochodzili chtopey nie korzystata ze wsparcia socjalnego, natomiast pozostate /3
rodzin okazjonalnie korzystalo lub na state potrzebowalo wsparcia pomocowego. W
rozktadzie procentylowym 44% rodzin nie korzystato z pomocy socjalnej, za§ 26% rodzin
przyjmowalo ja okazjonalnie 1 30% rodzin musiato z takiego wsparcia korzystac¢ na state.

Po sprowadzeniu wynikow do dwumianu chciano sprawdzi¢ te proporcjonalnosé.
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Wykres 36. Test dwumianowy dla jednej zmiennej pobierane zapomogi
zrédlo: opracowanie wlasne
Po kolejnym zsumowaniu wynikoéw okazato si¢, ze test dwumianowy wykazat, ze

jest istotnie tyle samo rodzin, ktore nie korzystaja z pomocy socjalnej co tych ktdre z niej
kiedykolwiek w ciggu roku skorzystaty. Statystyka testu wyniosta W=56.00 z bledem
standardowym SE=5.00, standaryzowana statystyka testu S.W1.100 i p=0.271. Ten fakt
potwierdzit takze test chi-kwadrat zgodnoéci y*(1)=1.440, p=0.230.

Analizy statystyczne wybranych parametrow funkcjonowania socjalnobytowego
respondentow przed ich pobytem w Osrodku resocjalizujacym.

Tabela 3. Korelacja Spearmana migdzy
zmiennymi finanse, poziom socjalny,

zapomogi

finanse socjalny
socjalny 256%*
zapomogi -.160 -.342%*

Nota: korelacja jest istotna *-na poziomie
0.01; **-na poziomie 0.001
zrodto: opracowanie wlasne
Skorelowano trzy zmienne porzadkowe, poziom finansow w budzecie domowym,

poziom funkcjonowania socjalnego w rodzinie oraz poziom korzystania w ciggu roku z
zapomogi. Po zastosowaniu nieparametrycznego testu Spearmana okazato sig, ze tylko w
dwoch przypadkach na 3 zaplanowane zalezno$ci, zachodzi istotna statystycznie
korelacja na poziomie 0.01. Korelacja pomigdzy zmienng poziom finanséw a poziom
funkcjonowania socjalnego jest istotna statystycznie dodatnia R20=0.256. Im wyzszy jest
poziom budzetu domowego tym lepsze sg warunki socjalne w domu respondenta. Kolejna
korelacja pomigdzy poziomem funkcjonowania socjalnego jest istotna statystycznie i
ujemna R40=-0.342. Oznacza to, ze im lepsze sg warunki funkcjonowania socjalnego tym
mniej si¢ potrzebuje korzystania z pomocy socjalnej, czyli z zapomogi. Ostatnia para
porownywanych zmiennych pomie¢dzy poziomem budzetu domowego a poziomem

korzystania z zapomogi jest ujemna ale nieistotna statystycznie RAo=-0.160. Nie

122



zachodzi prostoliniowy zwigzek statystycznie istotny pomiedzy tymi korelowanymi
zmiennymi.

Tabela 4. Rozkiad procentowy pokrywania wydatkow ze wzgledu na poziom
pobierania zapomogi

. , zapomogi Ogoélem
pokrywanie wydatkow nie okazjonalnie tak

brakowalo  Liczebnos$¢ 1 6 0 7
% z wydatkow 14.3% 85.7% 0.0% 100%

% z zapomogi 2.3% 23.1% 0.0% 7%

% z ogélem 1% 6% 0.0% 7%

czgSciowo  Liczebnosé 3 8 6 17
% z wydatkow 17.6% 47.1%  35.3% 100%

% z zapomogi 6.8% 30.8% 20% 17%

% z ogdlem 3% 8% 6% 17%

na biezaco  Liczebno$¢ 40 12 24 76
% z wydatkow 52.6% 15.8%  31.6% 100%

% z zapomogi 90.9% 46.2% 80% 76%

% z ogélem 40% 12% 24% 76%

Ogodtem Liczebno$¢ 44 26 30 100
% z wydatkow 44% 26% 30% 100%

% z zapomogi 100% 100% 100% 100%

% z ogotem 44% 26% 30% 100%

zrédlo: opracowanie wlasne
Ze wzgledu na najnizszy poziom pokrywania wydatkow, gdzie brakowato

pieniedzy na codzienne funkcjonowanie, rozktad procentowy pobierania zapomogi byt
nastgpujacy. Rodziny o bardzo niskich zasobach finansowych albo nie pobieraty
zapomogi 14.3% przypadkéw, albo pobieraty ja okazjonalnie 58.7%, z tego poziomu
finansowego nie byto takich rodzin, ktére siegatyby po pomoc na state. By¢ moze dlatego
ich ubdstwo bylo skrajne. A by¢ moze dlatego, Ze rodziny te wykazywaty si¢ bardzo niska
zaradnos$cia, w zwigzku z tym nie potrafity poradzi¢ sobie z problemem finansowym lub
tez r6znego rodzaju patologie przyczynialy si¢ do biedy, wiec tez 1 do braku zaradnosci
w sferze siggania po pomoc socjalng. Niestety ten fakt jest pomijany przez system, ktory
w podstawie prawnej nie przewidziat potrzeby wychodzenia naprzeciw z pomoca tym,
ktorzy sami o nig nie potrafig siggnac.

Na poziomie czg¢sciowego pokrywania wydatkow 17.6% rodzin nie pobierata
zadnej zapomogi, 47.1% rodzin z tego poziomu finansowego korzystato z zapomogi tylko
w sposob okazjonalny. Natomiast 35.3% rodzin siggalo po pomoc socjalng na stale.

Wisrdd tych rodzin, ktorym wystarczalo na biezace wydatki, 52.6% nie korzystato
z zadnej zapomogi, 15.8% siggalo po pomoc okazjonalnie, natomiast 31.6%
partycypowalo na stale w potrzebie pomocy socjalne;.

Poziom finansowy rodzin, ktore nie korzystaty z zadnej pomocy spotecznej byt

nastgpujacy, w 2.3% brakowato na codzienne wydatki, w 6.8% przypadkow finanse
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pozwalaty na czgsciowe zaspakajanie biezacych wydatkow, a mimo to rodziny z tych
dwoch pozioméw finansowych nie pobieraly zadnego rodzaju wsparcia, zas w 90.9%
zdarzen, rodziny nie siggaty po zaden rodzaj zapomogi, gdyz zyly na wystarczajagcym
poziomie finansowym, wigc nie brakowato im pieniedzy na zaspokojenie codziennych
potrzeb.

Sposrdad rodzin, ktore okazjonalnie pobieraty zapomogi 23.1% zyta w biedzie, w
30.8% przypadkoéw finanse wystarczatly na cze§ciowe pokrywanie kosztow codziennego
zycia i w 46.2% badanych zdarzen rodzinom wystarczalo pieniedzy na egzystencje.

Wsrod tych rodzin, ktore pobieraty zapomogi na state nie byto takich, ktore zyja
w biedzie, gdzie nie wystarczalo pieniedzy na jedzenie i1 ubranie, natomiast 20% rodzin
zyla na poziomie, gdzie tylko czeSciowo pokrywano koszty zycia, za§ w 80%
przypadkéow w rodzinach wystarczalo pienigdzy na codzienne funkcjonowanie w
warunkach domowych.

Na poziomie bardzo niskim egzystencjalnie byto 7% rodzin, ktore albo nie
pobieraty Zadnej zapomogi w 1% przypadkow lub korzystaly z pomocy socjalnej
okazjonalnie w 6% odnotowanych zdarzen. Sposrod tych rodzin nie byto takich, ktore by
przyjmowaly zapomogi regularnie, a wydaje si¢, ze powinno by¢ odwrotnie, przeciez te
rodziny przede wszystkim potrzebuja statych zasitkéw.

Na poziomie przeci¢gtnym pokrywania wydatkéw byto 17% rodzin. Z pos$rod nich
3% w ogoéle nie korzystalo z zapomogi, 8% korzystalo okazjonalnie i 6% rodzin
regularnie otrzymywato wsparcie od pomocy spoleczne;.

W sytuacji gdzie wystarczato pieniedzy na codzienne wydatki domowe byto 76%
rodzin respondentéw z czego 40% z nich nie korzystato z zasitkow, 12% sigegalo po
pomoc od czasu do czasu i 24% otrzymywato pomoc socjalng regularnie.

Tabela 5. Rozktad procentowy pokrywania wydatkow ze wzgledu na poziom
funkcjonowania socjalnego

poziom socjalny

pokrywanie wydatkow niski przecietny  wysoki  Ogotem
brakowatlo  Liczebnos¢ 0 5 2 7
% z wydatkow 0.0% 71.4% 28.6% 100%

% z socjalnego 0.0% 9.6% 4.8% 7%

% z ogdtem 0.0% 5.0% 2.0% 7%

czgsciowo  Liczebnosé 5 8 4 17
% z wydatkow 29.4% 47.1% 23.5% 100%

% z socjalnego 83.3% 15.4% 9.5% 17%

% z ogotem 5% 8% 4% 17%

na biezagco  Liczebno$¢ 1 39 36 76
% z wydatkow 1.3% 51.3% 47.4% 100%

% z socjalnego 16.7% 75% 85.7% 76%

% z ogbltem 1% 39% 36% 76%
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Ogotem Liczebnos¢ 6 52 42 100

% z wydatkow 6% 52% 42% 100%
% z socjalnego 100% 100% 100% 100%
% z ogdlem 6% 52% 42% 100%

zrédlo: opracowanie wlasne
Ze wzgledu na najnizszy poziom finansowy, gdzie brakowato pieniedzy na

codzienng egzystencje, rozktad procentowy poziomu funkcjonowania socjalnego
przedstawial si¢ w sposob nastepujacy. Rodzin o bardzo niskich zasobach finansowych,
ktore jednoczesnie byty na bardzo niskim poziomie socjalnym byto 0.0%, tych, ktore byty
na przeci¢tnym poziomie socjalnym bylo 71.4%, za$§ z deklaracji chtopcéw wynika, ze
ich rodziny o takim poziomie finanséw znajdujg si¢ na wysokim stopniu funkcjonowania
socjalnego bylto 28.6% przypadkow.

Na poziomie czesciowego pokrywania wydatkéw 29.4% rodzin znajdowato si¢
na niskim poziomie socjalnym, 47.1% rodzin z tego poziomu finansowego bylo na
przecigtnym poziomie funkcjonowania socjalnego. Natomiast 23.5% rodzin zdaniem
badanych bylo na dobrym poziomie socjalnobytowym.

Wsrod tych rodzin, ktérym wystarczato na biezace wydatki 1.3% egzystowato na
niskim poziomie warunkoéw socjalnych, 51.3% na poziomie przeci¢tnym, natomiast
47.4% egzystowato w dobrych warunkach socjalnych.

Na poziomie niskim funkcjonowania socjalnego, byto 0.0% rodzin z poziomu,
gdzie nie wystarczato na pokrycie biezacych kosztow codziennego utrzymania. 83.3%
rodzin z tego poziomu socjalnego posiadalo mozliwos¢ czesciowego pokrywania
kosztow codziennych wydatkow, za§ 16.7% deklaracji badanych dotyczyto tego, ze ich
rodziny posiadaja wystarczajace $rodki na pokrycie codziennych kosztow utrzymania ale
1 tak ich zdaniem Zyja oni na niskim poziomie funkcjonowania socjalnego.

Na przecigtnym poziomie funkcjonowania socjalnego znajdowaty si¢ rodziny z
bardzo niskim budzetem domowym bylo ich 9.6% opisywanych przypadkéw. Z
cze$ciowg mozliwo$cig funkcjonowania ekonomicznego w codziennej egzystencji byto
15.4% rodzin. Za$ 75% rodzin z tego poziomu socjalnego znajdowato si¢ na w miarg
przyzwoitym poziomie Zycia finansowego.

Na wysokim poziomie funkcjonowania socjalnego byto 4.8% rodzin, ktorym
jednoczes$nie brakowalto pieniedzy na pokrycie codziennych kosztéw utrzymania. Tych
rodzin, gdzie finanse pozwalaly jedynie na czgSciowe zaspokojenie potrzeb byto 9.5%,
oraz tych rodzin, ktore byly na wysokim poziomie socjalnym i jednocze$nie posiadaty
srodki do codziennej egzystencji w zyciu domowym byto 85.7%.

Na poziomie bardzo niskim egzystencjalnie byto 7% rodzin, z czego 5% zyta na

przeciegtnym poziomie funkcjonowania socjalnego oraz 2%, rodzin, ktére zdaniem
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badanych posiadato dobre warunki socjalne.

Na poziomie przecigtnym pokrywania wydatkow byto 17% rodzin. Z posréd nich
5% posiadato niski poziom socjalnego funkcjonowania, 8% deklaracji dotyczyto tego, ze
ich warunki socjalne sa przeci¢tne i1 4% rodzin, jak wynikalo z opinii, Zyto w dobrych
warunkach socjalnobytowych.

W sytuacji gdzie wystarczato pieniedzy na codzienne wydatki domowe byto 76%
rodzin respondentow, w 1% rodziny te zyly w stabych warunkach socjalnych, w 39%
posiadaty one przecigtny poziom standardow funkcjonowania socjalnego i w 36%
rodziny te charakteryzowaty si¢ dobrym poziomem warunkoéw socjalnych.

Najlepszy samoopis respondenta odzwierciedlajacy rzeczywiste warunki
funkcjonowania w egzystencji zycia domowego bylby mozliwy tylko wowczas gdyby
mtodziez sama doswiadczyta poréwnania w aspekcie socjalnobytowym tego jak jest z
tym jak moze by¢. Zaobserwowano na podstawie tych badan, ze chtopcy nie kojarza
faktow z zakresu sytuacji socjalnobytowych bedacych udziatem ich rodzin, raczej
skupieni sg na innych aktualnych dla nich problemach zyciowych, charakterystycznych
dla wieku rozwojowego, natomiast to czego doswiadczajga w sytuacji rodzinnej jest czyms$
oczywistym, wigc jest wystarczajace. Jednocze$nie wskazuje to na brak perspektywy ich
myslenia w kierunku przysztosci na poziomie egzystencjalnym. Raczej dominuje zasada
jakos$ wystarczy tego co jest.

Tabela 6. Rozktad procentowy poziomu pobierania zapomogi ze wzgledu na
poziom funkcjonowania socjalnego

poziom socjalny

Zapomog niski przecigtny  wysoki Ogodtem
nie Liczebno$¢ 1 15 28 44
% z zapomogi 2.3% 34.1% 63.6% 100%
% z socjalnego 16.7% 28.8% 66.7% 44%
% z ogélem 1% 15% 28% 44%
od czasu  Liczebnos¢ 3 17 6 26
do czasu % z zapomogi 11.5% 65.4% 23.1% 100%
% z socjalnego 50% 32.7% 14.3% 26%
% z ogblem 3% 17% 6% 26%
tak Liczebno$¢ 2 20 8 30
% z zapomogi 6.7% 66.7% 26.7% 100%
% z socjalnego 33.3% 38.5% 19.0% 30%
% z ogélem 2% 20% 8% 30%
Ogotem Liczebno$¢ 6 52 42 100
% z zapomogi 6% 52% 42% 100%
% z socjalnego 100% 100% 100% 100%
% z ogodtem 6% 52% 42% 100%

zrodto: opracowanie wlasne
Ze wzgledu na fakt nie pobierania zadnej zapomogi rozktad procentowy poziomu

funkcjonowania socjalnego przedstawiat si¢ w sposob nastepujacy. Rodzin, ktore byty na
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socjalnie niskim poziomie bylo 2.3%, tych, ktére byly na przecigtnym poziomie
socjalnym byto 34.1%. Z deklaracji chtopcow odnotowano takze, ze ich rodziny znajduja
si¢ na wysokim poziomie funkcjonowania socjalnego i jednocze$nie nie pobieraty
zapomogi, ten przypadek zanotowano w 63.6%. Wida¢ tutaj prawidlowa tendencje
polegajaca na tym, ze ci ktorzy posiadaja dobry poziom zycia socjalnego nie potrzebuja
wsparcia w postaci zapomogi.

W sytuacji gdy okazjonalnie pobierano zapomogi to jednoczes$nie rodziny tego
typu byly na niskim poziomie funkcjonowania socjalnego w 11.5% przypadkow, 65.4%
rodzin bylo na przecigtnym poziomie socjalnym i w 23.1% opisy wskazywato na fakt, ze
rodziny znajdowaty si¢ na dobrym poziomie socjalnobytowym.

Z tych rodzin, ktére regularnie pobieraty zapomogi w 6.7% byly to rodziny o
niskim statucie funkcjonowania socjalnego, 66.7% rodzin posiadato przecigtny poziom
zycia socjalnego oraz w 26.7% przypadkéw warunki socjalne byty dobre, gdy regularnie
pobierano zapomogi.

Na niskim poziomie funkcjonowania socjalnego rozktad ze wzglgdu na pobieranie
zapomogi byl nastepujacy: 16.7% rodzin nie korzystalo z Zadnego typu zasitku
socjalnego, 50% rodzin wykorzystywata pomoc spoteczng okazjonalnie, 33.3% rodzin
regularnie siegato po zapomogi.

Na przecigtnym poziomie funkcjonowania socjalnego znajdowaty si¢ rodziny,
ktore nie pobieraty Zadnego typu zapomogi byto ich 28.8%. Tych ktore wykorzystywaty
pomoc ale tylko okazjonalnie raz lub dwa razy w roku byto 32.7%. Za$ 38.5% rodzin z
tego poziomu socjalnego wykorzystywato pomoc socjalng regularnie. Przecietny poziom
funkcjonowania socjalnego wskazuje na fakt, ze pomoc w tym przypadku rozktadata si¢
w miare rownolicznie, mniej wiecej w !/3 w stosunku do trzech odnotowanych sposobow
korzystania z pomocy socjalnej w postaci zapomogi.

Na wysokim poziomie funkcjonowania socjalnego byto 66.7% rodzin, ktore nie
przyjmowaly Zzadnego typu zapomogi, oraz bylo 14.3% rodzin, ktore siggata po pomoc
okazjonalnie, a takze 19% rodzin korzystalo z pomocy socjalnej regularnie. Widac¢ tu, ze
ci ktérzy posiadajg dobry poziom funkcjonowania socjalnego w znakomitej wigkszosci
nie korzystaja z zapomogi spoteczne;j.

Rodzin, ktore nie siggaty po zaden typ zapomogi, bylo 44%, z czego na niskim
poziomie funkcjonowania socjalnego byto 1%, na poziomie przecigtnym znajdowato si¢
15% rodzin oraz na poziomie dobrym funkcjonowania socjalnobytowego bylo 28%
rodzin badanych chlopcow. W tym przypadku tendencja jest takze prawidlowa, gdyz

oznacza, ze tym rzadziej siega kto$§ po pomoc im mniej jej potrzebuje.
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Gdy rodziny siegaty po pomoc od czasu do czasu a byto ich 26% to rozktad
poziomu funkcjonowania socjalnego byt nastepujacy, na niskim poziomie byto 3%
rodzin, na poziomie przeci¢tnej egzystencji socjalnej byto 17% rodzin, za$ na dobrym
poziomie funkcjonowania socjalnego bylo 6% rodzin badanych chtopcow z Osrodka
resocjalizujacego. Poziom przecigtny ma zawsze to do siebie, ze na nim kumulujg si¢
przypadki o charakterze ogo6lnym, na podstawie ktorych rzadko mozna rozpoznaé
tendencje kierunkowe.

Rodzin, ktore siggaty regularnie po zapomogi byto 30%, z czego 2% zyto na
niskim poziomie socjalnobytowym, 20% przebywato w przecietnych warunkach
socjalnych, natomiast 8% z tych rodzin zylo na dobrym poziomie funkcjonowania
socjalnego.

Tabela 6. Korelacja pomiedzy zmiennymi wydatki*poziom

socjalny*zapomogi

v df p \%
wydatki*zapomogi 23.244 4 .000 341
wydatki*socjalny 21.527 4 .000 328
zapomogi*socjalny 16.021 4 .003 283

Nota: x*>-warto$¢ testu chi-kwadrat Pearsona, df-liczba stopni
swobody, p-istotnos¢ asymptotyczna dwustronna, V-Cramera,
miara wielkos$ci efektu.
zrodto: opracowanie wiasne
Na zakonczenie i podsumowanie opisOw statystycznych zawartych w tabelach

kontyngencji przeprowadzono test niezaleznoSci Pearsona chi-kwadrat. Na podstawie
wynikdw mozna stwierdzi¢, ze sigganie po zapomogi jest zalezne od posiadanych
zasobow finansowych, gdyz y*(4)=23.244, p<0.001, tak samo poziom funkcjonowania
socjalnego jest zalezny od zasobow finansowych y*(4)=21.527, p<0.001, oraz poziom
socjalnego funkcjonowania jest zalezny od uzyskanego wsparcia socjalnego, czyli od
korzystania z zapomogi y*(4)=16.021, p=0.003. We wszystkich przypadkach sita efektu
pomiedzy zmiennymi jest przeci¢tna, na co wskazuje test V-Cramera.

Nalezy skomentowa¢ wynik testu Spearmana przedstawionego w analizach
wczesniejszych, na podstawie, ktorego nie stwierdzono istotnej korelacji pomigdzy
zmiennymi, poziom si¢gania po zapomogi a poziom finansowy w budzecie, pozwalajacy
na realizowanie codziennej egzystencji w zyciu domowym. Zas$ test chi-kwadrat Pearsona
wskazat na taka zaleznos¢. Sa to po prostu dwa rozne testy. Test Spearmana bada zwigzek
liniowy, ktérego pomigdzy zmiennymi nie byto. Natomiast test niezalezno$ci chi-kwadrat
Pearsona bada stochastyczng zgodno$¢ wyboru z rozkladem teoretycznym. Zatem na
podstawie tego testu mozna powiedzie¢, ze sigganie po pomoc stochastycznie zalezy od

posiadanych zasobow finansowych. Tylko ten fakt nie jest skorelowany istotnie liniowo,
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czyli nie mozna by powiedzie¢, Ze sigganie po zapomogi jest przyczynowo zwigzane z
pokrywaniem wydatkéw w budzecie domowym, gdyz wynika ono prawdopodobnie z

innych przyczyn, ktére nie byty badane.
6.2. Interakcje nieprzystosowanej mlodziezy meskiej z najblizszym Srodowiskiem

W tym paragrafie zostang opisane relacje badanej mtodziezy z ich najblizszym
otoczeniem domowym. Kategorie te bedg dotyczy¢ wskazah na osoby, na ktére mozna
liczy¢ lub mie¢ do nich zaufanie oraz tych najblizszych, ktérzy stanowig pewien rodzaj

wsparcia dla respondenta.

6.2.1. Osoby w zyciu respondenta, na ktérych mogt on polegaé

osoby, na ktére mozna liczy¢ w razie klopotéw
E matka
M ojciec
W ktos inny
[ nikt

Wykres 37. Domownicy, na ktorych mozna byto liczy¢ w razie potrzeby
zrodto: opracowanie wlasne
Gdyby wystapily trudnosci zyciowe to, respondenci deklarowali, Zze przede

wszystkim moga liczy¢ na swoje matki w 54% przypadkdéw, zas w 13% badani wskazali
na ojca. Osoby najblizsze, czyli rodzice pomagali dzieciom w 67% zaistniatych
warunkow. W takim razie chtopcy z Osrodka musieli w 33% okolicznosci polega¢ na
kim$ innym. Z tej grupy pozbawionej wsparcia od rodzicow 8% zadeklarowato, Zze nie
moze polega¢ nawet na osobie z najblizszego otoczenia, na nikogo z domu nie mozna
liczy¢, a 25% mtodziezy miato w poblizu kogo$ do kogo mogliby zwréci€ si¢ o pomoc w

razie ktopotow.

129



6.2.2. Osoby zaufane w zyciu respondenta

0/100 osoby zaufane

inne osoby

B nike

Wykres 38. Osoby zaufane z rodzinnego otoczenia respondentow
zrodto: opracowanie wlasne
Do grona os6b zaufanych badani chtopcy zaliczyli przede wszystkim matke w

64% 1 ojca w 13%. Respondenci w 77% wskazuja na zaufanie do swoich rodzicow, ale
23% z nich szuka osoby zaufanej spoza grona rodzicielskiego w najblizszym otoczeniu
rodzinnym, takich oséb jest 20%. Natomiast w 3% przypadkow mtodziez meska z

Osrodka stwierdzita, ze do nikogo z najblizszych domownikéw nie mozna mie¢ zaufania.

Wykres slupkowy

osoba
zaufana

nikt [ matka
W ojciec
M inne osoby
[ nikt

ktas inny
ojciec

matka

osoby, na ktére mozna liczy¢ w razie klopotow

0 10 20 30 40 50

Liczebnos¢

Wykres 39. Osoby zaufane oraz te, na ktore mozna bylto liczyé w razie potrzeby
zrédlo: opracowanie wtasne
Rozktad procentowy dla kategorii najblizsi, do ktéorych mozna si¢ zwroci¢ ze

wzgledu na tych, do ktorych ma si¢ zaufanie.

Gdy wskazywano na matke jako osobg, do ktorej mozna si¢ zwrdcié to
jednoczes$nie w sferze zaufania byta ona wybierana w 88.9%, na ojca byto wskazan 5.6%,
na inng osobe 3.7%, na nikogo 1.9%. Natomiast gdy matka byla ta zaufang osobg to w
kategorii najblizsi, do ktorych mozna si¢ zwrdci¢ w razie potrzeby byta ona wskazywana
w 75%. A w relacji z ojcem w 4.7%, w uktadzie z inng osobg byta wybierana w 14.1%,
za$ w poréwnaniu z brakiem wyboru kogokolwiek w 6.2%.

Gdy wskazywano na ojca jako osobg, do ktdrej mozna si¢ zwrécic to jednoczesnie

w sferze zaufania byt on wybierany w 69.2%, na matke bylo wskazan 23.1%, na inng
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osobg 7.7%, na nikogo 0.0%. Gdy ojciec byt ta zaufang osobg to w kategorii najblizsi, do
ktoérych mozna si¢ zwroci¢ w razie potrzeby byt on wskazywany w 69.2%. W relacji z
matka byt on wybierany w 23.1%, w uktadzie z inng osobg w 0.0%, za§ w poréwnaniu z
brakiem wyboru kogokolwiek w 7.7%.

Gdy wskazywano na kogo$ innego niz rodzice jako osobe, do ktorej mozna si¢
zwrocic to jednoczesnie w sferze zaufania byta ona wybierana w 64.0%, na matke byto
wskazan 36.0%, na ojca 0.0%, na nikogo 0.0%. Gdy kto$ inny byt ta osoba zaufang to w
kategorii najblizsi, do ktorych mozna si¢ zwrdci¢ w razie potrzeby byt on wskazywany w
80.0%. W relacji z matkg w 10.0%, w uktadzie z ojcem byt wybierany w 5.0%, za§ w
poréwnaniu z brakiem wyboru kogokolwiek w 5.0%.

Gdy nie wybierano nikogo z domu jako kogo$, do kogo mozna si¢ zwrécié to
jednoczesnie w sferze zaufania ta kategoria byta wybierana w 25.0%, wowczas na matke
bylo wskazan 50.0%, na ojca 12.5%, na kogo$ innego z domu 12.5%. Gdy nikt z domu
nie byt osobg zaufang to w kategorii najblizsi, do ktorych mozna si¢ zwrdci¢ w razie
potrzeby bylo 66.7% wskazan. W tym zestawieniu relacja z matka byla reprezentowana
w 33.3%, w uktadzie z ojcem w 0.0%, za§ w pordwnaniu z kim§$ innym z rodziny takze

w 0.0%.

6.2.3. Zainteresowanie sprawami respondenta przez rodzicow

Liczebnosc

nie tak

zaintersowanie matki sprawami dziecka

Wykres 40. Zainteresowanie matki sprawami syna
zrodlo: opracowanie wlasne
Badani chlopcy zadeklarowali, ze matki byly zainteresowane ich codziennymi

sprawami w 75%, przeciwnego zdania byli ci, ktorzy twierdzili, Ze matka nie interesuje
si¢ ich sprawami na co dzien, deklaracji w tej kwestii, byto 25%. Wigkszo$¢, czyli /4
matek badanych chtopcéw interesowata si¢ tym, co dzieje sie z ich dzieckiem w ciggu
dnia, twierdzenie to mozna potwierdzié testem zgodno$ci chi-kwadrat ¥*(1)=25.000,

p<0.001.
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Liczebnosé

nie tak

zainteresowanie ojca sprawami dziecka

Wykres 41. Zainteresowanie ojca sprawami syna
zrédlo: opracowanie wlasne
W kwestii zainteresowania ojca codzienng sytuacja syna zostato zadeklarowane,

ze ojcowie interesowali si¢ codziennymi sprawami respondentéw w 57%. Pozostata cz¢§¢
badan ujawnia, ze ojcowie w 43% nie byli zainteresowani sprawami ich dzieci. Na
podstawie testu zgodnoéci chi-kwadrat y%(1)=1.960, p=0.162 mozna wnioskowa¢, ze
mniej wiecej taka sama liczba ojcodw interesuje si¢ tym, co dzieje si¢ z ich dzieckiem w
codziennym Zyciu i mniej wigcej taka sama grupa ojcéw tego nie czyni.

zainteresowanie
ojca sprawami
80,0% dziecka

85,0%

— i

—tak

75.0%
70.0%
650%
60,0%
55,0%

50,0%

Procent

45,0%
40,0%
35.0%
30,0%
250%
200%

15,0%

nie tak

zaintersowanie matki sprawami dziecka

Wykres 42. Zainteresowanie ojca sprawami syna ze wzgledu na zainteresowanie matki
zrodto: opracowanie wiasne
Test niezaleznosci Pearsona ¢*(1)=3.930, p=0.047 wskazal, Ze zainteresowanie

ojca sprawami syna koreluje z zainteresowaniem matki. Oznacza to, ze zaleznie od tego
jak wybiera matka tak samo bedzie wybieral ojciec. Ich zainteresowanie si¢ sprawami
syna jest takie samo. Te¢ zalezno$§¢ mozna dostrzec na powyzszym wykresie. Sadzac po
wykresie tendencja ta jest wzrostowa.

Jezeli matka nie jest zainteresowana sprawami dziecka (25-przypadkow) to tak
samo ojciec nie bedzie zainteresowany w 60.0% (15-przypadkéw) oraz bedzie si¢
interesowat niezaleznie od wyboru matki w 40.0% (10-przypadkow). Gdy matka bedzie

zainteresowana (75-przypadkow) tym co si¢ dzieje z jej dzieckiem to tak samo ojciec
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bedzie si¢ interesowat w 62.7% (47-przypadkow) oraz w sytuacji gdy matka si¢ interesuje
sprawami dziecka to ojciec nie bedzie zainteresowany w 37.3% (28-przypadkow).

Gdy ojciec nie bedzie si¢ interesowat sprawami dziecka (43-przypadki) to matka
takze nie bedzie zainteresowana w 34.9% (15-przypadkéw), natomiast bedzie si¢
interesowata w 65.1% (28-przypadkéw). W sytuacji gdy ojciec bedzie si¢ interesowat
sprawami syna (57-przypadkow) to matka bedzie takze zainteresowana w 82.5% (47-

przypadkow) 1 nie bedzie zainteresowana w 17.5% (10-przypadkow).

Wykres stupkowy

zainteresowanie
ojca sprawami
dziecka
[ nie
Wtk

zaintersowanie matki sprawami dziecka

o 10 20 30 40 50

Liczebnosc

Wykres 43. Zainteresowanie sprawami syna ze wzgledu na ple¢ rodzica
zrédlo: opracowanie wtasne
Sytuacji gdy jednoczes$nie matka i ojciec nie interesowali si¢ codziennymi

sprawami dziecka bylo 15%. Natomiast przypadkow gdy obydwoje rodzicow byto
zainteresowanymi sprawami syna byto 47%. W 28% ujawnila si¢ perspektywa gdy ojciec
nie interesowal si¢ synem, tylko czynita to matka. Odnotowano tez odwrotng sytuacje,
gdy matka nie interesowata si¢ a czynit to jedynie ojciec, taki uktad byl udziatem 10%
badanych. Prawie polowa obydwojga rodzicéw interesowala si¢ sprawami dziecka. W
sytuacji gdy nie robita tego matka, czynit to ojciec, a w sytuacji gdy dzieckiem nie
interesowat si¢ ojciec, robila to matka. Rodzice lub ktorys$ z rodzicéw interesowato sie
dzieckiem w 85%, oznacza to, ze w 15% przypadkow dzieckiem nikt z rodzicoéw si¢ nie

interesowal.
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6.2.4. Osoby znaczace w zyciu respondenta

Liczebnosé

znhaczaca matka

Wykres 44. Znaczgca matka w Zyciu respondenta
zrodio: opracowanie wtasne
Badani chtopcy zadeklarowali, Ze osoba matki ma dla nich znaczenie w 78%

przypadkow, przeciwnego zdania byli ci, ktorzy twierdzili, ze matka nie jest dla nich
osobg znaczacg, takie deklaracje ztozyto 22% badanych. Na podstawie testu chi-kwadrat
zgodnoéci ¥%(1)=31.360, p<0.001 mozna stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ matek miata znaczenie
dla mtodych nieprzystosowanych chtopcow z Osrodka resocjalizujacego. W wiekszosci,
czyli 3/4 calo$ci wynikéw, matki badanych chtopcéw miaty dla nich znaczenie w ich

codziennym zyciu.

Liczebnosé

nie tak

Znaczacy ojciec

WyKkres 45. Znaczqgcy ojciec w zyciu respondenta
zrédlo: opracowanie wlasne
W kwestii znaczenia ojca w codziennym zyciu badanej nieprzystosowanej

mtodziezy meskiej z Osrodka resocjalizujagcego. Zgodnie z deklaracjami chlopcoéw 55%
ojcow w ich zyciu odgrywa znaczenie, natomiast przeciwnego zdania jest 45%
respondentow, ktorzy twierdza, ze znaczenie ojca w ich Zyciu nie jest istotne.
Przeprowadzono test zgodnoéci chi-kwadrat ¥*(1)=1.000, p=0.317, w celu sprawdzenia
tej proporcji. Wynik testu pokazal, ze pomigdzy wskazaniami zachodzi rownolicznos¢,
oznacza to, ze mniej wigcej taka sama czg$¢ ojcOW stanowi w zyciu respondenta

znaczenie 1 mniej wigcej taka sama liczebnos$¢ ojcéw nie ma znaczenia w zyciu dziecka.
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Wykres slupkowy

znaczacy
ojciec
[ nie
Wtak

znaczgca matka
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Liczebnos¢

Wykres 46. Rodzice jako osoby znaczqce ze wzgledu na ich ple¢ w zZyciu respondenta
zrédlo: opracowanie wtasne
Zdarzen gdy jednocze$nie matka 1 ojciec byli osobami znaczgcymi w Zyciu syna,

bylo 45%. Natomiast przypadkow gdy obydwoje z rodzicow byto tymi osobami, ktére
nie miaty znaczenia w zyciu dziecka, bylo 12%. W 33% zdarzen ojciec nie mial znaczenia
w zyciu chtopca a posiadata je tylko matka. Odnotowano tez, ze matka nie miata
znaczenia tylko ojciec byl tg osobg, na ktorg dziecko wskazato, te okolicznosci byty
udziatem 10% badanych.

W sytuacji gdy respondent twierdzit, ze obydwoje rodzicow sa dla niego wazni i
posiadaja znaczenie, byta prawie /2 badanych. W ukladzie gdy matka nie miata znaczenia
tylko ojciec oraz gdy ojciec nie miat znaczenia tylko matka, czyli gdy zawsze, ktores z
nich bylo tg osoba znaczacg. Gdy dodamy do tego zdarzenie, ze obydwoje rodzicoéw ma
znaczenie dla dziecka, to w sumie otrzymany wynik wyniesie 88%, oznacza to, ze w 12%

rodzice badanych nieprzystosowanych chtopcoOw nie mieli dla nich znaczenia.

s8.0% znaczaca
matka
57,0%

—nie
56,0% —
55,0%
54.0%
530%
52,0%
51,0%

50,0%

Procent

49,0%
48,0%
47,0%
46,0%
45.0%
440%
430%

420%

nie tak

Znaczacy ojciec

Wykres 47. Ojciec jako osoba znaczqca ze wzgledu na znaczenie matki
zrodto: opracowanie wlasne
Gdy matka nie byta znaczaca (22-przypadki) to ojciec byt znaczacy w 45.5%

(czyli, w 10-przypadkach) i nie posiadat znaczenia dla swego dziecka w 54.5% (czyli, w

12-przypadkach).
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Gdy matka odgrywata znaczacg role w zyciu dziecka (78-przypadkow) to takze
ojciec byl znaczacy w 57.7% (czyli, w 45-przypadkach) i nie mial znaczenia w 42.3%
(czyli, w 33-przypadkach).

Gdy ojciec nie byl znaczacym rodzicem (45-przypadkdw) to matka nie byta takze
znaczaca w 26.7% (czyli, w 12-przypadkach) i posiadata znaczenie dla syna w 73.3%
(czyli, w 33-przypadkach).

Gdy ojciec odgrywal znaczaca role w zyciu dziecka (55-przypadkow) to takze
matka byta osoba znaczaca w 81.8% (czyli, w 45-przypadkach) i nie miata znaczenia w
18.2% (czyli, w 10-przypadkach).

Z wykresu wynika, ze jezeli znaczenie matki spada w zyciu respondenta to ro$nie
znaczenie ojca, ktory w 45.5% jest wazny, gdy matka nie ma znaczenia. Takze odwrotnie,
jezeli ojca znaczenie jest niskie to matki znaczenie w zyciu dziecka ro$nie i tylko ona jest

wazna dla niego w 73.3% badanych zdarzen.

0/100 znaczacy dziadkowie

Wykres 48. Dziadkowie jako osoby znaczgce dla respondenta
zrédlo: opracowanie wlasne
Dla 45% badanych ich dziadkowie sg osobami znaczgcymi w zyciu, natomiast dla

55% z nich obydwoje dziadkow nie jest kim§ waznym. Na podstawie okreslenia
rownolicznoéci testem chi-kwadrat ¢*(1)=1.000, p=0.317 mozna wnioskowaé, ze w
codziennej egzystencji respondenta mniej wigcej taka sama liczba dziadkéw odgrywa
jakas role w ich zyciu oraz mniej wigcej taka sama cz¢$¢ dziadkéw nie przedstawia dla

badanych wigkszego znaczenia.
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Wykres 49. Dziadkowie jako osoby znaczgce ze wzgledu na znaczenie matki
zrédlo: opracowanie wtasne
Gdy matka nie byta znaczaca to dziadkowie takze nie mieli znaczenia dla badanej

mlodziezy w 59.1% i posiadali znaczenie 40.9%.

Gdy matki posiadaty status osoby znaczacej to jednoczesnie dziadkowie mieli
znaczenie w 46.2% 1 niemieli dla badanych znaczenia w 53.8%.

Gdy dziadkowie nie byli osobami znaczacymi w zyciu respondenta to matka takze
nie byta osobg znaczaca w 23.6% 1 posiadata znaczenie dla syna w 20.0%.

Gdy dziadkowie byli osobami znaczacymi w zyciu mtodego czlowieka to matka
takze byla osobg znaczaca w 80.0% 1 nie posiadala znaczenia dla syna w 76.4%.

Zdarzen gdy jednocze$nie matka i dziadkowie byli osobami znaczacymi w Zyciu
badanych, bylo 36%. Natomiast przypadkéw gdy dziadkowie i matka nie byli tymi,
ktoérzy maja znaczenie w zyciu respondenta, byto 13%. Sytuacja gdy dziadkowie nie mieli
znaczenia w zyciu chtopca a posiadata je tylko matka, byto 42%. Przypadkéw gdy matka
nie posiadala znaczenia w zyciu syna a dziadkowie nie byli tymi, ktorzy sg wybierani,
byto 9%.
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Wykres 50. Dziadkowie jako osoby znaczqce ze wzgledu na znaczenie ojca
zrodto: opracowanie wlasne
Gdy ojciec nie posiadat znaczenia to dziadkowie takze nie mieli znaczenia dla

badanej mtodziezy w 66.7% i posiadali znaczenie 33.3%.
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Gdy ojciec mial status osoby znaczacej to jednocze$nie dziadkowie mieli
znaczenie w 54.5% 1 niemieli dla badanych znaczenia w 45.5%.

Gdy dziadkowie nie byli osobami znaczacymi w zyciu respondenta to ojciec takze
nie byt osoba znaczaca w 54.5% 1 posiadat znaczenie dla syna w 33.3%.

Gdy dziadkowie byli osobami znaczacymi w zyciu mlodego cztowieka to ojciec
takze byt osobg znaczaca w 66.7% 1 nie posiadal znaczenia dla syna w 45.5%.

Sytuacji gdy jednoczesnie dziadkowie i ojciec byli osobami znaczagcymi w Zyciu
badanych, bylo 30%. Natomiast przypadkow gdy dziadkowie i ojciec nie byli tymi,
ktérzy maja znaczenie w zyciu respondenta, byto 30%. Sytuacja gdy ojciec mial
znaczenie w zyciu syna a nie posiadali go dziadkowie, byto 25%. Zdarzenie gdy tylko
dziadkowie posiadali znaczenie w zyciu respondenta a ojciec nie byl tym, ktory ma

znaczenie, byto 15%.

0/100 Znaczgcy_brat
. nie
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Wykres 51. Brat jako osoba znaczqgca dla respondenta
zrodio: opracowanie wlasne
Brat jest osoba znaczaca dla 49% badanych i dla 51% z nich brat nie odgrywa

wiekszej roli w ich zyciu. Test zgodnoéci chi-kwadrat ¥*(1)=0.040, p=0.841 wykazal, ze
wystepuje rownolicznos$¢. Zatem w potowie przypadkow brat respondenta ma znaczenie
W jego zyciu, a dla drugiej potowy respondentéw w codziennym zyciu brat nie odgrywa

zadnej znaczacej roli.
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0/100 Znaczgca_siostra

Wykres 52. Siostra jako osoba znaczgca dla respondenta
zrodto: opracowanie wlasne
Siostra jest osobg znaczaca dla 54% badanych i dla 46% z nich nie odgrywa ona

wigkszej roli w ich zyciu. Test zgodnoéci chi-kwadrat ¥*(1)=0.640, p=0.424 wykazal, ze
pomiedzy wynikami wystepuje rownolicznos¢. Zgodnie z podziatem mniej wigcej taka
sama liczba siostr ma znaczenie w zyciu badanego wychowanka z O$rodka oraz mniej
wiece] w takiej samej liczebno$ci nie odgrywaja one zadnej znaczacej roli.

Wykres slupkowy
znaczaca
siostra
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Wtak

znaczacy brat

0 10 20 30 10

Liczebnosé

WyKkres 53. Znaczenie siostry ze wzgledu na znaczenie brata
zrodto: opracowanie wlasne
Zdarzen, gdy jednocze$nie siostra 1 brat byli osobami znaczacymi w zyciu

respondenta, byto 35%. Wskazan, gdy obydwoje z rodzenstwa byto tymi osobami, ktére
nie mialy znaczenia w zyciu badanego, byto 38%. Sytuacja, gdy brat nie miat znaczenia
w zyciu respondenta a posiadata je tylko siostra, byto 11%. W 16% pojawit si¢ wynik, ze
siostra nie byla osoba znaczaca tylko brat. W 62% dla badanych, siostra lub brat, badz

obydwoje z nich odgrywato znaczenie. Zatem obydwoje nie byli wybierani w 38%.
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0/100 znaczacy_kolega

Wykres 54. Kolega jako osoba znaczgca dla respondenta przed jego pobytem w
Osrodku
zrodlo: opracowanie wlasne
Kolega jest osobg znaczaca dla 31% badanych, za$ dla 69% respondentow kolega

nie odgrywa wigkszej roli w ich zyciu.
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WyKkres 55. Brat jako osoba znaczqca ze wzgledu na znaczenie kolegi
zrodto: opracowanie wlasne
Gdy brat nie posiadat znaczenia to kolega takze nie miat znaczenia dla badane;j

osoby w 73.5% 1 posiadal znaczenie w 23.5%.

Gdy brat miat status osoby znaczacej to jednoczes$nie kolega posiadal znaczenie
w 35.3% 1 niemial dla badanych znaczenia w 64.7%.

Gdy kolega nie byt osoba znaczaca w zyciu respondenta to brat takze nie byt kim$
znaczacym w 52.2% 1 posiadal znaczenie w 41.9%.

Gdy kolega byt kim$§ znaczagcym w zyciu miodego czlowieka to brat takze byt
osobg znaczaca w 58.1% 1 nie posiadat znaczenia w 47.8%.

Sytuacji, gdy jednocze$nie brat i kolega byli osobami znaczacymi w zyciu
badanych, byto 18%. Przypadkoéw, gdy kolega 1 brat nie byli tymi, ktérzy majg znaczenie
w zyciu respondenta, byto 36%. Przypadkow, gdy brat miat znaczenie w Zyciu swego
brata i nie posiadat go kolega, byto 33%. Zdarzenie, gdy tylko kolega posiadal znaczenie

w zyciu respondenta a brat nie byl tym, ktéry ma znaczenie, byto 13%.
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Wykres 56. Siostra jako osoba znaczqca ze wzgledu na znaczenie kolegi
zrodto: opracowanie wlasne
Gdy siostra nie byta znaczaca to kolega byl znaczacy w 29.6% i nie posiadat

znaczenia dla respondenta w 70.4%.

Gdy siostra odgrywata znaczaca rol¢ w zyciu brata to takze kolega byt znaczacy
w 32.6% 1 nie mial znaczenia w 67.4%.

Gdy kolega nie byt kim$ znaczacym to siostra takze nie byta znaczaca w 55.1% 1
posiadata znaczenie dla brata w 51.6%.

Gdy kolega odgrywat znaczaca role w zyciu respondenta to takze siostra byta
osobg znaczaca w 48.4% 1 nie miata znaczenia w 44.9%.

Sytuacji, gdy jednoczes$nie kolega i siostra byli osobami znaczacymi w zyciu
badanych, bylo 15%. Przypadkow, gdy kolega i siostra nie byli tymi, ktérzy majg
znaczenie w zyciu respondenta, byto 38%. Zaznaczen, gdy siostra miala znaczenia w
zyciu brata 1 nie posiadal go kolega, byto 31%. Zdarzenie, gdy tylko kolega posiadat

znaczenie w zyciu respondenta a siostra nie byla ta, ktéra ma znaczenie, byto 16%.

0/100 znaczgcy wychowawca
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Wykres 57. Wychowawca szkolny jako osoba znaczgca dla respondenta przed jego
pobytem w Osrodku
zrédlo: opracowanie wtasne
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Wychowawca szkolny byt dla respondentéw osoba znaczaca w 10% przypadkow,
za$ dla 90% badanych wychowawca szkolny nie odegrat wickszego znaczenia w

srodowisku poza rodzinnym.
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Wykres 58. Wychowawca jako osoba znaczqca ze wzgledu na znaczenie ojca
zrodto: opracowanie wlasne
Gdy ojciec nie posiadal znaczenia to wychowawcy takze nie mieli znaczenia dla

badanej miodziezy w 95.3% 1 posiadali znaczenie w 4.7%.

Gdy ojciec mial status osoby znaczacej to jednocze$nie wychowawcy mieli
znaczenie w 86.0% 1 niemieli dla badanych znaczenia w 14.0%.

Gdy wychowawcy nie byli osobami znaczacymi w zyciu respondenta to ojciec
takze nie byt osobg znaczaca w 45.6% 1 posiadal znaczenie dla syna w 20.0%.

Gdy wychowawcy byli osobami znaczacymi w zyciu mtodego cztowieka to ojciec
takze byl osobg znaczaca w 80.0% 1 nie posiadal znaczenia dla syna w 54.4%.

Zaznaczen, gdy jednoczesnie wychowaweca i ojciec byli osobami znaczacymi w
zyciu badanych, byto 8%. Przypadkéw, gdy wychowawca i ojciec nie byli tymi, ktorzy
majg znaczenie w zyciu respondenta, byto 41%. Sytuacja, gdy ojciec miat znaczenie w
zyciu syna a nie posiadat go wychowawca, byto 49%. Zdarzenie, gdy tylko wychowawca

miat znaczenie w zyciu respondenta a ojciec nie byt tym, ktéry ma znaczenie, byto 2%.

ilo§¢ oséb majacych znaczenie

ilo§¢ os6b majgcych znaczenie

o1 2 3 4 5 & 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
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Wykres 59. llos¢ znaczgcych osob w Zyciu respondenta
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zrédlo: opracowanie wtasne
Sposrdod siedmiu typdw osob, o ktore pytano, czy posiadaja one dla respondenta

znaczenie, wskazan przez respondenta na znaczace osoby w jego zyciu bylo od 0 do 7.
Byli tacy, nieprzystosowani chtopcy, ktdrzy nie wskazali na nikogo, byto ich 2%, za$
tych ktoérzy wymienili wszystkie mozliwe typy byto 4%. Najwigcej bo az 23% badanych
wskazato tylko na jedng osobg, ktéra ma w ich zyciu znaczenie. Zgodnie z wykresem
13% badanych wskazalo na 2 osoby, 20% na 3 osoby, 17% na 4 osoby, 15% na 5 osob i
6% respondentoéw wskazato na 6 znaczacych w ich zyciu o0sob.

Respondenci, ktorzy wybrali jedng osobe jako znaczaca wskazali jg z typu: matka
w 13 przypadkach, ojciec byl wybrany dwukrotnie, dziadkowie 4 razy, odnotowano po
jednym wskazaniu na siostre 1 brata, na kolege w dwoch przypadkach. Nikt nie wskazat
na wychowawcg.

Badani, ktorzy wybrali dwie osoby jako znaczace uczynili to z typu: matka w 10
przypadkach, ojciec byt wskazany 5 razy, dziadkowie 3 razy, byto po 5 wskazan na siostre
1 brata oraz na kolegg¢ w 4 przypadkach. Nikt nie wybrat wychowawcy.

Ankietowani, ktorzy wskazali trzy osoby jako znaczace uczynili to z typu: matka
w 17 przypadkach, ojciec w 9 przypadkach, dziadkéw wskazano 6 razy, brata wybrano
14 razy, siostr¢ 9 razy, na kolege wskazano 5 razy, oraz bylo jedno wskazanie na
wychowawcg.

Chtopcy z Osrodka resocjalizujacego, ktorzy wybrali cztery osoby jako znaczace
uczynili to z typu: matka w 14 przypadkach, ojciec w 16 przypadkach, dziadkowie zostali
wskazani 9 razy, brata wybrano 10 razy a siostr¢ 12 razy, na kolege wskazano 4 razy,
oraz byly 3 wskazania na wychowawcg.

Mtodzi badani mezczyzni, ktdrzy wybrali pie¢ znaczacych osob jako waznych w
ich zyciu, dokonali wyboru z typu: matka w 15 przypadkach, ojciec w 13 przypadkach,
dziadkowie zostali wskazani 13 razy, brata wybrano 15 razy, siostr¢ 12 razy, na kolege
wskazano 7 razy. Nikt nie wybral wychowawcy.

Ostatnig prezentowang grupa beda te osoby, ktore miaty 6 wskazan, gdyz wybor
7-krotyny oznacza, ze wskazano na kazda z osob. Ci, ktorzy wskazali na sze$¢ osob jako
znaczacych w ich zyciu wybrali je z typu: matka w 5 przypadkach, ojciec miat 6 wskazan,
dziadkowie 6 wskazan, brata wybrano 6 razy i siostr¢ 6 razy, na kolege wskazano 5 razy,
byty 2 wskazania na wychowawce.

Ponizej zestawienie graficzne pokazuje wskazania na znaczace osoby w zyciu

respondenta.
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Wykres 60. Osoby znaczgce dla respondenta
zrédlo: opracowanie wlasne
Gdy ankietowani wymieniaja osoby znaczace to prawie za kazdym razem

wskazuja na matke, ktora zostata wyrdzniona w 24.68%, za$ ojciec w 17.41%. Po
rodzicach w kolejnosci zostato usytuowane rodzenstwo najpierw brat w 16.14% 1 siostra
w 14.56%. Dziadkowie takze odgrywaja znaczenie w zyciu chlopcow w 14.24%. W 87%
przypadkéw rodzina odgrywa istotng role w zyciu badanej mtodziezy. Oznacza to, ze w
13% wazniejszy jest kto$ inny niz ten ze Srodowiska rodzinnego, jest nim kolega w 9.81%

a takze wychowawca ze szkoty w 3.16%.
6.2.5. Skutki interakcji rodzinnych

Zostang opisane dos$¢ szczegdtowo, z pewnymi koniecznymi wielokrotnymi
analizami statystycznymi, skutki interakcji wynikajace z rodzinnego otoczenia.
Implikacje te beda dotyczy¢ sfery funkcjonowania badanych chlopcow
nieprzystosowanych spolecznie w aspekcie doswiadczania zaspokajania przez nich
potrzeb z zakresu szeroko rozumianego bezpieczenstwa i akceptacji w kontekscie relacji

z rodzicami 1 innymi osobami z najblizszego otoczenia.

0/100 doswiadczenie_bezpieczenst
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Wykres 61. Skala poczucia zaspokajania potrzeb o charakterze bezpieczenstwa i
akceptacji w rodzinie respondenta
zrodio: opracowanie wlasne
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Respondenci stwierdzili w 64% przypadkdow, ze w domu rodzinnym nie
odczuwali braku zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji. O
czeSciowym zaspokajaniu potrzeb bezpieczenstwa i1 akceptacji w czasie pobytu w
srodowisku rodzinnym poinformowato 29% badanych, natomiast 7% z nich stwierdzito,
ze w domu nie do$wiadczyli zaspokojenia ich potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i

akceptacji.

Porownania parami osoby, na ktére mozna liczy¢ w razie
klopotéw

nikt
23,31

matké ojciec
5636 5638

Kazdy z weztow przedstawia $rednig fange 2 préby osoby, na ktére mozna
liczye w razie klopotaw.

Wykres 62. Skala zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa i akceptacji a osoby, na ktore
mozna bylo liczy¢ w razie ktopotow
zrédlo: opracowanie wtasne
Test Kruskala-Wallisa wykazat, ze zachodzg istotnie statystyczne roznice

pomigdzy skalg zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji a osobami,
na ktore mozna byto liczy¢ w razie koniecznosci, H(3)=21.516, p<0.001. Ilo$¢ wskazan
na dang osobe, na ktdrag mozna byto liczy¢ w razie koniecznos$ci ze wzgledu na poczucie
zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa i akceptacji sg istotnie rézne. W celu wykazania
najmniejszych réznic porownano parami wyniki wskazan na dang osob¢ ze wzgledu na
poczucie bezpieczenstwa.

Poréwnanie pary srednich rang liczebno$ci wskazan na poczucie bezpieczenstwa
ze wzgledu na kategorie, na nikogo z domu nie mozna byto liczy¢ i kto§ inny z
domownikéw, na kim mozna bylo polegaé, jest nieistotne statystycznie (p=0.111).
Natomiast dla pary nikt z domownikoéw — ojciec (p=0.003) i nikt — matka (p<0.001), w
obydwu przypadkach roznice sg statystycznie istotne. [1o§¢ wskazan na ojca ze wzgledu
na ilo$¢ wskazan na kogo$ innego z domu pokazuje, ze pomiedzy wezlami zachodza
istotne statystycznie roznice w liczebnos$ci (p=0.040), ale test z poprawka Bonferroniego
nie potwierdzit tej zaleznosci, gdyz p=0.236, dlatego nalezy wnioskowac, ze srednie rang
ze wzgledu na ilo$¢ wyborow ojca i kogos$ innego sg na takim samym poziomie licznosci.
Dla pary kto$ inny — matka zachodzg istotne statystycznie réznice (p=0.001). Ze wzgledu
na wskazania na rodzicéw, matka — ojciec, roéznica nie jest istotna statystycznie

(p=0.794).
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Analizy te zostaty potwierdzone testem Jonkheere-Terpstry na uporzadkowane

alternatywy dla prob niezaleznych, wyniki testu znajduja sie¢ w tabeli ponize;j.

Tabela 7.
Porownania parami 0sob, na ktore mozna liczy¢ w razie ktopotow
w SE S. W p D.p

nikt-kto$ inny 64.500 21.287  -1.668 .048 .286
nikt-ojciec 19.000 12.490  -2.642 004 025
nikt-matka 67.000 37.829  -3.939 000 .000
kto$ inny-ojciec 107.000 28.937 -1.918 028 .165
kto$ inny-matka 411.500 78.024  -3.377 .000 .002
ojciec-matka 339.000 44.625 -.269 .394 1.000

Nota: W-statystyki testu, SE-blad standardowy, S.W-standaryzowana
statystyka testu, p-poziom istotnosci, asymptotycznej dwustronne;j,

D.p- dostosowana istotnos$¢ skorygowana metoda Bonferroniego.
zrédlo: opracowanie wlasne

Test na uporzadkowane alternatywy wskazat na rdéznice dla pary nikt z
domownikow — kto$ inny z domownikow (p=0.048), ale test skorygowany metoda
Bonferroniego nie potwierdzit tej zaleznosci, gdyz p=0.286, dlatego bedzie si¢
wnioskowa¢, ze $rednie rang ze wzgledu na ilos¢ wskazan na kogo$§ innego z
domownikow 1 nikogo z domu, sg na takim samym poziomie licznosci. W pozostatych
przypadkach wyniki obydwu testow nie rdznig si¢ od siebie istotnie statystycznie.

Przyjeto, ze rozktad dla skali poziom zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa nie
jest taki sam dla kategorii osoba, do ktorej mozna byto si¢ zwroci¢ w razie potrzeby.

Wyniki ukazujg, Ze najistotniejsza osobg, na ktéra mozna bylo liczy¢ w razie
potrzeby jest matka i ojciec, z tym, Ze nie odnotowano roznic pomi¢dzy wskazaniami na
ojca i kogo$ innego z domownikoéw, zatem wybor ojca lub kogo$§ innego jest na tym
samym poziomie. Tworzac hierarchi¢ oséb, na ktore respondent mogt liczy¢, mozna
powiedzie¢, ze taka osobg bez watpienia w pierwszej kolejnosci byta matka, nastgpnie
ojciec, a gdy obydwoje rodzice zawioda to w wigkszosci przypadkow respondent posiadat
osobg, do ktorej moglby si¢ zwrdci¢ w razie potrzeby.

Uzyskane rezultaty analizy poczucia zaspokajania potrzeb bezpieczenstwa i
akceptacji ze wzgledu na osoby, do ktorych respondent ma zaufanie, po zastosowaniu
testu Jonkheere-Terpstry, na uporzagdkowane alternatywy dla prob niezaleznych, mozna
bedzie porowna¢ z wynikami analizy poczucia zaspokajania potrzeb bezpieczenstwa i

akceptacji ze wzgledu na osoby, do ktérych mozna si¢ zwroci¢ w razie potrzeby.
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Tabela 8.
Porownanie parami okreslenia stopnia poczucia bezpieczenstwa ze
wzgledu na osoby zaufane

W SE S. W p D.p
nikt-kto$ inny 30.000 9.253 .000 .093 561
nikt-ojciec 25.500 25450  -2.770 .003 017
nikt-matka 4.500 6.047  -2.481 .000 001
kto$ inny-ojciec 264.000 80.919  -4.647 .000 .000
kto$ inny-matka 50.000 24909  -3.212 .001 .004
ojciec-matka 444.000 53.075 528 299 1.000

Nota: W-statystyki testu, SE-btad standardowy, S.W-standaryzowana
statystyka testu, p-poziom istotno$ci, asymptotycznej dwustronne;j,

D.p-dostosowana istotnos¢ skorygowana metoda Bonferroniego.
zrédlo: opracowanie wlasne

Test Kruskala-Wallisa wykazal, Zze zachodza istotnie statystyczne rdznice
pomigdzy poczuciem zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji a
osobami, do ktérych mozna byto mie¢ zaufanie, H(3)=27.877, p<0.001.

Test na uporzadkowane alternatywy takze wskazal na istotne rdznice, dlatego
nalezy stwierdzi¢, ze ilosci wskazan na dang osobe sg istotnie rozne. Porownano parami
wyniki wskazan na dang osobg ze wzglgedu na poczucie zaspokajania potrze z zakresu
bezpieczenstwa i akceptacji.

Poréwnanie pary Srednich rang liczebno$ci wskazan na kategori¢ do nikogo z
domownikéw nie mozna mie¢ zaufania i inna osoba z domownikoéw, do ktorej mozna
byto mie¢ zaufanie, jest nieistotna statystycznie (p=0.093). Dla pary nikt z domownikow
— ojciec (p=0.003) i nikt — matka (p<0.001), w obydwu przypadkach réznice sg
statystycznie istotne. [lo§¢ wyboréw ojca ze wzgledu na ilo§¢ wskazan na kogo$ innego
z domownikow jest istotna statystycznie (p<0.001), Dla pary kto$ inny — matka takze
zachodzg istotne statystycznie rdznice (p=0.001). Ze wzgledu na wskazania na rodzicow,
matka — ojciec, rd6znica nie jest istotna statystycznie (p=0.299).

Rozktad dla skali poziom zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa nie jest taki sam
ze wzgledu na zmienng zaufanie do os6b z rodzinnego otoczenia.

Uzyskany wynik oznacza, ze przede wszystkim respondenci posiadaja w réwnej
mierze zaufanie do obojga rodzicéw. Wyraznie odrdzniajg ich od innych oso6b. Analiza
ta ma podobny rezultat do tego co bylo przedstawione powyzej, z tym, ze w tym
przypadku nie moze by¢ mowy o pewnej hierarchii osob, do ktorych mozna si¢ zwrdcicé
w razie potrzeby. W tym przypadku badani nieprzystosowani chlopcy maja jednakowy
poziom zaufania do obojga rodzicow. Z tym, ze w poprzednim wyniku wskazujg na inne

osoby, na ktore tez mozna byto liczy¢ tak jak na ojca.
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Gdybysmy wzi¢li pod uwage w interpretacji omawianego zjawiska wyniki testu
Kruskala-Wallisa a nie tego, ktory zostat zaprezentowany powyzej, czyli testu Jonkheere-
Terpstry na uporzadkowane alternatywy, obydwa dla wiecej niz dwoch prob

niezaleznych, to interpretacje bytyby troche¢ inne.

Poréwnania parami osoba zaufana

niit
22,00

Kazdy z weztdw przadstawia $rednia range z proby osoba zaufana

Wykres 63. Skala zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa i akceptacji a osoby, do ktorych
respondenci posiadajq zaufanie

zrodlo: opracowanie wtasne

Nalezy podkresli¢, ze obydwa testy wskazuja na istotno$¢ roznic. Dlatego mozna

powiedzie¢ z pewnoscia, ze rozklad Srednich rang dla skali poczucie zaspokojenia
potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji nie jest taki sam dla kategorii osoba, do
ktérej mozna mie¢ zaufanie. Natomiast testy r6znig si¢ w wynikach najmniejszych réznic
przy poréwnaniu parami a tym samym przy okresleniu zalezno$ci ze wzgledu na $rednie
rang uzyskane przez osoby, do ktérych mozna mie¢ zaufanie w kategorii poczucie
zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji. Roznice wynikow po
zastosowaniu obydwu testow dotyczyly tylko dwoch par, w pozostatych przypadkach
rezultaty sg zgodne. Roznice te dotycza pary nikt z domownikéw — matka oraz nikt z
domownikow — ojciec. Co jest dostrzegalne na powyzszym wykresie. Co prawda test
Jonkheere-Terpstry wskazuje na réznice, dla pary nikt — matka (p=0.015), ale test
skorygowany metoda Bonferroniego nie potwierdzit tej zaleznosci, gdyz p=0.093.
Analogiczna sytuacja jest dla pary nikt — ojciec (p=0.016), skorygowana istotnos¢ metoda
Bonferroniego wynosi p=0.093, dlatego nalezy wnioskowac, ze $rednie rang ze wzgledu
na ilo$ci wskazan na kategori¢ nikt oraz matka i ojciec nie r6znig si¢ od siebie istotnie
statystycznie, indykacje na te pary sg na takim samym poziomie licznosci.

Efekty testu wykazuja, ze wskazania na poczucie bezpieczenstwa zaspokajania
potrzeb 1 akceptacji w domu pomigdzy Srednimi wezlami uzyskanymi przez matke 1
nikim z domownikdw, jako osobg zaufana, jest taki sam. Rowniez wybory respondentow
pomiedzy kategorig ojciec a nikim z domownikéw do kogo mozna mie¢ zaufanie, jest

taki sam, nie rozni si¢ istotnie statystycznie. Jedynie poczucie zaspokajania potrzeb z
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zakresu bezpieczenstwa i akceptacji ze wzglgdu na kategorie matka, ojciec a kto$ innym
z domownikow stanowig réznice istotne statystycznie. Ten rezultat wskazuje na fakt, ze
jezeli nie matka 1 nie ojciec to kto$ inny z domownikéw bedzie tg odpowiednig osoba,
ktorej mozna ufaé. Srednia rang wskazan na matke i ojca jest poréwnywalna i
jednocze$nie obydwa wezly sa znacznie wyzsze od $redniej rang uzyskanej przez kogo$
innego z domownikoéw. W obrgbie domowym jezeli chodzi o zaufanie to w przewazajace;]
wiekszosci byli wskazywani rodzice, matka lub ojciec. Jezeli wyjdziemy poza obszar
domu to zaufanie do rodzicow jest tak samo reprezentowane w relacji do kategorii nikt z
domownikéw. Z badan nie wynika kim jest ta osoba z poza domu, do ktérej mozna mieé
zaufanie, wiemy tylko, ze nie jest to ktos§ z domownikéw, wigc rownie dobrze kto$ taki
moze nie istnie¢ ale tez to moze by¢ kto$, kto nie jest cztonkiem dalszej rodziny lub
kolega, nalezy wykluczy¢ wychowawcoéw, gdyz jezeli ci zajegli by sie dzieckiem
nieprzystosowanym to jest to tak rzadki wyjatek, ze stanowi margines analiz, wigc nie da
si¢ go uchwyci¢ statystycznie metoda tradycyjng. Wyciaggane z tego wnioski jedynie
moga by¢ spekulacjami. Empirycznie nalezaloby przeprowadzi¢ precyzyjniejsze
eksplanacje w tym =zakresie na bardziej dokladniejszych danych, czyli na
ukierunkowanych i sprecyzowanych w tym temacie pytaniach badawczych.

Poczucie zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa 1 akceptacji ze wzgledu
na osoby alkoholizujace si¢ w domu to kolejny istotny skutek interakcji. Nalezy dodac,
ze ze zmiennej osoby alkoholizujace sie w rodzinie zostala wycigta kategoria rodzice,
gdyz w tym przypadku prezentowany bedzie oddzielnie wynik dla matki i ojca, wigc nie
miato znaczenia przedstawianie, jak wyglada rezultat gdy ujmiemy ich jako cato$¢ w

jednym wskazniku.

Oszacowane srednie brzegowe - poziom bezpieczensktwa

Oszacowane $rednie brzegowe

ojciec matka rodzenstwo inne osoby z domu nikt

osoby alkoholizujgce sie w rodzinie

Wykres 64. Skala zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa i akceptacji ze wzgledu na
osoby alkoholizujgce si¢ w rodzinie
zrodto: opracowanie wlasne
Test Jonkheere-Terpstry na uporzadkowane alternatywy dla prob niezaleznych

wykazal, ze zachodza istotnie statystyczne réznice pomiedzy skalg zaspokojenia potrzeb
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bezpieczenstwa ze wzgledu na osoby alkoholizujace si¢ w rodzinie, warto$¢ testu
W=1350.500, SE=103.531, standaryzowana statystyka testu wynosi S.W=2.593,
p=0.010.

W celu okreslenia najmniejszych réznic porownano parami wyniki wskazan na
dang osobe alkoholizujaca si¢ w kontek$cie poczucie zaspokojenia potrzeb z zakresu
bezpieczenstwa i1 akceptacji.

Dla pary nikt si¢ nie alkoholizuje 1 kto§ inny z domownikow si¢ alkoholizuje
(p=0.446) oraz dla pary ojciec — kto$ inny z domownikow si¢ alkoholizuje (p=0.226),
ojciec — rodzenstwo (p=0.282), matka — kto§ inny z domownikoéw si¢ alkoholizuje
(0.283), matka — rodzenstwo (p=0.355), rodzenstwo — kto§ inny z domownikoéw si¢
alkoholizuje (p=0.369) 1 dla pary ojciec — matka si¢ alkoholizuja (p=0.442). We
wszystkich tych wyzej podanych przypadkach $rednie rang liczebno$ci wskazan na
poczucie zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji nie r6znig si¢ od
siebie istotnie statystycznie. Natomiast dla par: ojciec — nikt z domownikow si¢ nie
alkoholizuje (p=0.008), matka — nikt z domownikéw si¢ nie alkoholizuje (p=0.002) oraz
rodzenstwo — nikt z domownikow si¢ nie alkoholizuje (p=0.015), we wszystkich trzech
przypadkach réznice sg statystycznie istotne. Co prawda test z poprawka Bonferroniego
nie potwierdzil istotnosci réznic dla pary rodzenstwo — nikt (p=0.225). Powinno si¢
wnioskowac, ze dla tej pary $rednie uzyskane w okresleniu poczucia zaspokajania potrzeb
z zakresu bezpieczenstwa nie roznig si¢ od siebie istotnie statystycznie.

Wykres ponizej prezentuje wizualng wersje podanych istotnych réznic powyzej

W opisie.

Poréwnania parami osoby alkoholizujgce sig w rodzinie
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Kazdy z wezléw przedstawia $rednia range z préby osoby alkoholizujace
sig w rodzinie.

Wykres 65. Wezly srednich rang poczucia zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa
uzyskane ze wzgledu na osoby alkoholizujgce si¢ w rodzinie
zrédlo: opracowanie wlasne
Rozktad $rednich rang poczucia zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i

akceptacji nie jest taki sam ze wzgledu na zmienng osoby alkoholizujace si¢ w rodzinie.
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Uzyskany wynik wskazuje na to, ze przede wszystkim odczuwane poczucie
zaspokojenia potrzeb badanej miodziezy jest zalezne od tego, czy w domu przebywaja
osoby z problemem alkoholowym. Tym wyzsze jest odczuwanie bezpieczenstwa
zaspokojenia potrzeb jezeli w domu nie ma oséb, ktére spozywaja alkohol patologicznie.
Mozna sugerowac, cho¢ jest to nadinterpretacja rezultatéw analiz, ze respondenci
posiadaja wyzsze poczucie zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i1 akceptacji
tylko wowczas gdy w domu nie ma alkoholizmu. Nadinterpretacja polega na tym, ze
badang zmienng nie byt alkoholizm lecz osoby, ktére naduzywaja alkoholu, dlatego
wniosek moze by¢ jedynie przypuszczeniem wynikajagcym posrednio lecz
niebezposrednio z badan. Natomiast jezeli rodzice spozywaja alkohol, matka a
szczegoOlnie ojciec to Srednia rang poziomu bezpieczenstwa istotnie maleje 1 jest najnizsza
dla calej proby badawczej. Alkoholizowanie si¢ innych domownikéw, rodzenstwa czy
kogo$ bliskiego z najblizszego otoczenia domowego nie powoduje istotnej réznicy w
poczuciu odczuwania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa 1 akceptacji przez
nieprzystosowang mtodziez me¢ska. Alkoholizm jest waznym czynnikiem obnizajagcym
poziom bezpieczenstwa domownikow. Jako symptom jest zaliczany do skutkow
nieprzystosowania spotecznego cztowieka. W przypadku transmisji pokoleniowe;j
zachodzi duze prawdopodobienstwo przenoszenia wzorcOw zachowania si¢

dewiacyjnego, czesto dzieci alkoholikow staja si¢ sami alkoholikami.

Test U Manna-Whitney'a dla prob niezaleznych

zaintersowanie matki sprawami dziecka

poziom bezpieczensktwa
empisuszosldzaq woizod
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Wykres 66. Zaspokajanie potrzeb bezpieczenstwa i akceptacji a zainteresowanie matki
sprawami dziecka

zrodto: opracowanie wlasne

Na podstawie testu Manna-Whitney’a mozna wnioskowaé¢ o istotnych

statystycznie roznicach pomiedzy poczuciem zaspokajania potrzeb z zakresu
bezpieczenstwa 1 akceptacji a zainteresowaniem matki sprawami zyciowymi syna,
U(1)=1164.000, p=0.033.

Na podstawie $rednich rang nalezy skonkludowac, ze synowie, ktérych matki byly

zainteresowane ich sprawami mieli istotnie wyzszy wynik poziomu odczuwanego
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poczucia zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji Myang=53.52, niz
synowie tych matek, ktore nie byly zainteresowane codzienng egzystencja ich dziecka

Mrang:41 44,

. zaintersowanie

70,0% A A
matki sprawami

650% dziecka

—ig

—tak

Procent
&
S
R

nigdy czasami ZAWSZE

poziom bezpieczensktwa

Wykres 67. Skala zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa i akceptacji a zainteresowanie
matki sprawami dziecka

zrédlo: opracowanie wtasne

Gdy matka nie byla zainteresowana sprawami syna to wyniki poczucia

zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji rozktadajg si¢ w nastepujacy
sposob. Na poziomie, nigdy potrzeby nie sg zaspokajane, znalazto si¢ 16% odpowiedzi.
Na poziomie wyzszym okreslajacym, ze potrzeby respondenta czasami byty zaspokajane,
byto wskazan 36%. Na poziomie najwyzszym, ktory okre§la, ze potrzeby
nieprzystosowanego chtopca zawsze byly w domu zaspokajane byto 48% zaznaczen.

Gdy matka interesuje si¢ sprawami wlasnego dziecka to wyniki poczucia
zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji rozkltadaja si¢ w nastepujacy
sposob. Na poziomie, gdzie potrzeby respondenta nigdy nie byty zaspokajane znalazto
si¢ 4% odpowiedzi, na poziomie przecietnym okreslajacym, ze potrzeby osoby badanej
byly zaspokajane w domu lecz tylko czgsciowo, byto wskazan 26.7%. Na poziomie
najwyzszym, ktory oznacza, ze potrzeby nieprzystosowanego chtopca byly w domu
zaspokajane zawsze, byto 69.3% zaznaczen.

Ze wzgledu na poziom najnizszy, gdy miody czlowiek deklarowat, Zze jego
potrzeby z zakresu bezpieczenstwa nigdy w domu nie byly zaspokajane i sytuacje gdy
matka nie byla zainteresowana sprawami syna, bylo 57.1% odpowiedzi. W
okolicznosciach gdy matka interesowata si¢ sprawami dziecka, zaznaczen na tym
poziomie bylo 42.9%.

Gdy poziom zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji dotyczyt
tylko czgsciowej ich realizacji 1 matka nie byla zainteresowana codziennym

funkcjonowaniem dziecka, wowczas wskaznik odpowiedzi wyniost 31%. Gdy matka
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byta zainteresowana tym co si¢ z synem dzieje w ciggu dnia to, na tym poziomie znalazto
si¢ 69% wynikoéw badan.

Na ostatnim najwyzszym poziomie dotyczacym okreslenia, ze potrzeby z zakresu
bezpieczenstwa 1 akceptacji byly zawsze spelniane to wowczas gdy matka nie
interesowata si¢ dzieckiem, wynik badan byt 18.7%. Gdy matka byla zainteresowana
sprawami wtasnego syna i tym co si¢ z dzieje z nim na co dzien, wtedy na tym poziomie
znalazto si¢ 81.3% odpowiedzi.

Ze wzgledu na ogdt badanych, gdy matka nie interesowala si¢ Zyciem swojego
dziecka to, w 4% fakt ten dotyczyl niskiego poziomu odczuwania zaspokojenia potrzeb
z zakresu bezpieczenstwa, w 9% odnosit si¢ do cz¢sciowego zaspokojenia potrzeb oraz
12% do poziomu, ktory jest okres$lany jako ten gdzie zawsze byly w warunkach
domowych realizowane potrzeby z zakresu bezpieczenstwa. W sytuacji gdy matka byla
zainteresowana funkcjonowaniem syna to, w 3% odczuwat on, ze jego potrzeby z zakresu
bezpieczenstwa nie byty realizowane, w 20% uwazat, ze byty one spelniane cze$ciowo,
za$ w 52% twierdzil, Ze jego poczucie zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i
akceptacji byto wysokie.

Kolejne zmienne kontrola i planowanie wolnego czasu potraktowano jako skutek

interakcji funkcjonowania w rodzinie.

0/100 kontrola_czasu_wolnego
. hie
20 [N ek

Wykres 68. Kontrolowanie przez rodzicow wolnego czasu syna
zrodto: opracowanie wlasne
Badani deklarowali, ze ich wolny czas byl kontrolowany, czynito to 54%

rodzicow. Natomiast 46% respondentow zadeklarowato, Zze rodzice nie przywigzywali
uwagi do tego co oni robig w wolnym czasie. Na podstawie testu zgodno$ci mozna
wnioskowac, ze potowa rodzicOw interesowala si¢ tym co robi ich dziecko, za$ druga
potowa tego nie czynita, y*(1)=0.640, p=0.424. Srednio dziecko byto pod kontrola tylko

w potowie przypadkow.
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Wykres 69. Planowanie wolnego czasu w rodzinie

zrédlo: opracowanie wlasne
Wspdlne planowanie odpoczynku np. spedzanie wakacji, czasu wolnego, byto

organizowane przez 78% rodzin. Takiego planowania nie bylo w przypadku 22% rodzin.

Planowanie i organizowanie czasu wolnego ze wzgledu na poczucie zaspokojenia
potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji. Planowanie i organizowanie czasu
wolnego sg zmiennymi dwumianowymi, lecz ich wersja liczbowa zostata przedstawiona
na skali od 0 do 1, w zwiazku z tym zgodnie z przyjeta regula mozna taka skale

potraktowac¢ jako ilosciowa, z tym, ze $rednie nalezy traktowac jako odsetek.
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Wykres 70. Korelacja pomiedzy planowaniem wolnego czasu w rodzinie a poczuciem
zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa

zrédlo: opracowanie wlasne
Przeprowadzono korelacje nieparametryczng Spearmana, na podstawie ktorej

mozna wnioskowac, ze pomigdzy planowaniem wolnego czasu w rodzinie a poczuciem
zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa 1 akceptacji zachodzi zwigzek
statystycznie istotny na poziomie 0.01. Korelacja jest dwustronna, istotna statystycznie,
dodatnia, efekt sity zwigzku jest przecietny, R20=0.449 1 p<0.001. Wynik oznacza, ze
jezeli efekt planowania i organizowania wolnego czasu w rodzinie jest realizowany to u

respondenta wzrasta jego poczucie zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i

akceptacji.

154



planowanie i
organizowanie
75.0% wolnego czasu
w rodzinie

— g

80.0%

70,0%
65,0%
—tak
60,0%
55,0%
50,0%
450%
40,0%

Procent

3B0%
30,0%
250%
20,0%
15,0%
10,0%

50%

nigdy czasami zawsze

poziom bezpieczensktwa

Wykres 71. Planowanie wolnego czasu w rodzinie a poczucie zaspokojenia potrzeb z
zakresu bezpieczenstwa
zrodto: opracowanie wlasne
Gdy planowanie i organizowanie wolnego czasu w rodzinie nie jest realizowane

to wyniki poczucia zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa 1 akceptacji
rozktadaja si¢ w nastepujacy sposob. Na poziomie potrzeby nigdy nie byly zaspokajane,
znalazio si¢ 22.7% odpowiedzi. Na poziomie wyzszym okreslajacym, ze potrzeby
respondenta byly zaspokajane czasami, bylo wskazan 50%. Na poziomie najwyzszym,
ktory okresla, ze potrzeby nieprzystosowanego chlopca byly w domu zawsze
zaspokajane, byto 27.3% zaznaczen.

Gdy planowanie i1 organizowanie wolnego czasu w rodzinie jest realizowane to
wyniki poczucia zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji rozkladaja
si¢ w nastepujacy sposob. Na poziomie, gdzie potrzeby respondenta nigdy nie sg
zaspokajane znalazto si¢ 2.6% odpowiedzi. Na poziomie przeci¢gtnym okre$lajacym, ze
potrzeby osoby badanej sga zaspokajane w domu ale tylko czasami, bylo wskazan 23.1%.
Na poziomie najwyzszym, ktory oznaczat, ze potrzeby nieprzystosowanego chtopca byly
w domu zawsze zaspokajane byto 74.3% zaznaczen.

Ze wzgledu na fakt, ze w domu zaspokojenie potrzeb respondenta z zakresu
bezpieczenstwa i akceptacji nigdy nie byly spelniane to odpowiedzi dotyczacych tego, ze
w warunkach domowych nie planowano i nie organizowano czasu wolnego, byto 71.4%
wskazan. Gdy w domu planowano czas wolny to poziom ten charakteryzowat si¢
reprezentacja 28.6% zaznaczen.

W sytuacji gdy poziom zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i
akceptacji dotyczyt tylko czesciowej ich realizacji i w warunkach domowych nie byto
planowania 1 organizowania czasu wolnego woéwczas wskaznik odpowiedzi wyniost
37.9%. Gdy w domu planowano i organizowano czas wolny to na tym poziomie znalazto

si¢ 62.1% wynikow badan.
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Na ostatnim najwyzszym poziomie dotyczacym okreslenia, Ze potrzeby z zakresu
bezpieczenstwa 1 akceptacji byly zawsze realizowane, w sytuacji gdy w domu nie
planowano i nie organizowano czasu wolnego, byto 9.4% zaznaczen w tym punkcie skali.
Gdy w domu odbywalo si¢ planowanie i organizowanie czasu wolnego wowczas na tym
poziomie znalazto si¢ 90.6% odpowiedzi.

Ze wzgledu na og6t badanych, gdy w domu nie byto planowania i organizowania
czasu wolnego to, w 5% fakt ten dotyczyt niskiego poziomu odczuwania zaspokajanych
potrzeb z zakresu bezpieczenstwa, w 11% odnosit si¢ do poziomu potrzeby czasami byty
spelniane oraz w 6% do poziomu potrzeby zawsze byly zaspokajane w warunkach
domowych. Gdy w domu planowano 1 organizowano czas wolny to, w 2% zaspokajanie
potrzeb z zakresu bezpieczenstwa nie byto realizowane, w 18% byty one zaspokajane
tylko czg$ciowo, za§ w 58% poczucie zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i
akceptacji byto wysokie.

Na diagramie mozna zauwazy¢ wzrost skali poczucia spetniania potrzeb z zakresu
bezpieczenstwa 1 akceptacji gdy w warunkach domowych planuje si¢ 1 organizuje czas

wolny dla rodziny.

Poréwnania parami poziom bezpieczensktwa
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e
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Wykres 72. Srednie rang pomiedzy planowaniem wolnego czasu w rodzinie a
poczuciem zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa
zrodlo: opracowanie wiasne
Test Kruskala-Wallisa wykazal, ze zachodzg istotnie statystyczne roznice

pomiedzy poczuciem zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i1 akceptacji a
planowaniem i organizowaniem czasu wolnego w domu, H(2)=19.992, p<0.001.

Test na uporzagdkowane alternatywy takze wskazal na istotne rdznice, dlatego
mozna wnioskowac, ze efekt planowania i organizowania czasu wolnego w domu istotnie
roznicuje poczucie zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji.
Poréwnano parami wyniki $rednich rang odczuwanego poziomu zaspokajania potrzeb w
warunkach domowych, uzyskanymi ze wzglgdu na planowanie i organizowanie wolnego

czasu w domu rodzinnym respondenta.
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Poréwnanie $rednich rang liczebnosci wskazan realizacji potrzeb z zakresu
bezpieczenstwa i akceptacji w warunkach domowych. Wskazania, dla pary poziom niski
1 czeSciowy zaspokajania potrzeb, sg nieistotne statystycznie (p=0.056). Natomiast dla
par: czasem — zawsze potrzeby byty zaspokajane (p=0.002) i nigdy — zawsze potrzeby
byly zaspokajane (p<0.001), w obydwu przypadkach rdéznice sg statystycznie istotne.
Wyniki te zostaly potwierdzone metoda Bonferroniego, dla pary nigdy — czasami
potrzeby byly zaspokajane (p=0.168), brak jest istotnosci, dla pary czasem — zawsze
potrzeby byly zaspokajane (p=0.007) oraz dla pary nigdy — zawsze potrzeby byty
zaspokajane (p=0.001), obydwa poréwnania sg istotne statystycznie.

Rozktad dla skali poziom zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa nie jest taki sam
ze wzgledu na zmienng planowanie i organizowanie czasu wolnego w rodzinie.

Uzyskany wynik oznacza, ze chociazby tylko samo planowanie wolnego czasu w
rodzinie, nie wspominajac nic o organizowaniu, czyli realizowaniu zamierzonego celu
przyczynia si¢ do spajania relacji rodzinnych. Moze powodowa¢ pewien rodzaj radosci,
poczucia akceptacji i za tym bezpieczenstwa wynikajacego z potrzeby rozwoju. Swiadczy
tez w konsekwencji o zaspokojeniu pewnego rodzaju potrzeb, ktére sa w kazdym
cztowieku, szczegolnie w dziecku, ktdre rozwijajac sie pragnie doswiadczy¢ czego$
nowego w czasie wolnym, rozszerzy¢ witasne horyzonty, przezy¢ co$ nowego w celu

samorealizacji.

kontrola
przez

rodzicow
czasu

wolnego

Enie
Wtak

1250%

100,0%

750%

Procent

500%

250%

0%

nigdy czasami Zawsze

poziom bezpieczenskiwa

Wykres 73. Korelacja pomiedzy kontrolowaniem przez rodzicow wolnego czasu syna a
poczuciem zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa

zrodto: opracowanie wlasne

Po przeprowadzeniu korelacji nieparametrycznej Spearmana, na podstawie ktorej

wyciagnigto wniosek, ze pomigdzy kontrolowaniem w domu przez rodzicow wolnego
czasu syna a jego poczuciem zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji
zachodzi zwigzek statystycznie istotny na poziomie 0.01. Korelacja ta jest dwustronna,
istotna statystycznie, dodatnia, efekt sity zwigzku jest staby R20=0.266 i p=0.008. Wynik

oznacza, ze jezeli efekt kontrolowania przez rodzicow wolnego czasu syna wzrasta to
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ro$nie tez odczuwane przez niego poczucie zaspokajania potrzeb z zakresu
bezpieczenstwa i akceptacji.
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Wykres 74. Kontrolowanie przez rodzicow wolnego czasu syna a poczucie
zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa
zrédlo: opracowanie wlasne
Gdy czas wolny dziecka nie jest kontrolowany przez rodzicow to wyniki poczucia

zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i1 akceptacji rozktadaja si¢ w nastgpujacy
sposob. Na poziomie potrzeby nigdy nie sg zaspokajane znalazto si¢ 22.7% odpowiedzi.
Na poziomie wyzszym okreslajacym, ze potrzeby respondenta sg zaspokajane czasami,
bylo wskazan 50%. Na poziomie najwyzszym, ktory okresla, ze potrzeby
nieprzystosowanego chtopca byly w domu zaspokajane zawsze byto 27.3% zaznaczen.

Natomiast gdy czas wolny dziecka jest kontrolowany przez rodzicow to wyniki
poczucia zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i1 akceptacji rozkladajg si¢ w
nastepujacy sposob. Na poziomie, gdzie potrzeby respondenta nigdy nie sg zaspokajane
znalazto si¢ 2.6% odpowiedzi. Na poziomie przecigtnym okreslajacym, ze potrzeby
osoby badanej sg zaspokajane w domu lecz tylko cze$ciowo, bylo wskazan 23.1%. Na
poziomie najwyzszym, ktdry oznacza, ze potrzeby nieprzystosowanego chtopca byly
zawsze w domu zaspokajane, byto 74.3% zaznaczen.

Ze wzgledu na poziom najnizszy nigdy w domu nie odczutem mozliwo$ci
zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji odpowiedzi dotyczacych
tego, ze w warunkach domowych nie kontrolowano czasu wolnego dziecka byto 71.4%
odpowiedzi. Gdy w domu byl kontrolowany czas wolny badanej nieprzystosowanej
mlodziezy to poziom ten charakteryzowat si¢ 28.6% reprezentacja.

Gdy poziom zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji dotyczyt
tylko czesciowej ich realizacji i w warunkach domowych nie bylo kontrolowania
wolnego czasu dziecka wowczas wskaznik odpowiedzi wynidst 37.9%. Gdy w domu byt

kontrolowany czas wolny respondenta to na poziomie tym znalazto si¢ 62.1% wynikow

badan.
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Na ostatnim najwyzszym poziomie dotyczacym okreslenia, Ze potrzeby z zakresu
bezpieczenstwa i akceptacji byly zawsze zaspokajane byto 9.4% zakreslen dotyczacych
tego, ze w domu nie kontrolowano czasu wolnego. Natomiast gdy w domu dochodzito do
kontroli czasu wolnego dziecka woOwczas na tym poziomie znalazlo si¢ 90.6%
odpowiedzi.

Ze wzgledu na ogoét badanych, gdy rodzice nie kontrolowali czasu wolnego syna
to, w 6% fakt ten dotyczyl niskiego poziomu odczuwania zaspokajanych potrzeb z
zakresu bezpieczenstwa, w 16% odnosit si¢ do czgsciowego zaspokajania potrzeb oraz w
24% do poziomu potrzeby zawsze byly w warunkach domowych realizowane. W sytuacji
gdy rodzice kontrolowali czas wolny syna, to w 1% odczuwal on, Ze jego potrzeby z
zakresu bezpieczenstwa nie byly realizowane, w 13% byty one realizowane cze$ciowo,
za$ w 40% poczucie zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji byto
okreslane jako wysokie.

Na diagramie mozna zauwazy¢ wzrost skali poczucia spetniania potrzeb z zakresu
bezpieczenstwa i1 akceptacji gdy w warunkach domowych rodzice kontrolujg czas wolny

dziecka.
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Wykres 75. Srednie rang pomiedzy kontrolowaniem przez rodzicéw wolnego czasu
syna a poczucie zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa
zrodto: opracowanie wlasne
Test Kruskala-Wallisa wykazal, Zze zachodza istotnie statystyczne rdznice

pomigdzy poczuciem zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa 1 akceptacji a
kontrolowaniem przez rodzicow wolnego czasu dziecka w warunkach domowych,
H(2)=7.216, p=0.027.

Test na uporzadkowane alternatywy Jonkheere-Terpstry’ego takze wskazal na
istotne roznice, dlatego nalezy wnioskowac, ze efekt kontrolowania przez rodzicoOw czasu
wolnego dziecka istotnie roznicuje poczucie zaspokajania potrzeb z zakresu

bezpieczenstwa i akceptacji.
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Poréwnano parami wyniki $rednich rang odczuwanego poziomu zaspokajania
potrzeb w rodzinie uzyskanymi ze wzgledu na kontrolowanie przez rodzicow wolnego
czasu respondenta w warunkach domowych.

Dla poréwnan parami $rednia rang liczebnosci wskazan na poziom niski i na
poziom czeSciowy zaspokajania potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i akceptacji jest
nieistotna statystycznie (p=0.148). Dla pary czasem — zawsze potrzeby byly zaspokajane
(p=0.115) réznica srednich rang jest statystycznie nieistotna. Dla pary nigdy — zawsze
potrzeby byty zaspokajane (p=0.016), rdznica jest statystycznie istotna. Wynik ten zostat
potwierdzony metoda Bonferroniego, dla pary nigdy — czasami potrzeby byly
zaspokajane (p=0.443), czasem — zawsze potrzeby byly zaspokajane (p=0.345) oraz dla
pary nigdy — zawsze potrzeby byty zaspokajane (p=0.047).

Rozktad dla skali poziom zaspokojenia potrzeb bezpieczenstwa nie jest taki sam
ze wzgledu na zmienng kontrolowanie przez rodzicow wolnego czasu dziecka w
warunkach domowych.

Wynik moze oznacza¢, ze chociaz dzieci zazwyczaj w ramach odczuwania
wolno$ci badz doswiadczania dorostosci nie chca by¢ kontrolowane, to okazuje si¢, ze
tak naprawde bardziej tego potrzebuja niz sg niechetne do bycia kontrolowanym.
Kontrola ta powoduje, ze dziecko czuje si¢ zadbane, ze kto$ si¢ o niego troszczy 1 jest
kto§ kto moze pomodc gdy zajdzie taka koniecznos¢. Kontrola zatem jest warunkiem
odczuwania przez dziecko poczucia zaspokojenia potrzeb z zakresu bezpieczenstwa i
akceptacji.

Dostrzezono takze zalezno$ci pomiedzy planowaniem i1 organizowaniem wolnego

czasu a osobami alkoholizujagcymi si¢ w rodzinie.

Poréwnania parami osoby alkoholizujace sig w rodzinie
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Wykres 76. Srednie rang pomiedzy planowaniem wolnego czasu ze wzgledu na osoby
alkoholizujgce si¢ w rodzinie
zrodlo: opracowanie wtasne
Na podstawie testu Kruskala-Wallisa mozemy wnioskowa¢, ze zachodzg istotnie

statystyczne réznice pomiedzy efektem planowania i organizowania wolnego czasu w
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codziennym zyciu rodzinnym ze wzgledu na osoby, ktore si¢ alkoholizuja w rodzinie,
H(5)=17.124, p=0.004. Planowanie i organizowanie czasu wolnego w rodzinnym zyciu
domownikoéw zalezy od tego, czy osoby znaczace w tej rodzinie si¢ alkoholizujg
¥2(5)=17.294, p=0.004. Przeprowadzono dodatkowy test aby mozna byto wyartykutowaé
powyzsze stwierdzenie. Nie tylko to dotyczace rdznic.

Ponizej w tabeli znalazty si¢ wyniki testu Jonkheere-Terpstry w celu porownania
uzyskanych weztow ze wzgledu na wszystkie mozliwe wystepujace zaleznosci.
Zamieszczono je w tabeli aby omowi¢ tylko te, ktore sg istotne.

Tabela 9.

Porownanie parami wynikow planowania wolnego czasu ze wzgledu na
osoby alkoholizujgce sie w rodzinie

W SE S W p D.p
rodzice-matka 36.000 8.198 488 313 1.000
rodzice-rodzenstwo 18.000 5.045 396 346 1.000
rodzice-kto$ inny 22.000 5.117 1.173 120 1.000
rodzice-ojciec 79.000 12.220 1.882 030 449
rodzice-nikt 375.000 35.366 3.591 .000 .002
matka-ojciec 40.000 11.832  -1.352 .088 1.000
rodzenstwo-ojciec 20.000 7.316  -1.093 137 1.000
matka-rodzenstwo 16.000 5.117 .000 500 1.000
matka-kto$ inny 20.000 5.045 793 214 1.000
matka-nikt 344.000 34.151 2.811 .002 037
rodzenstwo-kto$ inny 10.000 2.928 .683 247 1.000
rodzenstwo-nikt 172.000 22.121 2.170 015 225
kto$ inny-ojciec 27.000 6.791 -.147 441 1.000
kto$ inny-nikt 141.000 21.038 .808 210 1.000
ojciec-nikt 478.000 43.699 1.007 157 1.000

Nota: W-warto$¢ statystyki testu, SE-btad standardowy, S.W-
standaryzowana statystyka testu, p-poziom istotno$ci, asymptotycznej
dwustronnej, D.p-dostosowana istotno$¢ skorygowana metoda
Bonferroniego.

zrédlo: opracowanie wlasne
Test na uporzadkowane alternatywy wylonit kilka par, ktorych $rednie rang

roznily si¢ od siebie istotnie statystycznie. Zaobserwowano roznice dla pary rodzice —
ojciec, wedtug testu test Jonkheere-Terpstry p=0.030 ale skorygowana istotnos¢ metoda
Bonferroniego (p=0.449) nie potwierdzila tego wyniku. Kolejna para to rodzenstwo —
nikt w domu si¢ nie alkoholizuje, zgodnie z testem na uporzadkowane alternatywy
zachodzi rdznica istotna statystycznie p=0.015, natomiast zastosowanie poprawki

Bonferroniego nie potwierdzito tego wyniku (p=0.225). Obydwa testy, czyli Jonkheere-
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Terpstry z poprawka Bonferroniego wskazaty na dwie istotnie rdznigce si¢ pary, ktorymi

sg wyniki $rednich rang dla rodzice i matka — nikt w domu si¢ nie alkoholizuje.
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Wykres 77. Planowanie wolnego czasu w odniesieniu do osob, ktore si¢ alkoholizujg w
rodzinie

zrédlo: opracowanie wlasne

Gdy alkoholizujg si¢ rodzice to w 62.5% przypadkéw w domu nie ma planowania

wolnego czasu, a w 37.5% zdarzen takie planowanie nastgpuje. Gdy tylko ojciec si¢
alkoholizuje to planowanie wolnego czasu nie wystepuje u 21.5% badanych, a jest
urealniane w 78.6%. Sytuacja gdy matka si¢ alkoholizuje, to w 50% jest planowanie
spedzania czasu 1 w 50% nie ma szans na jego organizowanie. Analogiczny wynik
odnotowano gdy rodzenstwo si¢ alkoholizuje, czyli w 50% jest planowany wolny czas i
w 50% nie jest on organizowany. Gdy kto$§ inny z najblizszych, kto$ kto zamieszkuje
razem z rodzing respondenta si¢ alkoholizuje to w 25% brak jest planowania czasu
wolnego 1 w 75% taka sytuacja wystepuje. Natomiast jezeli chodzi o rodziny, w ktorych
nie ma nikogo kto naduzywa alkoholu to w 11.3% nie odnotowano planowania czasu,
natomiast ono si¢ dokonuje w 88.7% przypadkow.

W jakich rodzinach brak jest planowania i organizowania wolnego czasu?
Odpowiedz na t¢ kwesti¢ jest nastgpujaca. Tam gdzie mozna spotkaé rodzicow, ktorzy
naduzywaja alkoholu w 22.8%, gdy ojciec pije w 13.6%, tam gdzie osobami pijacymi sg
matka w 18.2% 1 rodzenstwo w 9.1%, gdy kto$ inny spozywa alkohol woéwczas odsetek
wynosi 4.5%, w sytuacji gdy nikt si¢ nie alkoholizuje to w 31.8% nikt nie planuje i nie
organizuje wolnego czasu w rodzinie.

Natomiast gdy planowany jest czas wolny w rodzinie to ten fakt nastgpuje tam
gdzie rodzice spozywaja alkohol w 3.8%, ojciec naduzywa alkoholu w 14.1%, gdzie
osobami pijacymi sg matka w 5.1% 1 rodzenstwo w 2.6%, gdy kto$ inny spozywa alkohol
wowczas odsetek ten wynosi 3.8%, w sytuacji gdy nikt si¢ nie alkoholizuje to w 70.6%

mozna si¢ spodziewa¢ planowania i organizowania czasu wolnego w rodzinie.
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Ze wzgledu na cato$¢ wynikdéw badan tam gdzie obydwoje rodzicoéw ma problemy
alkoholowe to, w 5% przypadkow nie ma planowania i w 3% mozna stwierdzié, ze takie
planowanie nastepuje. Ze wzgledu na ojca, ktory pije, w 3% si¢ nie planuje a w 11%
nastgpuje wspolne organizowanie wolnego czasu. Gdy matka si¢ alkoholizuje to, w 4%
przypadkéw nastgpuje organizowanie czasu wolnego i w 4% brak jest takiego
planowania. Gdy rodzenstwo si¢ alkoholizuje to, w 2% nastgpuje planowanie i w 2% brak
jest organizowania czasu na wypoczynek. Gdy kto$ inny niz najblizsi w domu jest osobg
naduzywajaca alkohol to, w 1% nie planuje si¢ wolnego czasu i w 3% odnotowano, ze
jest on organizowany. Natomiast w sytuacji gdy w domu nie ma problemu alkoholowego
to, w 7% nie organizuje si¢ wolnego czasu ale za to w 55% przypadkow takie
organizowanie i planowanie wolnego czasu jest realizowane.

Planowanie 1 organizowanie czasu wolnego wiaze si¢ z zainteresowaniem

sprawami dziecka przez matke i ojca.

Test U Manna-Whitney'a dla prob niezaleznych

zaintersowanie matki sprawami
dziecka

planowanie i organizowanie

wolnego czasu w rodzinie
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Wykres 78. Planowanie i organizowanie czasu wolnego a zainteresowanie matki
sprawami dziecka
zrédlo: opracowanie wlasne
Na podstawie testu Manna-Whitney’a mozna wnioskowa¢ o istotnych

statystycznie roéznicach pomig¢dzy planowaniem i organizowaniem czasu wolnego w
domu a zainteresowaniem matki sprawami zyciowymi syna, U(1)=1315.500, p<0.001.
Na podstawie $rednich rang nalezy skonkludowa¢, ze w tych domach, w ktorych
matki interesowaly si¢ sprawami dziecka, byt istotnie statystycznie wyzszy odsetek
sytuacji gdy planowano 1 organizowano wolny czas Mang=55.50, natomiast gdy matki
nie byly zainteresowane codzienng egzystencja syna to w tych rodzinach byt istotnie

nizszy odsetek planowania i organizowania czasu wolnego Myang=36.50.
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Wykres 79. Rozktad procentowy planowania i organizowania czasu wolnego w
rodzinie a zainteresowanie matki sprawami dziecka
zrodio: opracowanie wtasne
Test niezaleznos$ci Pearsona wykazal, ze zachodzi korelacja statystycznie istotna

pomiedzy planowaniem i organizowaniem wolnego czasu w rodzinie a zainteresowaniem
matki sprawami syna, y*(1)=17.483, p<0.001. Oznacza to, ze planowanie i organizowanie
czasu wolnego zalezy od zaangazowania si¢ matki w kwestii jej zainteresowania si¢
sprawami dziecka.

Na diagramie mozna zauwazy¢ wzrost efektu planowania 1 organizowania czasu
wolnego w rodzinie gdy matka jest zainteresowana sprawami dziecka (czerwona linia).
Wynik procentowy jest nastepujacy, gdy matka nie jest zainteresowana sprawami dziecka
to planowanie i organizowanie wolnego czasu w rodzinie i tak si¢ odbywa w 48%, oraz
przy zaangazowaniu matki w sprawy dziecka planowanie wolnego czasu dokonuje si¢ w
88%. Odwrotna sytuacja jest gdy matka nie jest zainteresowana sprawami syna (niebieska
linia) wowczas brak organizowania wolnego czasu w rodzinie wystepuje z
prawdopodobienstwem 52% oraz przypadek gdy i tak jest organizowany wolny czas
pomimo tego, ze matka nie jest zainteresowana sprawami syna wystepuje w 12%.

Gdy matka nie jest zainteresowana sprawami dziecka to brak planowania i
organizowania wolnego czasu nie wystepuje w 59.1% przypadkoéw oraz w 15.4% zdarzen
zachodzi taka sytuacja, ze w rodzinie jest planowany i organizowany czas wolny.

Natomiast gdy matka interesuje si¢ sprawami swojego syna to, w 40.9%
przypadkéw nie planuje si¢ w domu wolnego czasu oraz w 84.6% sytuacji jest on
wspolnie organizowany w rodzinie.

Gdy wezmiemy pod uwage rozktad procentowy dla ogétu badan, gdy matka nie
interesowata si¢ dzieckiem to, rowniez brak byto planowania wolnego czasu w rodzinie
w 13% oraz odnotowano takie sytuacje gdy czas wolny byt planowany w 9%. W ukladzie

gdy matka byla zainteresowana codziennym zyciem swego potomka to brak planowania
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czasu wolnego wystepowat w 12%, za§ w 66% odbywato si¢ planowanie i organizowanie

wolnego czasu w rodzinie.
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Wykres 80. Planowanie i organizowanie czasu wolnego a zainteresowanie ojca
sprawami dziecka
zrédlo: opracowanie wtasne
Test Manna-Whitney’a wskazal na istotne statystycznie rdznice pomigdzy

efektem planowania i organizowania czasu wolnego w domu a zainteresowaniem
sprawami syna przez ojca U(1)=1502.500, p=0.007.

Na podstawie $rednich rang nalezy stwierdzi¢, ze w domach, ktorych ojcowie byli
zainteresowani sprawami syna odnotowano istotnie wyzszy wskaznik efektu planowania
1 organizowania czasu wolnego Mang=55.36, niz w domach gdy ojcowie nie byli

zainteresowani codzienng egzystencja ich dziecka Myang=44.06.
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Wykres 81. Rozktad procentowy planowania i organizowania czasu wolnego w
rodzinie a zainteresowanie ojca sprawami dziecka
zrédlo: opracowanie wtasne
Test niezaleznosci Pearsona ujawnit, ze zachodzi korelacja statystycznie istotna

pomigdzy planowaniem i organizowaniem wolnego czasu w rodzinie a zainteresowaniem
ojca sprawami wlasnego syna, x*(1)=7.297, p=0.007. Oznacza to, ze planowanie i
organizowanie czasu wolnego zalezy od zaangazowania si¢ ojca w zZycie wlasnego
dziecka i tym samym zainteresowania si¢ jego sprawami.

Wynik procentowy jest nastgpujacy, gdy ojciec nie interesowal si¢ sprawami
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dziecka to planowanie i1 organizowanie wolnego czasu w rodzinie nie bylo realizowane
w 34.9%, oraz dokonywato si¢ pomimo braku zainteresowania ojca w 65.1%. Gdy ojciec
byt zainteresowany sprawami syna wowczas brak organizowania wolnego czasu w
rodzinie wystapit w 12.3% ale przy zaangazowaniu ojca w sprawy wilasnego dziecka
planowanie i organizowanie wolnego czasu odbywato si¢ w 87.7%.

Ze wzgledu na fakt, Ze ojciec nie interesowat si¢ sprawami dziecka organizacja
czasu wolnego byla realizowana w 35.9% oraz nie bylo planowania czasu wolnego w
rodzinie w 68.2%.

W sytuacji gdy ojciec byl zainteresowany tym co dzieje si¢ z jego potomkiem to
planowanie czasu wolnego byto w 64.1% 1 nie organizowano ani nie planowano wolnego
czasu w 31.8%.

Rozktad procentowy dla ogdtu badan byt nastepujacy, gdy ojciec nie interesowat
si¢ dzieckiem to nie bylo w domu planowania wolnego czasu w 15% oraz takie
planowanie odbywato si¢ w 28%. W sytuacji gdy ojciec byt zainteresowany codziennym
zyciem swego potomka to brak planowania czasu wolnego byl odnotowany w 7%, za$
planowanie i organizowanie czasu wolnego odbywato si¢ w 50%.

zainteresowanie_dzieckiem_matka zainteresowanie_dzieckiem_matka:
nie tak
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zainteresowanie_dzieckiem_matka
Wykres 82. Planowanie i organizowanie czasu wolnego w rodzinie ze wzgledu na
zainteresowanie matki i ojca sprawami dziecka
zrédlo: opracowanie wlasne
Jak mozna zauwazy¢ na wykresie, nie zachodzi harmoniczno$¢ w przestrzeni

pomiedzy planowaniem i organizowaniem wolnego czasu a sytuacja gdy ojciec 1 matka
nie s3 zainteresowani sprawami wlasnego dziecka. Natomiast gdy obydwoje sa
zaangazowani w codzienne sprawy dziecka, czyli sg zainteresowani tym co dotyczy syna,
wowczas mozna zaobserwowac identyczno$¢ wzrostu obydwu odcinkdéw, proporcja
wzrostu jest taka sama.

Gdy matka nie jest zainteresowana sprawami syna to i tak mozna zaobserwowacé
wzrost dziatan prowadzacych do planowania i organizowania wolnego czasu. Trudno jest

wykluczy¢ twierdzenie, pomimo tego, ze syn uwaza, ze matka nie jest nim
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zainteresowana, ze planujac czas wolny nie mysli takze o swoim dziecku. Radykalizm
twierdzenia, ze jest skupiona tylko na sobie i swoich sprawach bylby nadinterpretacja.
Badania nie upowazniajg to tego typu spekulacji. Nie mniej wskazuja na fakt, wzrostu
odcinka planowania 1 organizowania czasu wolnego pomimo tego, ze syn twierdzi, ze

jego matka si¢ nim nie interesuje.
6.3. Funkcjonowanie badanej mlodziezy w Srodowisku szkolnym

Srodowisko rodzinne jest pierwotna szkola socjalizacji, wtora szkola socjalizacji
jest Srodowisko szkolne i rowiesnicze, dlatego prezentowane ponizej wyniki beda

dotyczyty relacji badanej mtodziezy me¢skiej z otoczeniem szkolnym.
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Wykres 83. Okazywana akceptacja ze strony nauczycieli w opinii respondenta przed
jego pobytem w Osrodku
zrédlo: opracowanie wtasne
W opinii badanej mlodziezy 85% z nich byto akceptowanych przez nauczycieli,

natomiast 15% stwierdzilo, ze nie odczuwali akceptacji nikogo z grona pedagogicznego

w szkole.
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Wykres 84. Autorytet nauczyciela w opinii respondenta przed jego pobytem w Osrodku
zrédlo: opracowanie wtasne
Po udzieleniu odpowiedzi przez respondentéw okazalo si¢, ze tylko dla 34% z

nich nauczyciel jest autorytetem. Dla pozostalych 66% badanych zadna z oséb z grona

pedagogicznego nie jest autorytetem.
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WyKkres 85. Doswiadczenie akceptacji ze strony rowiesnikow w szkole respondenta
przed jego pobytem w Osrodku
zrodlo: opracowanie wlasne
Wigkszo$¢ badanych 85% doswiadczyta akceptacji ze strony rowiesnikow w

szkole, natomiast 15% wychowankow z Osrodka stwierdzito, ze nie odczuwali akceptacji

ze strony kolegéw w szkole.
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0 . zdecydowanie nieodpowiednie
. nieodpowiednie

. dobre

. bardzo dobre

Wykres 86. Skala oceny zachowania sie w szkole w opinii respondenta przed jego
pobytem w Osrodku
zrodio: opracowanie wlasne
W przypadku samooceny wychowankow z Osrodka odno$nie ich zachowywania

si¢ w szkole, 7% z nich stwierdzito, ze byto ono na poziomie bardzo dobrym. Poziom
dobry w zachowaniu przypisalo sobie 34% badanych. Wynik nieodpowiedni w
zachowaniu szkolnym by} domeng 35% ankietowanych, za$ na poziom zdecydowanie

nieodpowiedni wskazato 24% mtodych mezczyzn.
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Wykres 87. Poziom wynikow nauki w szkole w opinii respondenta przed jego pobytem
w Osrodku
zrodto: opracowanie wlasne
W opinii wychowankéw z Osrodka ich wyniki w nauce w 9% byly na poziomie

bardzo dobrym, w 14% uczniowie twierdzili, ze ich rezultaty nauki szkolnej sa na
poziomie dobrym. Najwigcej badanych zaznaczylo, ze ich efekty uczenia si¢ w 44% sa
przecietne, za§ 18% z nich twierdzito, ze ich starania edukacyjne sg na stabym poziomie
1 15% wychowankéw z Osrodka sugerowato, ze w bytej szkole ich wyniki byly bardzo

stabe.
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Wykres 88. Powtarzanie kursu szkolnego w danej klasie w opinii respondenta przed
jego pobytem w Osrodku
zrédlo: opracowanie wtasne
Wychowankowie z Osrodka stwierdzili w 36% przypadkow, ze powtarzali proces

edukacji w szkole, natomiast 64% badanych zadeklarowato, ze nie powtarzali klasy.
6.4. Zainteresowania badanej mlodziezy

Zapytano badanych respondentéw o ich zainteresowania. Rezultaty tych wynikow

beda opisane ponizej na diagramach.
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Wykres 89. Zainteresowanie sportem w opinii respondenta
zrodlo: opracowanie wlasne
W 72% badani stwierdzili, ze uprawiaja sport, za§ w 28% okreslili, ze nie sa

zainteresowani uprawianiem sportu.
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Wykres 90. Posiadanie zainteresowan przez badang mtodziez
zrédlo: opracowanie wlasne
Na pytanie, czy miate$ jakie$ zainteresowania 73% badanej mtodziezy meskiej

odpowiedziata twierdzaco, tych ktorzy nie posiadajg zadnych zainteresowan jest 27%.

Wykres stupkowy
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Wtak

uprawianie sportu

Liczebnosé

Wykres 91. Posiadanie innych zainteresowan a zainteresowania sportowe
zrédlo: opracowanie wlasne
Na podstawie testu chi-kwadrat Pearsona mozna stwierdzié, ze ci ktorzy posiadaja

zainteresowania sportowe posiadaja takze inne zainteresowania y*(1)=13.931, p<0.001.
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Zalezno$¢ ta jest dwustronna, czyli Ze inne zainteresowania s3 zalezne od zainteresowan
sportowych i odwrotnie posiadanie zainteresowan sportowych jest zalezne od posiadania
innych zainteresowan.

Ci sposréd badanych, ktorzy nie interesujg si¢ sportem i jednoczes$nie nie maja
innych zainteresowan stanowig grupe 15%, za$ ci ktorzy interesuja si¢ jednym i drugim
stanowig frakcje 60%. ChtopcoOw zainteresowanych wytacznie czyms inny niz sport jest
13%, zas$ tych ktorzy sie¢ interesuja wylacznie sportem jest 12%.

Jezeli chtopcy nie sg zainteresowani sportem to 53.6% nie posiadaja tez innych
zainteresowan. Sa tez 1 tacy, ktdrzy nie interesujg si¢ sportem i posiadajg inne
zainteresowania, tak si¢ dzieje w 46.4% badanych przypadkow.

Sytuacja gdy chtopcy sa zainteresowani sportem i nie maja innych zainteresowan
wystepuje w 16.7% przypadkdw. Natomiast jezeli interesuja si¢ sportem to tez interesuja
si¢ czyms$ innym tak si¢ dzieje w 83.3% zdarzen.

Osoby, ktore nie posiadajg zainteresowan w 55.6% nie interesuja si¢ tez i sportem
a w 44.6% sport stanowi ich zainteresowanie.

Osoby, ktore czyms si¢ interesujga w 17.8% nie interesujg si¢ tez i sportem a w

82.2% sport stanowi ich zainteresowanie.

czestosé zainteresowan

Czestosc

brak zainteresowan Jedno zainteresowanie pare zainteresowan

czestosé zainteresowan

Wykres 92. Czestos¢ posiadanych zainteresowan
zrodto: opracowanie wlasne
Na podstawie obliczonej czestosci zainteresowan mozna podsumowac, ze badana

mitodziez megska w 15% przypadkéw nie wykazuje zadnych zainteresowan. 25% z nich
posiada przynajmniej jedno zainteresowanie, natomiast 60% badanych chtopcow posiada

par¢ rodzajow zainteresowan.

6.5. Symptomy zachowan destruktywnych wsrod nieprzystosowanej mlodziezy

meskiej

Oprécz uwarunkowan relacyjnych zbadano takze symptomy zachowan

destrukcyjnych wsrod badanej mtodziezy. Wyniki analiz zostaty opisane ponize;.
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Wykres 93. Palenie papierosow przez badang miodziez
zrédlo: opracowanie wlasne
Jezeli chodzi o palenie papierosow to 77% badanych zaznaczylo, ze uzywa

nikotyny, za$§ 23% twierdzi, ze nie pali papierosoéw. Papierosy sa glowna uzywka wsrod

badanej miodziezy az %4 z nich deklaruje te forme zachowania.
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Wykres 94. Zazywanie narkotykow przez badang mlodziez
zrédlo: opracowanie wlasne
Narkotyki sa zazywane przez 39% respondentow, tych ktorzy twierdza, ze nie

stosuja tego typu uzywek jest 61%. Narkomania wéréd badanych to wiecej niz /3 badane;j

proby.
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Wykres 95. Spozywanie alkoholu przez badang miodziez
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zrédlo: opracowanie wtasne
Alkohol jest spozywany doktadnie przez 50% mtodych mezczyzn, a tych ktorzy

nie pija alkoholu jest rowniez 50% z posrdod wszystkich respondentéw. Polowa

wychowankoéw osrodka pije alkohol a druga potowa go nie spozywa.

0/100 ucieczki
. nie
20 [ tak

Wykres 96. Ucieczki z domu badanej mlodziezy
zrédlo: opracowanie wtasne
Jednym z symptomoéw nieprzystosowania spolecznego s3 ucieczki z domu.

Badani uciekali w 18% przypadkow. Tych ktorzy twierdza, ze nie wymykali si¢ z domu

bez powiadomienia rodzicow byto 82%.
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Wykres 97. Wagarowanie badanej mtodziezy
zrédlo: opracowanie wtasne
Symptomem nieprzystosowania szkolnego jest wagarowanie. Respondenci w

63% przypadkow stwierdzili, ze wagarowali. Natomiast tych, ktorzy uwazaja, ze zawsze

chodzili do szkoty byto 37%.
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Wykres 98. Dokonywanie kradziezy przez badang miodziez
zrédlo: opracowanie wlasne
Kolejnym symptomem nieprzystosowania spolecznego s3 kradzieze. Badana

mlodziez twierdzi w 23%, ze kradta. Osob informujacych, ze nie dokonywaty kradziezy

bylto 77%.
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Wykres 99. Stosowanie wymuszen przez badang mtodziez
zrodio: opracowanie wlasne
Wymuszenia to nie tylko zachowanie $wiadczace o nieprzystosowaniu

spotecznym ale takze podlegajace karze. Mltodzi mezczyzni w 4% przyznali si¢ do

wymuszenia. Tych ktorzy twierdzg przeciwnie byto 96%.
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Wykres 100. Wdawanie sie w bojki badanej mlodziezy
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zrédlo: opracowanie wtasne
Bojki $wiadczg o agresji fizycznej 1 sg zaliczone do skutkow nieprzystosowania

spotecznego. Respondenci w 40% wdawali si¢ w bojki, za$ 60% z nich deklaruje, Ze nie

podejmuje tego typu zachowania.
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Wykres 101. Wskazania na symptomy nieprzystosowania spotecznego jakie wystgpity w
szkole przed umieszczeniem w Osrodku

zrodto: opracowanie wlasne

W pytaniu wielokrotnego wyboru respondenci wskazywali na trudnosci

wychowawcze, ktore wystapity w szkole przed umieszczeniem w Osrodku. W raporcie
przedstawimy ich odsetek. Wsrdd badanej miodziezy bojki stanowig 27.03% wszystkich
zachowan dewiacyjnych. Wymuszenia to 2.7% nieprawidlowego funkcjonowania.
Kradzieze stanowig 15.54% postgpowania negatywnego. Unikanie obowigzku szkolnego
na skutek wagarowania to odsetek rzedu 42.57%. Ostatnim symptomem sg ucieczki z
domu ich wynik procentylowy wynidst 12.16%. Najczesciej badani mtodzi mezczyzni
uciekali ze szkoly 1 wdawali si¢ w bojki. Kolejne dwa symptomy w hierarchii to kradziez

i ucieczki z domu. Koncowym punktem, sporadycznie wystepujacym sa wymuszenia.

6.6. Ocena sytuacyjnych faktow po zachowaniach destruktywnych badanej

mlodziezy

Ostatnim elementem deskrypcji beda specyficzne umiejetnosci sytuacyjne

respondenta do zachowan destruktywnych.
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Wykres 102. Poziom umiejetnosci ukrywania sie przed policjg
zrodlo: opracowanie wlasne
Badana mlodziez twierdzi, ze w 38% na poziomie zdecydowanie wysokim potrafi

ukry¢ si¢ przed policja. Poziom raczej dobry takich umiejetnosci posiada 21%
respondentéw. Swoje umiejetnosci na poziomie przecietnym szacuje 27% wychowankow
z Os$rodka. Poziom raczej staby w ukrywaniu si¢ przed policja posiada 6% ankietowanych
1 poziom zdecydowanie staby zadeklarowato 8% z posréd wszystkich badanych. Tylko
14% z calej grupy wychowankdéw uwaza, ze nie potrafi ukry¢ si¢ przed policjg a 59%
szczyci si¢ takg umiejetnoscia. Z posrod grona respondentéw okolo 74 z nich nie jest w
stanie zdecydowac, czy posiada takg umiejetno$¢. Pytanie miato na celu oszacowac na ile
schwytanie przez policj¢ bedzie czynnikiem kontroli zewngtrznej. Jezeli prawie 60%
badanych twierdzi, ze ukryje si¢ przed policja oznacza to, ze czynnik ten nie zadziala.
Kolejnym czynnikiem kontroli zewnetrznej jest doswiadczenie nieuchronnosci

kary. Wynik tego opisu znajduje si¢ ponizej na diagramie.

unikanie_kary
20 . niemal zawsze pozostaje bez kar
. czasami pozostaje bez kary

40 czasami jestem Karany

. niemal zawsze pozostaje ukarany

Wykres 103. Szacunkowa skala unikania kary w doswiadczeniu respondenta
zrédlo: opracowanie wtasne
Szacunkowa skala unikania kary wskazuje, ze respondenci w 21% uwazaja, ze

niemal zawsze pozostaja bez kary za swoje czyny. Tych ktérzy czasami pozostajg bez
kary jest 37%. Oséb twierdzacych, ze czasami sg karane za swoje czyny bylo 26%.

Ostatnia grupa to miodziez, ktoéra doswiadczyta niemal zawsze ukarania jest ich 16%.
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Badani wychowankowie z Os$rodka twierdza w 58%, ze unikaja kary a w 42%

doswiadczaja jej czasami lub prawie zawsze.

ukrywanie_winy
0 . nie pamietam takiego zdarzeniz
. ktos inny odpowiedziat za mnie

Wykres 104. Ukrywanie winy kosztem innych w samoocenie badanej mtodziezy

zrodto: opracowanie wlasne
Tylko 13% respondentow twierdzi, ze kto§ inny odpowiedzial za ich

nieprawidlowe zachowanie. Natomiast zasadnicza wigkszo$¢ czyli 87% powiedziata, ze

nie zrzucajg odpowiedzialnosci na kogo$ innego za popetnione czyny.

po_czynie_zakazanym

0 . sam znajduje wyjscie
. Zwracam sie o pomoc
. Zycie przyniesie rozwigzanie

Wykres 105. Sytuacyjna ocena zachowania si¢ badanej mtodziezy po czynie zakazanym

zrédlo: opracowanie wtasne
Sposobow zachowania si¢ po przekroczeniu przepisow prawa lub regulamindow

bylo trzy. Pierwszy z nich dotyczyt tego, Ze sam respondent usituje znalez¢é wyjscie z
sytuacji, odpowiedzi twierdzacych na tg kwesti¢ bylo 56%. Drugie pytanie sugerowato
zwrbcenie si¢ 0 pomoc, w tym przypadku zaznaczen przez respondentow byto 13%.
Trzecia sytuacja to stwierdzenie, samo zycie przyniesie rozwigzanie, za tym typem

zachowania opowiedzialo si¢ 31% badanej mlodziezy.
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Wykres 106. Cechy i okolicznosci, ktore pomogly respondentom w czynie zabronionym
zrédlo: opracowanie wlasne
W pytaniu wielokrotnego wyboru dotyczacym kwestii co najbardziej pomagato w

dokonywaniu czynu zabronionego. Respondenci odpowiedzieli, Ze najistotniejszy byt
spryt w 35.4% przypadkéw. Na drugiej pozycji umiescili wiasny charakter w 20.0%.
Kolejne miejsce w rankingu to koledzy, ktérzy pomogli w czynie zabronionym w 17.0%.
Nastegpnie zostatlo umieszczone szczgscie w 13.0% oraz wilasny talent w 12.3%. Na
koncowej pozycji znalazly si¢ nieistotne wybory stanowigce w sumie 2.3% wszystkich

wskazan.

6.7. Poziom KkreatywnosSci nieprzystosowanej spolecznie mlodziezy meskiej w wieku
13-19 lat

Eksploracja wynikow kreatywnosci uzyskana przez badang mtodziez z Osrodka

resocjalizujacego, szczegdtowo te rezultaty opisano ponize;.

Histogram

Srednia = 23,97
Odch. std. = 9,086
N=100

Czestosc

10 0 10 20 30 40 50

kreatywnos¢é

Wykres 107. Rozktad uzyskanych wartosci dla zmiennej kreatywnos¢ w badanej grupie
zrodlo: opracowanie wlasne
Wyniki kreatywnosci sa w rozpietosci 45-punktowej, w przedziale [0; 45] z

rozstepem ¢wiartkowym Rc=14 i migdzykwartylowym IQR=13.25, ze §rednig M=23.97,

btedem standardowym S$redniej SEmM=0.909, przedzial ufnosci dla sredniej w 95% w jego
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dolnej i1 gornej granicy znajdujacej si¢ pomiedzy [22.17; 25.77], mediana wyniosta
Me=24, moda Mo=24, odchylenie standardowe SD=9.086 i wariancja SD?=82.555.
Wspotezynnik zmiennosci V=0.379, przeci¢tne odchylenie standardowe stanowi 37.90%
badanej cechy. Rozktad zmiennej jest lekko lewoskos$ny (A=-0.127), wyniki skupiajg si¢
przy nieco wyzszych wartosciach cechy niz §rednia, wskaznik Pearsona AP=0.003
swiadczy o bardzo stabej asymetrii, rozklad jest prawie symetryczny, ponadto rozktad
jest platokurtyczny (K=-0.395), bez nadmiernie odstajagcych od $redniej obserwacii.
Rozktad badanej cechy jest normalny na co wskazat test Kotmogorowa-Smirnowa (z

poprawka istotnos$ci Lillieforsa) ¥*(100)=0.070, p=0.200.
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Wykres 108. Liczba osob w zaleznosci od wartosci stenowych dla zmiennej
kreatywnos¢
zrédlo: opracowanie wlasne
Rozktad zmiennej kreatywno$¢ po normalizacji wynikow byl nastepujacy.

Srednia wyniosta M=5.489, jej 95% przedzial ufnosci znajduje sie pomiedzy [5.09; 5.89]
1 btad standardowy SE=0.202, moda Mo=5, mediana Me=5.50, odchylenie standardowe
SD=2.020, test Shapiro-Wilk’a y*(100)=0.987, p=0.405 wskazat na rozktad normalny.

kreatywnos¢_skala 30% 36% 34%

100 50 0 50 100
Percentage

Response bardzo niski niski przecietny wysoki bardzo wysoki

kreatywnos$¢_pozicm 13% 1% 16%
100 50 0 50 100
Percentage

Response niski przecigtny wysoki

Wykres 109. Skala i poziom kreatywnosci nieprzystosowanej mtodziezy meskiej w
wieku 13-19 lat
zrodto: opracowanie wlasne
Ze wzgledu na podziat stenowy mozna przedstawi¢ ogdlny poziom kreatywnosci
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badanej nieprzystosowanej mtodziezy meskiej w wieku 13-19 lat na 5-stopniowe;j skali.
Na poziomie zdecydowanie niskim jest 8% chtopcow, poziom niski uzyskato 22%
respondentéw, poziom przeci¢tny dotyczy 36% o0sob, poziom wysoki posiada 30%
mlodych me¢zczyzn 1 poziom bardzo wysoki kreatywnos$ci osiagnelo 4% z posrod
wszystkich badanych. Wykres w skali 5-stopniowej jednoczesnie pokazuje inny uktad
interpretacji. Wskazuje na trzy grupy podziatu. Gdy wylaczymy steny srodkowe, czyli 5
1 6 a wiec poziom przecietny to, wyniki roztozg si¢ w prawie trzy rOwnoliczne poziomy
kreatywnosci na kazdym mniej wigcej po '/3 wynikow, 30% znajduje si¢ ponizej
przecietnej 1 34% znajduje si¢ powyzej przecigtnej rozktadu umiejetnosci tworczych
mtodziezy meskiej nieprzystosowanej spolecznie.

Z perspektywy normalizacji gdy wezmiemy pod uwage, ze wynik srodkowy jest
nieco szerszy gdyz obejmuje 4 steny to znaczy 4,5,6 1 7 to przecigtne efekty beda stanowit
okoto % rezultatow. Ze wzgledu na 3-stopniowa skale tworczosci poziom niski miato
13%, poziom przecigtny byl udziatem 71% respondentéw oraz poziom wysoki
kreatywnosci posiadato 16% badanej nieprzystosowanej mtodziezy meskiej w wieku 13-

19 lat.

6.7.1. Zaleznosci pomi¢dzy poziomem kreatywnosci a wyselekcjonowanymi cechami

socjobiograficznymi

W pierwszej kolejnosci na podstawie automatycznego modelowania liniowego
przeprowadzono dla zmiennej przewidywanej kreatywno$¢ estymacje wszystkich
parametréw w badanym modelu, to znaczy wszystkich badanych w kwestionariuszu cech
socjobiograficznych.

Na podstawie uzyskanych wynikéw wyodrebniono istotne cechy, dla kazdej z
osobna mozna bedzie okresla¢ poziom kreatywnosci. Tych zmiennych bylo siedem, sg
to: wiek rozwoju edukacyjnego; akceptacja przez kolegow w szkole; posiadanie
zainteresowan; poziom wyksztatcenia matki; sytuacja finansowa rodziny w codziennym
zyciu; posiadanie wlasnej przestrzeni w miejscu zamieszkania; brak przestepcow w

rodzinie.
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Lmienna przewidywana: kieatywnost
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Wykres 110. Wyodrebniona cecha wiek rozwojowy na podstawie, ktorej mozna
przewidywac poziom kreatywnosci
zrodlo: opracowanie wlasne
Na podstawie automatycznego modelowania liniowego uzyskano informacje

dotyczaca cechy wiek rozwojowy jako zmiennej korelujgcej z poziomem kreatywnosci.
Model w binarnym zestawieniu pokazat, ktore wskazniki zmiennej wiek rozwoju
edukacyjnego sa istotne dla okreslenia poziomu kreatywnos$ci, wskazniki te zostaty
potaczone w dwie pozycje o niskim 1 wysokim stopniu zaleznosci. Do pierwszej grupy
nalezg wskazniki: klasa 6, 7, 8 oraz 1 klasa szkoly branzowej, do drugiej grupy
posiadajacej istotnie wyzszy wspotczynnik poziomu kreatywnos$ci zostata zaliczona klasa

2 i 3 szkoty branzowe;.

Estymowane srednie

Zmi przewidy : kreaty

Wyswistlane sg wykresy grednich estymowanych dla dziesigciu najbardzigj istotnych efektdw (p<08).
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Wykres 111. Wyodrebniona cecha poziom wyksztatcenia matki na podstawie, ktorej
mozna przewidywaé poziom kreatywnosci
zrodto: opracowanie wlasne
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Kolejnag cecha wyodrebniong w modelu byl poziom wyksztatcenia matki, ktéra
korelowata z poziomem kreatywnosci. Model w binarnym zestawieniu pokazal te
poziomy wyksztatcenia matki, ktore istotnie podnosity poziom kreatywnosci. Potaczyt te
wskazniki w dwie grupy o niskim i wysokim stopniu zalezno$ci. Do pierwszej grupy
zostato zaliczone wyksztatcenie podstawowe matki, do drugiej grupy powodujacej
istotnie wyzszy wspotczynnik poziomu kreatywnosci zostaty zakwalifikowane pozostate

poziomy wyksztatcenia matki, czyli wyksztatcenie zawodowe, srednie 1 wyzsze.

Estymowane $rednie

Zmi przewidy : kreaty

Wyswietlane sa wykresy srednich estymowanych dla dziesieciu najbardziej istotnych efektéw (p< 05)
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Wykres 112. Wyodrebniona cecha pokrywanie wydatkow na podstawie, ktorej mozna
przewidywac poziom kreatywnosci
zrodlo: opracowanie wiasne
Na podstawie wynikéw modelowania liniowego, mozna do czynnikow

kreatywnosci zaliczy¢ poziom pokrywania biezacych wydatkéw. Model w binarnym
zestawieniu wskazat na ten poziom finans6w w domu respondenta, ktory istotnie podnosit
poziom kreatywnosci. Ze wzgledu na poziom kreatywnosci potaczyt wskazniki zmienne;j
pokrywanie wydatkéw w dwie grupy o niskim i wysokim stopniu zalezno$ci. Do
pierwszej grupy zostaly zaliczone poziomy brakowato pieniedzy na codzienne zycie oraz
wystarczato tylko na czg¢sciowe pokrywanie kosztow, do drugiej grupy posiadajacej
istotnie wyzszy wspotczynnik poziomu kreatywnosci zostal zaliczony poziom takiego
posiadania zasobow finansowych, gdzie wystarczato pienigdzy na codzienne

funkcjonowanie w zakresie ekonomicznym.
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Estymowane srednie

Zmi przewidy : kreaty

Wyswistlane sg wykresy Srednich estymowanych dla dziesigciu najbardziej istotnych efektow (p<05).
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Wykres 113. Wyodrebniona cecha posiadanie wltasnego miejsca na podstawie, ktorej
mozna przewidywac poziom kreatywnosci
zrodlo: opracowanie wlasne
Zmienng wyodrebniong w modelu bylo posiadanie wlasnego miejsca, nalezata

ona do grupy uwarunkowan socjalnobytowych respondenta i korelowata istotnie z
poziomem kreatywnos$ci. Model w binarnym zestawieniu pokazat te warunki
socjalnobytowe, ktore istotnie podnosity poziom kreatywnosci. Potaczyt te wskazniki w
dwie grupy o niskim 1 wysokim stopniu zaleznosci. Do pierwszej grupy zostaly zaliczone
warunki respondent posiada wilasne 16zko 1 miejsce do nauki, do drugiej grupy
posiadajacej istotnie wyzszy wspdtczynnik poziomu kreatywnos$ci  zostaty
zakwalifikowane warunki posiada wilasny pokoj oraz nie posiada wilasnego tozka i

miejsca do nauki.

Estymowane $rednie

Zmi przewidy : kreaty

Wyswigtlane sg wykresy grednich estymowanych dla dziesieciu najbardziej istotnych efektdw (p< 05).
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Wykres 114. Wyodrebniona cecha przestepczos¢ w rodzinie na podstawie, ktorej
mozna przewidywac poziom kreatywnosci
zrodto: opracowanie wlasne
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Na podstawie wynikéw modelowania liniowego wytoniono takze ceche
przestepczos¢ w rodzinie. W binarnym zestawieniu model wskazat na ten wskaznik, ktory
istotnie podnosit poziom kreatywnosci. Ukierunkowal wskaznik dwumianu tej zmiennej.
Do pierwszej grupy zostat zaliczony wskaznik kto§ w rodzinie popetnil przestgpstwo, do
drugiej grupy posiadajacej istotnie wyzszy wspdlczynnik poziomu kreatywnos$ci zostata
zaliczona sytuacja, gdzie nikt w rodzinie nie popeinit przestepstwa. To ten fakt

powodowat u respondentow wyzszy poziom kreatywnosci.

Estymowane srednle
Ziniemia preewidywana: kieatywinost

Wiyswintlane 53 wykrasy srednich astymowanych dia dziesigoio najbardzaj istemnych efaktiw [pe 05]
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Wykres 115. Wyodrebniona cecha akceptowanie przez kolegow w szkole na podstawie,
ktorej mozna przewidywac poziom kreatywnosci

zrodio: opracowanie wlasne

Wynik modelowania liniowego wylonit cech¢ akceptowanie przez kolegow w

szkole. Automatyczny model kreowania liniowego pogrupowat wyniki zmiennej
akceptowanie przez kolegéw w szkole ze wzgledu na wynik kreatywno$ci. W binarnym
zestawieniu wyodrebnit ten wskaznik zmiennej, ktory istotnie wskazywal na wyzszy
poziom kreatywnosci. Pierwsza grupa respondentdéw, ktéra nie byta akceptowana w
szkole, uzyskala nizsze rezultaty kreatywnosci. Na przeciwlegtym koficu z wyzszym
wynikiem umiescit rezultaty tych respondentow, ktorzy twierdzili, ze byli akceptowani

przez kolegéw w szkole.
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Estymowane srednie
Lmienna prrewidywana: kiealyvwinost
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Wykres 116. Wyodrebniona cecha posiadanie zainteresowan na podstawie, ktorej
mozna przewidywac poziom kreatywnosci
zrodlo: opracowanie wlasne
Na podstawie modelowania liniowego wyloniono ceche posiadanie

zainteresowan. Automatyczny model kreowania liniowego pogrupowal wyniki zmienne;j
posiadanie zainteresowan w dwa przeciwstawne ujecia. W binarnym zestawieniu
wyodrebnit ten wskaznik zmiennej, ktory istotnie wskazywal na wyzszy poziom
kreatywnosci. Pierwsza grupa uzyskata nizsze rezultaty w kreatywnosci sg to osoby, ktore
nie posiadaty zainteresowan. Druga grupa to respondenci posiadajgcy zainteresowania i
to wlasnie oni osiaggneli wyzszy poziom kreatywnosci.

Technicznie model byt w stanie wyodrebni¢ dziesig¢ cech jednoczesnie, ale
wskazat tylko na siedem, zatem Zadna zmienna z badan nie pozostala pominigta. Po
przeprowadzeniu modelowania, nastgpnie zastosowano jednoczynnikowa analizg
wariancji ANOVA, wyniki tych analiz znajduja si¢ w tabeli ponizej. W dalszej kolejnosci
zastosowano testy post-hoc w celu wykrycia najmniejszych réznic, a nastepnie opisano
wyniki tych statystyk.

Wyniki badan utozono w nieprzypadkowej kolejnosci. Wskazuja one na pewien
ciag przyczynowo-skutkowego myslenia. Wzrost kreatywnosci cztowieka dokonuje si¢
na bazie jego rozwoju poznawczego. Jednostka uczy si¢ aby poglebia¢ swojg wiedze i w
zwigzku z tym poszerza¢ swoje horyzonty 1 umiejetnosci. Dziecko w szkole nabywa
kompetencji poznawczych, przyswaja coraz wigkszy zasob informacji, nie tylko na
plaszczyznie intelektualnej ale takze spotecznej, uczy si¢ poprzez kontakty rowiesnicze.
To na skutek interakcji rowiesniczych gdy dzieci inspirujg si¢ nawzajem moga
powstawa¢ nowe pomysty i kietkowa¢ nowe zainteresowania do zglgbienia jakiego$ typu

umiejetnosci. W tym tez musi by¢ pomocny dom, najlepiej rodzice, ktérzy sami potrafia
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funkcjonowa¢ na odpowiednim poziomie zaréwno intelektualnym, materialnym, mozna

doda¢ i moralnym.

Tabela 10.

Analiza wariancji miedzy kreatywnoscig a uwarunkowaniami socjodemograficznymi
kreatywno$¢ Levene p F p 1’
wiek rozwoju edukacyjnego 2.264 .054 2.854 019 132
poziom wyksztatcenia matki 0.435 729 3.058 032 .087
status finansowy 0.359 .699 3.962 022 .076
akceptacja przez kolegow w szkole 0.981 324 6.681 011 .064
posiadanie zainteresowan 0.466 497 8.147 005 .077
brak przestepstw w rodzinie 0.073 788 5.657 019 .055

posiadanie wlasnej przestrzeni w domu 1.384 253 3.409 012 .096

Nota: Test Levene’a bazowat na $redniej; p-istotnoéé, F-rozktad F; n?-miara proporcji
wariancji.
zrédto: opracowanie wiasne
Test Levene’a pozwolit na przeprowadzenie jednoczynnikowej analizy wariancji

dla zmiennej zaleznej poziom kreatywnosci ze wzgledu na zmienng niezalezng: wiek
rozwoju edukacyjnego F(5; 94)=2.264, p=0.054; poziom wyksztalcenia matki F(3;
96)=0.435, p=0.729; sytuacja finansowa w codziennym zyciu rodziny F(2; 97)=0.435,
p=0.729; akceptacja przez kolegéw w szkole F(1; 98)=0.981, p=0.324; posiadanie
zainteresowan F(1; 98)=0.466, p=0.497; brak przestepcow w rodzinie F(1; 98)=0.073,
p=0.788; posiadanie wlasnej przestrzeni Zzyciowej w miejscu zamieszkania F(3;
96)=1.384, p=0.253.

Ponizej na wykresach 1 w tabelach przedstawiono wizualizacj¢ wynikéw
zawartych w tabeli powyzej ze szczegotowym ich opisem, ponadto dla zmiennych, ktére
maja wigcej niz dwie grupy przeprowadzono dodatkowe analizy za pomocg testow post-

hoc: Duncana oraz NIR (najmniejszych istotnych réznic).

Srednia - kreatywnosé

"

klasa 6 klasa 7 klasa 8 k.1 branzowa k.2 branzowa ki 3 branzowa

wiek rozwojowy

Wykres 117. Rozktad srednich kreatywnosci ze wzgledu na wiek rozwoju edukacyjnego
zrodlo: opracowanie wtasne
Roéznice pomigdzy Srednimi kreatywnosci uzyskanymi ze wzgledu na rozwdj
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edukacyjny sa statystycznie istotne F(5; 99)=2.854, p=0.019. Udzial statej w wariancji

zmiennej niezaleznej jest znaczacy n>=0.132.

Tabela 11.
Srednie kreatywnosci uzyskane ze wzgledu na wiek rozwoju
edukacyjnego

) ) Podzbiér dla alfa = 0.05

wiek rozwojowy N
1 2 3

klasa 6 10 18.60
klasa 8 25 22.80 22.80
klasa 7 38 23.24 23.24
kl. 1 branzowa 13 25.07 25.07 25.07
kl. 2. branzowa 11 30.82 30.82
kl. 3 branzowa 3 34.00
Istotnos¢ ,202 ,113 ,067

Nota: N-liczba obserwacji. LiczebnoS$ci grupy nie sa
réwne, uzyto $redniej harmonicznej wielkos$ci proby=7.121
zrodio: opracowanie wtasne
Test Duncana wylonit trzy jednorodne grupy $rednich. Do pierwszej z nich naleza

srednie respondentow ze szkoly podstawowej klasa 6; 7 1 8 oraz z pierwszej klasy szkoty
branzowej, wyniki nie r6znig si¢ od siebie statystycznie (p=0.202). Druga jednorodna
grupa wyselekcjonowana przez test sklada si¢ ze $rednich uzyskanych w klasie 7 1 8§,
szkoty podstawowej oraz z wynikow klasy 1 1 2, szkoty branzowej (p=0.113). Trzecia
grupa to efekty wytacznie nalezace do uczniow szkoty branzowej czyli do klasy 1; 213
(p=0.067).

Test NIR ujawnit cztery przypadki réznic w poréwnaniu $rednich, ktore zachodza
pomiedzy wynikami uczniow z klasy 6, szkoty podstawowej i klasy 2, szkoly branzowe;j
(p=0.002, roznica srednich wyniosta -12.218 przy btedzie standardowym SE=3.796) oraz
pomiedzy rezultatem klasy 6, szkoty podstawowej 1 klasy 3, szkoty branzowej (p=0.024,
roznica $rednich wyniosta -15.400 przy bledzie standardowym SE=6.730). W grupie
drugiej wynik mlodziezy z 2 klasy szkoty branzowej ro6zni si¢ istotnie statystycznie od
sredniej ucznidow z klasy 7, szkoty podstawowej (p=0.012, roznica §rednich wyniosta
7.581 przy biedzie standardowym SE=2.975) oraz od efektow uzyskanych przez
osmioklasistow szkoly podstawowej (p=0.012, rdéznica Srednich wyniosta 8.018 przy
btedzie standardowym SE=3.144).

Zmienng wiek rozwojowy mozna potraktowaé jako ilo§¢ spedzonych lat w
procesie edukacji 1 zamiesci¢ jg na skali ilo§ciowej, interwalowej, dzigki temu bgdziemy

mogli dokona¢ korelacji liniowej i przeprowadzi¢ analiz¢ estymacji krzywe;.
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Tabela 12.
Estymacja pomiedzy zmiennymi: kreatywnosc¢ a wiek rozwojowy
Wspotczynniki ~ Wspodtezynniki
niestandaryzowane standaryzowane

B BS Beta t p
wiek rozwojowy 2.387 702 325 3.401 .001
(Stata) 5254  5.570 943 348

*korelacja Pearsona jest istotna na poziomie 0.01 dwustronnie.

R=0.325, R°=0.106
Nota. B-warto$¢ regresji do przewidywania zmiennej zaleznej ze

wzgledu na zmienng niezalezng. BS-blad standardowy wspotczynnikow.
Beta-wspotczynnik stopnia korelacji. t-rozktad t. p-istotnos¢. R-

wspotezynnik korelacji. R>-wskaznik determinacji liniowej

zrodlo: opracowanie wtasne

Niestandaryzowany wspotczynnik zmiennej wiek rozwojowy B=2.387 i jego btad

standardowy BS=0.702. Dla stalej (kreatywno$¢) wspoiczynnik regresji B=5.254 z
btedem standardowym BS=5.570.

Warto$¢ korelacji par Pearsona R=0.325 jest istotna na poziomie 0.01
dwustronnie. Korelacja jest dodatnia, sita zwigzku jest staba, gdyz wspotczynnik
determinacji liniowej R?=0.106.

Dla zmiennej wiek rozwojowy 1 stalej kreatywnos¢ test ANOVA pozwolil na
przeprowadzenie regresji liniowej dla danych F(5; 99)=2.854, p=0.019 oraz Beta=0.325.
Testowany model regresji liniowej wyjasnia zmienno$¢ zmiennej kreatywnos¢ (stata)
zmiennos$cig predyktora wiek rozwojowy. Na podstawie danych mozna wnioskowac, ze
gdy etapy rozwoju intelektualnego w szkole sa coraz wyzsze to jednocze$nie wzrasta
poziom kreatywnosci u milodziezy nieprzystosowanej spotecznie z O$rodka
resocjalizujacego. Wskaznik determinacji liniowej R?>=0.106 $wiadczy o tym, Ze model
zostal wyjasniony w 10.6%, ale dopasowanie jest niezadowalajace gdyz wspdiczynnik
zbieznosci ¢=0.894. Podwyzszony poziom kreatywnosci nalezy tlumaczy¢ w 90%
innymi czynnikami niz przechodzenie osoby na coraz wyzszy etap edukacji.

Na podstawie automatycznej regresji liniowej do przewidywania modelu
predykcji zauwazono, ze wzrost poziomu kreatywno$ci nastgpuje po zakonczeniu
pierwszego roku w szkole branzowej. Ten sam efekt mozna zaobserwowac patrzac na
rozktad §rednich oraz test Duncana. Srednia warto$¢ kreatywnosci dla pierwszego roku
w szkole branzowej w tescie Duncana jest obecna we wszystkich trzech jednorodnych
grupach a nastgpnie wyniki kolejnych rocznikow w szkole branzowej wskazuja na wzrost
warto$ci poziomu kreatywnosci. Srednie uzyskane przez wychowankéw w szkole

podstawowej nie r6znig si¢ istotnie od wyniku respondentow z pierwszej klasy szkoty
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branzowej, ale roznig si¢ istotnie od efektéw kreatywno$ci uczniow z klasy drugiej i
trzeciej tejze szkoly. U badanej milodziezy nieprzystosowanej spotecznie wzrost
kreatywnos$ci nastepuje dopiero po pierwszej klasie szkole branzowej, prawdopodobnie
ze wzgledu na duze opdznienia w rozwoju poznawczym.

Rezultat nie tyle jest zaskakujacy, gdyz w przewidywaniach wynikéw testu
okreslono, ze wzrost kreatywnos$ci nastepuje po szkole podstawowej oraz ze 18 1 19
latkowie posiadajg wyzszy jej poziom niz 14-16 latkowie. W analizowanym przypadku
ze wzgledu na opdznienie poznawcze u badanych nieprzystosowanych chlopcoéw z
Osrodka resocjalizujacego wzrost kreatywnos$ci nastepuje po pierwszym roku szkoty
zawodowej. Porownujac wiek badanych, na tym etapie edukacyjnym mieli oni od 16 do
19 lat, z przewidywanym na podstawie testu wiekiem wzrostu wynikow kreatywnosci,
mozna stwierdzié¢, ze fakt ten §wiadczy po pierwsze o opdznieniu rozwoju poznawczego
badanych, po drugie op6znienie to obnizyto ich szans¢ na wzrost poziomu kreatywnosci,

ktora rzeczywiscie si¢ dokonuje ale w przypadku osob nieprzystosowanych nico pézniej.

Srednia - kreatywnosé

nie tak

akcept lie przez kolegéw w szkole

Wykres 118. Rozklad srednich kreatywnosci ze wzgledu na poczucie akceptacji przez
kolegow ze szkotly
zrédlo: opracowanie wtasne
Roéznica pomiedzy $rednimi kreatywnosci uzyskana ze wzgledu na zmienng

akceptacja przez kolegdw w szkole jest statystycznie istotna F(1; 99)=6.681, p=0.011.
Udzial w wariancji zmiennej niezaleznej jest znaczacy n°=0.064. Obydwie $rednie r6znig
si¢ od siebie istotnie statystycznie. Wychowankowie osrodka, ktoérzy w szkole mieli
grono akceptujacych ich kolegdéw srednio posiadajg wyzszy poziom kreatywnosci niz inni
respondenci, ktérzy w szkole nie odczuwali akceptacji ze strony kolegow.

Poczucie akceptacji uzyskiwane od kolegéw szkolnych jest kolejnym czynnikiem
wzrostu poziomu kreatywnos$ci wéréd miodziezy nieprzystosowanej spotecznie. Jest to
cecha, ktora wiaze si¢ z systemem edukacji, wlaczajac w to sam proces edukacji. Na
skutek dobrych kontaktow z rowie$nikami, ktorych wspolng plaszczyzng kontaktow i

porozumiewania si¢ jest szkota, moze nastgpi¢ wymiana inspirujacych mysli, a te z kolei
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moga pobudza¢ jednostke do szukania lub rozwijania nowych zainteresowan.

Srednia - kreatywnosé

nie tak

zainteresowania

Wykres 119. Rozklad srednich kreatywnosci ze wzgledu na posiadanie witasnych
zainteresowan
zrodto: opracowanie wlasne
Roéznica pomigdzy $rednimi kreatywnos$ci uzyskana ze wzgledu na posiadanie

zainteresowan jest statystycznie istotna F(1; 99)=8.147, p=0.005. Udziat w wariancji
zmiennej niezaleznej jest znaczacy 1°=0.077. Obydwie $rednie uzyskane przez
respondentow ze wzgledu na zainteresowania r6znig si¢ od siebie istotnie statystycznie.
Te osoby sposréd wychowankow, ktére posiadaty lub posiadaja jakie$ zainteresowania
maja istotnie wyzszy poziom kreatywnosci niz inni podopieczni O$rodka, ktérzy
deklarowali, Ze nie majg zadnych zainteresowan.

Ciekawym aspektem jest fakt, ze pytano takze o zainteresowania sportowe i
okazato sie, ze uprawianie sportu nie koreluje z podwyzszonym poziomem kreatywnosci.
Jednoznacznie mozna powiedzie¢, ze kreatywnos$¢ laczy si¢ ze sferg intelektualng a nie
ze sprawnos$cig fizyczng. Nalezy te dwie sfery oddzieli¢. Rozw¢j kazdej z nich, bez
watpienia jako konieczny, nalezy potraktowa¢ w inny sposob i przypisa¢ im inne
priorytety. Tendencja w praktyce resocjalizacyjnej pokazuje, ze gtéwny nacisk ktadzie
si¢ na metodyke zwigzang z uprawianiem sportu. Jasno wynika, ze w ten sposob
zaniedbuje si¢ inne sfery rozwoju podopiecznego.

Zainteresowania moga by¢ rozwijane nie tylko w srodowisku szkolnym ale takze
w rodzinie, ktdra powinna by¢ przestrzenig umozliwiajaca rozwdj dziecka pod kazdym
wzgledem: intelektualnym, poznawczym, moralnym.

Jak si¢ okazuje najwazniejsze znaczenie w tym wzgledzie ma poziom

wyksztatcenia matki.
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Srednia - kreatywnosé

21,00

20,00

19,00

podstawowe zawodowe Srednie WyZSZe

wyksztalcenie matki

Wykres 120. Rozklad srednich kreatywnosci ze wzgledu na poziom wyksztatcenia matki
zrédlo: opracowanie wtasne
Roéznice pomiedzy poszczegdlnymi $rednimi kreatywnosci uzyskanymi ze

wzgledu na poziom wyksztalcenia matki sg statystycznie istotne F(3; 99)=3.058,
p=0.032. Udziat w wariancji zmiennej niezaleznej jest znaczacy 1>=0.087.
Tabela 13.

Srednie kreatywnosci uzyskane ze wzgledu na poziom
wyksztalcenia matki

poziom N Podzbiér dla alfa = 0.05
wyksztalcenia 1 2
podstawowe 24 19.25
zawodowe 26 25.11
srednie 30 25.47
WYyZsze 15 26.06
Istotnos¢ 1.000 730

Nota: N-liczba obserwacji. Liczebnos$ci grupy nie sg
rowne, uzyto $redniej harmonicznej wielkosci
proby=23.374
zrodto: opracowanie wiasne
Przez test Duncana zostaly uchwycone dwie jednorodne grupy srednich. Do

pierwszej z nich naleza rezultaty respondentow, ktorych matki miaty wyksztalcenie
podstawowe (p=1.000). Do drugiej frakcji nalezg §rednie tych wychowankéw, ktorych
matki posiadaty wyksztatcenie zawodowe, $rednie 1 wyzsze (p=0.730).

Na podstawie testow NIR mozna zaobserwowac trzy istotne réznice pomigdzy
srednimi wynikami kreatywnosci. Rezultaty respondentdéw, ktérych matki posiadaty
wyksztalcenie podstawowe roznig si¢ istotnie statystycznie od pozostalych wynikéw.
Pomigdzy $rednimi wyksztalcenie podstawowe matki i zawodowe (p=0.019, rdznica
srednich wyniosta -5.857 przy bledzie standardowym SE=2.452); wyksztalcenie
podstawowe matki 1 $rednie (p=0.010, rdznica $rednich wyniosta -6.219 przy bledzie
standardowym SE=2.380); wyksztalcenie podstawowe matki a wyzsze (p=0.019, rdéznica

srednich wyniosta -6.812 przy btedzie standardowym SE=2.845).
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Analizujac dane nalezy oszacowaé, ze wzrost $rednich cechy kreatywno$¢ u
dziecka nastepuje w przypadku gdy matka respondenta posiada wyksztatcenie minimum
zawodowe, a nastepnie $rednie lub wyzsze. Dzieci nieprzystosowane, ktoérych matki
posiadaja ten stopien wyksztatcenia maja istotnie wyzszy poziom kreatywnos$ci niz
dzieci, ktérych matki majg jedynie wyksztatcenie podstawowe.

Wyzszy poziom wyksztatcenia rodzicow zazwyczaj taczy si¢ z wyzszy budzetem
domowym. Biorgc pod uwage fakt, na ktory zwrocono uwage w dysertacji, ze im wyzsze
wyksztatcenie posiada kobieta tym wyzszym poziomem edukacji charakteryzuje si¢ jej
m3az to dzieci z tych rodzin powinny by¢ bardziej zadbane w sferze ekonomicznej. Ten
fakt powinien przetozy¢ si¢ takze na mozliwo$¢ rozwoju zainteresowan dziecka 1 jego
pehiejszego funkcjonowania w kulturze, moze podwyzsza¢ jego zdolnosci kreatywne.
Ponadto zaniedbania socjalizacyjne dziecka tacza si¢ zazwyczaj z niskim statusem

ekonomicznym rodzicow.

Srednia - kreatywnosé

17 ,56]

brakowato czesciowo na biezaco

pokrywanie wydatkow

Wykres 121. Rozktad srednich kreatywnosci ze wzgledu na sytuacje finansowg w
rodzinie
zrodto: opracowanie wlasne
Roéznice pomigdzy poszczegdlnymi Srednimi kreatywnosci uzyskanymi ze

wzgledu na sytuacje finansowg sg statystycznie istotne F(2; 99)=3.962, p=0.022. Udziat

w wariancji zmiennej niezaleznej jest znaczacy 1?=0.076.

Tabela 14.
Srednie kreatywnosci uzyskane ze wzgledu na sytuacje
finansowg w codziennym zZyciu

Podzbior dla alfa = 0.05

sytuacja finansowa N

1 2
brakowato 7 17.86
CZgSCIOWO0 17 20.41
na biezaco 76 25.33
Istotnos¢ 446 1.000

Nota: N-liczba obserwacji. LiczebnoS$ci grupy nie sg
réwne, uzyto $redniej harmonicznej wielko$ci
proby=13.964
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zrédlo: opracowanie wlasne
Na podstawie testu Duncana mozna moéwi¢ o dwoch jednorodnych grupach

srednich. Do pierwszej zaliczono sytuacj¢ zyciowa gdy brakowato pieniedzy na
codzienne wydatki oraz taka gdy te wydatki byty tylko czesciowo pokrywane (p=0.446).
W drugiej frakcji znajduje si¢ tylko jeden wskaznik informujacy, ze do tej grupy naleza
ci respondenci u ktorych w domu wystarczalo pieniedzy na biezace wydatki (p=1.000).

Testy najmniejszych rdéznic potwierdzily ta istotno$¢. Roéznice zachodza
pomiedzy srednimi dla pary brakowalo 1 na biezaco (p=0.040, roznica $rednich wyniosta
-7.472 przy biedzie standardowym SE=3.486) oraz dla pary czesciowo i na biezgco
(p=0.035, réznica $rednich wyniosta -4.917 przy btedzie standardowym SE=2.368).

Okazuje sie, ze zasoby finansowe sg istotnym czynnikiem w procesie wzrostu
kreatywnos$ci. Gdyz miodziez nieprzystosowana spotecznie, ktora twierdzita, ze w domu
wystarcza pieniedzy na codzienne funkcjonowanie ekonomiczne miata wyzszy wskaznik
poziomu kreatywnosci od tych, ktorzy zyli na krawedzi ubostwa.

Mozliwosci finansowe rodziny tacza si¢ tez z jakoScia uwarunkowan
mieszkaniowych, gdy mamy do czynienia z progiem ubodstwa to funkcjonowanie w
warunkach domowych dziecka staje si¢ bardziej ucigzliwe lub wymagajace od niego
wiekszego wysitku gdy chce co$ osiagnac.

Ponizsze dane wskazuja wlasnie na ten aspekt w kontekscie wzrostu poziomu

kreatywnosci.

Srednia - kreatywnosé

kacika do nauki fozka pokdj nie posiadam

posiadanie wlasnej przestrzeni w domu

Wykres 122. Rozklad srednich kreatywnosci ze wzgledu na posiadanie wiasnej
przestrzeni w miejscu zamieszkania
zrédlo: opracowanie wtasne
Roéznice pomiedzy poszczegdlnymi $rednimi kreatywnosci uzyskanymi ze

wzgledu na posiadanie wlasnego miejsca w domu sg statystycznie istotne F(3; 99)=3.409,
p=0.012. Udziat w wariancji zmiennej niezaleznej jest znaczacy n>=0.096.
Ponizej w tabeli zostanie zamieszczony doktadny opis réznicy pomigdzy Srednimi

oraz wyjasnienie tych odrebnosci.
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Tabela 15.
Srednie kreatywnosci uzyskane ze wzgledu na posiadanie
wlasnej przestrzeni w miejscu zamieszkania

posiadanie N Podzbior dla alfa = 0.05
wlasnego miejsca 1 2
kacika do nauki 4 15.00
tozka 21 20.43 20.43
pokoju 71 25.27
nie posiadam 4 28.50
Istotno$¢ 246 .104

Nota: N-liczba obserwacji. Liczebnos$ci grupy nie sg
réwne, uzyto $redniej harmonicznej wielkosci proby=7.121
zrédto: opracowanie wiasne
Na podstawie testu Duncana mozna mowi¢ o dwoch jednorodnych grupach

srednich. Do pierwszej zaliczono warunki, gdzie wychowanek posiada wlasny kacik do
pracy oraz wilasne t6zko do spania (p=0.246). Druga frakcja odnosi si¢ do warunkoéw
gdzie respondent posiada wlasny pokdj albo nie posiada ani wlasnego tozka ani kacika
do nauki (p=0.104).

Testy NIR pokazaty, ze roznice istotne statystycznie zachodzg dla pary posiada
wlasny pokdj i1 posiada wlasne 16zko (p=0.029, ro6znica srednich wyniosta 4.839 przy
bledzie standardowym SE=2.179), takze dla pary posiada wiasny pokoj i1 posiada tylko
kacik do nauki (p=0.025, roéznica $rednich wyniosta 10.268 przy bledzie standardowym
SE=4.508), oraz dla pary posiada witasny kacik do nauki 1 nic nie posiada (p=0.032,
roznica $rednich wyniosta 13.500 przy btedzie standardowym SE=6.202).

Pierwsza grupa, ktora uzyskala nizsze rezultaty w kreatywnosci, to te osoby, ktore
posiadaja wlasne 16zko oraz posiadaja wiasny kacik do nauki. Na przeciwleglym koncu
z wyzszym wynikiem kreatywnosci sg ci, ktorzy majg wlasny pokdj albo nic nie posiadajg
ani wlasnego t6zka do spania ani wlasnego miejsca do odrabiania lekcji.

Potaczenie to jest interesujace poznawczo, gdyz okazuje si¢, ze mtodziez, ktéra
nie posiada wlasnego miejsca do pracy a nawet wlasnego t6zka ma $rednio najwyzszy
poziom kreatywnosci. Mozna ten fakt potraktowac czysto statystycznie 1 stwierdzi¢, ze
wynik jest wylacznie losowy, a interpretacja szersza nie ma sensu, gdyz mamy tu do
czynienia ze zbyt niewielkg proba porownawcza i w zwiazku z tym porownywane frakcje
sa nieréwnoliczne, co zaburza rozktad wariancji. Ponadto przedstawione wyjasnienie jest
dostrzegalne, gdyz w grupie tej (nie posiadam) biad statystyczny Sredniej SE=6.202 i
pomimo duzej roznicy Srednich chociazby z frakcja posiadam tylko t6zko, ktéra wynosi

Rwm=8.07 to wynik ten nie jest istotny statystycznie.
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Na ten fakt mozna spojrze¢ z innej perspektywy nie tylko zgodnie w ujeciem
stochastycznym ale zastanowi si¢, czy sytuacja gdy dziecko nie posiada wiasnej
prywatnej przestrzeni zyciowej w domu, przy pewnych sprzyjajacych okolicznosciach,
moze spowodowac, ze dzieci w tej sytuacji, gdy muszg bardziej stara¢ si¢ od innych aby
w jaki$ sposéb funkcjonowaé, musza wykazac si¢ wigkszg kreatywnoscia.

Ostatnim czynnikiem ujawnionym w modelu predykcji kreatywnosci jest taki
obraz rodziny, w ktorej nie ma nikogo kto popehitby przestepstwo. Fakt ten albo jest
przypadkowy, albo zachodzg takie dodatkowe uwarunkowania, ktére nie byly wzigte pod
uwage w zatozeniach badawczych prezentowanego raportu. W zwigzku z tym mozemy
jedynie interpretacje skupi¢ na danych 1 analizowac je w sposob ogolnikowy, zgodnie z

tre$cig postawionego pytania.

za

Srednia - kreatywnosé

osoby karane nikt nie karany

nikt w rodzinie nie popetnil przestgpstwa

Wykres 123. Rozklad kreatywnosci ze wzgledu na brak przestepstw w rodzinie
zrédlo: opracowanie wlasne
Réznica pomiedzy $rednimi kreatywnosci uzyskanymi ze wzgledu na zmienng:

nikt w rodzinie nie popelnil przestgpstwa jest statystycznie istotna F(1; 99)=5.657,
p=0.019. Udzial w wariancji zmiennej niezaleznej jest znaczacy n>=0.055. Obydwie
srednie r6znig si¢ od siebie istotnie statystycznie. Badane osoby twierdzace, ze w ich
rodzinie nie ma kogo$ kto popelnilby przestepstwo majg istotnie wyzszy poziom
kreatywnosci niz ci respondenci, ktorzy twierdzili, ze w ich najblizszym otoczeni jest
cho¢by jedna osoba, ktéra ma za soba przeszio$¢ kryminalnag.

Wynik ten moze by¢ czysto stochastyczny lub tez funkcjonowanie w rodzinach w
ktorych doswiadcza si¢ skutkéw przesztosci kryminalnej niesie za soba okreslone
uwarunkowania zwigzane z zaniedbaniami socjalizacyjnymi, edukacyjnymi, ewentualnie
z niskim statusem ekonomicznym, ktérych na tym etapie badan nie sposob rozstrzygnac.

Automatyczne modelowanie liniowe wytonito tylko te zmienne, ktore byty
powigzane z poziomem kreatywnos$ci. W zwigzku z tym nie stanowig one modelu

predykcji, czyli czynnikdéw, ktére przyczyniaja si¢ do wzrostu poziomu kreatywnosci.
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Analizy nastgpnie prezentowane beda prowadzity do wykrycia predyktoréw wzrostu
poziomu kreatywno$ci u mtodziezy nieprzystosowanej spotecznie w zwigzku z ich losami
biograficznymi. Pod uwage zostanie wzigte wylacznie siedem zmiennych, ktérych

zwigzek przedstawiono w analizach wcze$niejszych, gdyz to one jedynie korelowaty z

poziomem kreatywnosci.

6.7.2. Model Predykcji
Tabela 16.
Predyktory kreatywnosci
Model Wspotezynniki Wspotczynniki t p
niestandaryzowane standaryzowane
B BS Beta
wiek rozwoju edukacyjnego 2.098 .634 .286 3.310 .001
akceptowanie przez kolegow 5.663 2.186 224 2.591 011
zainteresowania 4.304 1.796 211 2.396 019
sytuacja finansowa 2.926 1.347 .193 2.173 .032
brak przestepstw w rodzinie 3.617 1.566 .200 2310  .023

*korelacja Pearsona jest istotna na poziomie (.01 dwustronnie.

R=0.554, R°=0.307

Nota. B-warto$¢ regresji do przewidywania zmiennej zaleznej. BS-btad standardowy
wspotczynnika. Beta-wspdtczynnik stopnia korelacji. t-rozktad t. p-istotnos¢. R-wspotczynnik

korelacji. R>-wskaznik determinacji liniowej

zrodto: opracowanie wlasne

W budowanym modelu test ANOVA pozwolil na przeprowadzenie regresji
liniowej dla danych F(5; 99)=8.321, p<0.001.

Do przewidywania zmiennej zaleznej kreatywno$¢ ze wzgledu na zmienng
niezalezng wiek rozwojowy, niestandaryzowany wspotczynnik regresji B=2.098 1 jego
btad standardowy BS=0.634 oraz wspolczynnik standaryzowany Beta=0.286 i t=3.310,
p=0.001.

Do przewidywania zmiennej zaleznej kreatywno$¢ ze wzgledu na zmienng
niezalezng poczucie akceptacji przez kolegow w szkole, niestandaryzowany
wspotczynnik regresji B=5.663 1 jego btad standardowy BS=2.186 oraz wspotczynnik
standaryzowany Beta=0.224 i t=2.591, p=0.011.

Do przewidywania zmiennej zaleznej kreatywno$¢ ze wzgledu na zmienng
niezalezng posiadanie zainteresowan, niestandaryzowany wspotczynnik regresji B=4.304
1 jego blad standardowy BS=1.976 oraz wspdtczynnik standaryzowany Beta=0.211 i
t=2.396, p=0.019.

Do przewidywania zmiennej zaleznej kreatywnos$¢ ze wzgledu na zmienng

niezalezng sytuacja finansowa, niestandaryzowany wspoiczynnik regresji B=2.926 i jego
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btad standardowy BS=1.347 oraz wspolczynnik standaryzowany Beta=0.193 i t=2.173,
p=0.032.

Do przewidywania zmiennej zaleznej kreatywnos$¢ ze wzgledu na zmienng
niezalezng brak przestepstw w rodzinie, niestandaryzowany wspoOtczynnik regresji
B=3.607 i jego btad standardowy BS=1.566 oraz wspodtczynnik standaryzowany
Beta=0.200 i t=2.310, p=0.023.

Na podstawie danych mozna stwierdzi¢, ze w przewidywaniu poziomu
kreatywno$ci u meskiej mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie w wieku 13-19 lat
wystarczy zbada¢ ich etap rozwoju edukacyjnego, akceptacje ze strony kolegéw w
szkole, dodatkowe zainteresowania, mozliwosci finansowe oraz fakt pochodzenia z
rodziny o przesztosci kryminalnej. Wszystkie te cechy okazaly si¢ predyktorami w

przewidywaniu poziomu kreatywnosci.

Zmienna zalezna: kreatywnos¢

Oczekiwane prawdopodobienstwo
skumulowane

Wykres 124. Standaryzowane reszty przewidywania prawdopodobienstwa
kreatywnosci na podstawie przyjetego modelu
zrodto: opracowanie wlasne
Warto§¢ korelacji par Pearsona R=0.554 jest istotna na poziomie 0.01

dwustronnie. Korelacja ta jest dodatnia a sita zwigzku jest staba, gdyz wspodtczynnik
determinacji liniowej R?=0.307.

Testowany model predykcji wyjasnia zmienno$¢ zmiennej kreatywno$¢
zmienno$cig jego predyktoréw (wiek rozwoju edukacyjnego; akceptacja przez kolegow
w szkole; posiadanie zainteresowan; sytuacja finansowa rodziny; brak przestepcow w
rodzinie). Na podstawie tych zmiennych mozna przewidywa¢ zmian¢ poziomu
kreatywnos$ci. Zmienne niezalezne korelujag w modelu dodatnio, zatem im wyzszy bedzie
wskaznik w badanych cechach tzn. wyzszy etap edukacji, wskaznik akceptacji
réwiesniczej w szkole, posiadania zainteresowan i mozliwosci finansowych rodziny, a
takze stwierdzenie, ze brak jest przestepcOw w rodzinie to tym wyzszy bedzie poziom
kreatywnos$ci mtodziezy meskiej nieprzystosowanej spotecznie w wieku 13-19 lat. Tego
mozemy by¢ pewni w 30.7%.

Wskaznik determinacji liniowej R?=0.307 $wiadczy to tym, ze model zostat
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wyjasniony w 30.7%, dopasowanie nie jest w pelni zadowalajagce gdyz wspotczynnik
zbieznosci ¢=0.693. Podwyzszony poziom kreatywnos$ci nalezy ttumaczy¢ w 70%
innymi czynnikami niz te, ktore sg przedstawione w predykcji. Model jest dopasowany
doktadnie w 27%, gdy wezmiemy pod uwage skorygowany wskaznik determinacji

liniowe;j.
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ZAKONCZENIE

Niniejsza dysertacja dotyczyta tematu doswiadczen socjalizacyjnych mtodziezy
meskiej nieprzystosowanej spotecznie a ich kreatywnosci. Zatem przedmiotem rozprawy
stata si¢ analiza losow biograficznych nieprzystosowanej spotecznie mtodziezy oraz ich
poziom kreatywnos$ci. Przyjeto zatozenie, ze kreatywno$¢ nie jest wylacznie
uwarunkowana endogennie. Znaczenie w rozwoju struktur tworczych posiadaja takze
uwarunkowania egzogenne. W aspektach pedagogicznych, czy szerzej ujmujac
rozwojowych cztowieka wskazanie na predyktory rozwoju kreatywnos$ci moze
przyczyni¢ si¢ do bardziej precyzyjnego oddzialywania wychowawczego. Dlatego celem
badan uczyniono po pierwsze charakterystyke losow biograficznych miodziezy
nieprzystosowanej spotecznie oraz deskrypcje ich poziomu kreatywnosci, po drugie
wylonienie tych czynnikéw socjalizacyjnych, ktore przyczyniaja si¢ do wzrostu poziomu
kreatywnosci. Dlatego podjeto si¢ odpowiedzi na pytanie: Jakie czynniki uwarunkowan
socjalizacyjnych nieprzystosowanej mlodziezy meskiej sq predyktorami kreatywnosci?
Aby mozna bylo odpowiedzie¢ na przyjety problem badawczy nalezalo w pierwszej
kolejnosci zaja¢ si¢ szczegdlowymi analizami przyjetych zmiennych niezaleznych w
badanym modelu.

Doswiadczenia socjalizacyjne badanej mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie
przedstawiaja si¢ nastepujaco. Badana mlodziez jedynie w 32% wywodzi si¢ z rodzin
pelnych, za§ 45% pochodzi z rodzin rozwiedzionych, natomiast 23% badanych nie
doswiadczato wtadzy rodzicielskiej, gdyz rodzice mieli albo ograniczone prawo (11%)
albo byli tego prawa pozbawieni (5%), w tym 7% badanych pochodzito z domu dziecka
lub z rodziny zastepczej. W wiekszosci badani byli synami matek (52%) 1 ojcéw (66%)
z wyksztalceniem podstawowym i zawodowym. W analizach odnotowano fakt, ze wzrost
wyksztatcenia jednego z rodzicdw pociaga za soba wzrost wyksztatcenia drugiego z nich.

Badania wykazaty, ze 38% badanej mtodziezy do§wiadcza w domu alkoholizmu,
za$ 60% chltopcow nieprzystosowanych spolecznie miato do czynienia w domu
rodzinnym z osobami karanymi przez wymiar sprawiedliwos$ci. Nie odnotowano zwigzku
istotnie statystycznego pomigdzy przestepczoscig a alkoholizowaniem si¢ w rodzinie.

Innym waznym czynnikiem losow badanych jest opis warunkow
socjalnobytowych. Wszyscy chtopcy posiadali kwaterunek. Najwigksza liczba chtopcow
zamieszkiwala lokal wlasnosciowy lub zyla we wilasnym domu, nastgpna klasa
odpowiedzi to inny typ kwaterunku, najmniejsza liczba badanych wskazata na kwatere o

charakterze lokatorskim. Mtlodziez przejawiajaca zachowania aspoleczne w 24%
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pochodzi z rodzin o niskim i1 bardzo niskim statusie materialnym, czyli prawie %
badanych doswiadczyta w swoim zyciu biedy lub skrajnego ubdstwa. Ich warunki bytowe
mozna podzieli¢ na trzy kategorie. Pierwszy model dotyczy tych, ktorzy posiadali w
domu rodzinnym wtasny pokoj 1 miejsce do pracy (71%). Drugi typ warunkow jest na
nizszym poziomie, poniewaz dziecko jedynie miato wilasne 16zko i miejsce do pracy
(21%). Trzecia kategoria §wiadczy o skrajnej biedzie, gdzie dorastajacy chtopcy nie mieli
ani wlasnego t6zka ani miejsca do nauki (8%). Na regularne lub czgsciowe otrzymywanie
finansowego wsparcia socjalnego wskazato 56% badanych, za$ 44% rodzin nie pobierato
zadnego typu dofinansowania z funduszu socjalnego. Odnotowano zalezno$¢, ze im
wyzszy jest poziom budzetu domowego w rodzinach badanych chtopcow tym lepsze sg
ich warunki socjalne w domu rodzinnym (R40=0.256) oraz fakt, ze im lepsze sg warunki
funkcjonowania socjalnego w rodzinie tym mniej si¢ potrzebuje korzystania z pomocy
socjalnej (RAh0=-0.342). Na podstawie analiz wyciagni¢to wniosek, ze sig¢ganie po
zapomogi jest istotnie zalezne od posiadanych zasobdéw finansowych, tak samo poziom
funkcjonowania socjalnego jest istotnie zalezny od zasobdéw finansowych, oraz poziom
socjalnego funkcjonowania jest istotnie zalezny od uzyskanego wsparcia socjalnego,
czyli od korzystania z zapomogi.

Przebieg procesu loséw biograficznych badanych chtopcow w zakresie trzech
podstawowych srodowisk: rodziny, szkoty, rowiesnikow byl nastepujacy. W aspekcie
rodzinnym, gdyby wystapity trudno$ci zyciowe to, respondenci deklarowali, Ze przede
wszystkim mogg liczy¢ na swoje matki w 54% przypadkow, za§ w 13% badani wskazali
na ojca, 25% miodziezy miato w poblizu kogo$ do kogo mogliby zwroci¢ si¢ 0 pomoc w
razie ktopotow, zas 8% zadeklarowalo, ze nie moze polega¢ na nikim. Osoba zaufana w
domu rodzinnym to przede wszystkim matka w 64% 1 ojciec w 13%, w 20% respondenci
wskazali na kogo$ z poza grona swoich rodzicéw, natomiast w 3% przypadkéw mtodziez
stwierdzila, ze do nikogo z najblizszych domownikoOw nie mozna mie¢ zaufania.
Wigkszo$¢, czyli 3/ matek badanych chlopcow interesowata sie tym, co dzieje si¢ z ich
dzieckiem w ciggu dnia. Natomiast ojcowie czynig to w 57%. Z badan wynika, ze jezeli
znaczenie matki spada w Zyciu respondenta to ro$nie znaczenie ojca, ktory w 45.5% jest
wazny, gdy matka nie odgrywa znaczenia. Takze odwrotnie, jezeli ojca znaczenie jest
niskie to matki znaczenie w zyciu dziecka rosnie 1 tylko ona w 73.3% jest wazna dla
niego. W 87% deklaracji rodzina odgrywa istotng role¢ w Zyciu badanej mlodziezy
(rodzice, rodzenstwo, dziadkowie). Oznacza to, ze w 13% wazniejszy jest kto$ inny niz
ten ze §rodowiska rodzinnego, jest nim kolega w 10% a takze wychowawca ze szkoty w

3%.
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Opisano takze skutki interakcji wynikajace z rodzinnego otoczenia. Implikacje te
przede wszystkim dotyczyty sfery funkcjonowania badanych chtopcow w aspekcie
doswiadczania zaspokajania przez nich potrzeb z zakresu szeroko rozumianego
bezpieczenstwa i1 akceptacji w kontek$cie relacji 1 sytuacji rodzinnych. Respondenci
stwierdzili w 64%, ze w domu rodzinnym zaspokajali potrzeby z zakresu bezpieczenstwa
1 akceptacji. O czgSciowym zaspokajaniu tych potrzeb poinformowato 29% badanych,
natomiast 7% z nich stwierdzito, ze w domu nie dos§wiadczyli zaspokajania potrzeb.

Funkcjonowanie w §rodowisku szkolnym mlodziezy nieprzystosowanej
spotecznie opisano nastepujaco, w opinii chtopcow 85% z nich byto akceptowanych
przez nauczycieli, natomiast 15% stwierdzito, ze nie odczuwali akceptacji nikogo z grona
pedagogicznego w szkole. Tylko dla 34% z nich nauczyciel jest autorytetem. Dla
pozostalych 66% badanych Zadna z 0s6b z grona pedagogicznego nie jest autorytetem.
Wickszos¢ badanych 85% doswiadczyta akceptacji ze strony rowiesnikow w szkole,
natomiast 15% wychowankéw z Osrodka stwierdzito, ze nie odczuwali akceptacji ze
strony kolegow w szkole. W przypadku samooceny wychowankéw odnosnie ich
zachowywania si¢ w szkole, 41% z nich orzekto, ze byto ono na poziomie bardzo dobrym
i dobrym. Wynik nieodpowiedni i zdecydowanie nieodpowiedni w zachowaniu szkolnym
byl domeng 59% ankietowanych. Ich wyniki w nauce w 23% byly na poziomie bardzo
dobrym 1 dobrym. Najwiecej badanych zaznaczyto, ze ich efekty uczenia si¢ w 44% sa
przecietne, za§ 33% z nich twierdzito, Ze ich starania edukacyjne sg na stabym poziomie
lub bardzo stabym. Wychowankowie z Os$rodka stwierdzili w 36% przypadkow, ze
powtarzali proces edukacji w szkole, natomiast 64% badanych zadeklarowato, ze nie
powtarzali klasy. W 72% badani stwierdzili, Ze uprawiajg sport, za§ w 28% okreslili, ze
nie sg zainteresowani uprawianiem sportu. Na pytanie, czy miates$ jakies§ zainteresowania
73% badanej mtodziezy meskiej odpowiedziala twierdzaco, tych ktérzy nie posiadaja
zadnych zainteresowan jest 27%. Na podstawie obliczonej czgsto$ci zainteresowan
mozna podsumowaé, ze badana miodziez meska w 15% przypadkdéw nie wykazuje
zadnych zainteresowan, 25% z nich posiada przynajmniej jedno zainteresowanie,
natomiast 60% badanych chtopcéw posiada kilka rodzajow zainteresowan.

Funkcjonowanie w $rodowisku réwiesniczym prezentuje si¢ nastepujaco.
Przebadano symptomy zachowan destruktywnych. Papierosy sg gldéwna uzywka wsrod
badanej mtodziezy az ¥ z nich deklaruje t¢ form¢ zachowania. Narkotyzowanie si¢ wérdd
badanych to wiecej niz /3 badanej proby. Potowa wychowankéw o$rodka pije alkohol a
druga potowa go nie spozywa. Jednym z symptomdw nieprzystosowania spotecznego sa

ucieczki z domu. Badani uciekali w 18% przypadkéw. Tych ktorzy twierdza, ze nie
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wymykali si¢ z domu bez powiadomienia rodzicow bylo 82%. Respondenci w 63%
przypadkéw stwierdzili, ze wagarowali. Natomiast tych, ktorzy uwazaja, ze zawsze
chodzili do szkoty bylo 37%. Badana mtodziez twierdzi w 23%, ze kradta. Osob
informujacych, ze nie dokonywaty kradziezy bylo 77%. Mtodzi mezczyzni w 4%
przyznali si¢ do wymuszen. Tych ktdrzy twierdza przeciwnie byto 96%. Respondenci w
40% wdawali si¢ w bojki, za§ 60% z nich deklaruje, ze nie podejmuje tego typu
zachowania. Najczesciej badani mtodzi mezczyzni uciekali ze szkoty 1 wdawali si¢ w
bojki. Kolejne dwa symptomy w hierarchii to kradziez i ucieczki z domu. Koncowym
punktem, sporadycznie wystepujacym sg wymuszenia.

Ostatnim elementem deskrypcji beda specyficzne umiejgtnosci sytuacyjne
respondenta do zachowan destruktywnych. Schwytanie przez policje¢ jest jednym z
czynnikdw kontroli zewnetrznej. Jezeli prawie 60% badanych twierdzi, ze ukryje si¢
przed policja oznacza to, ze czynnik ten nie zadziala. Badani wychowankowie z Osrodka
twierdza w 58%, ze unikajg kary a w 42% doswiadczajg jej czasami lub prawie zawsze.
Tylko 13% respondentow twierdzi, ze kto§ inny odpowiedziat za ich nieprawidtowe
zachowanie. Natomiast zasadnicza wigkszo$¢ czyli 87% powiedziata, Zze nie zrzucaja
odpowiedzialnos$ci na kogo$ innego za popetnione czyny. Sposoboéw zachowania si¢ po
przekroczeniu przepisow prawa lub regulaminéw bylo trzy. Pierwszy z nich dotyczyt
tego, ze sam respondent usituje znalez¢ wyjscie z sytuacji, odpowiedzi twierdzacych na
ta kwestie bylo 56%. Drugie pytanie sugerowato zwrdcenie si¢ o pomoc, w tym
przypadku zaznaczen przez respondentéw byto 13%. Trzecia sytuacja to stwierdzenie,
samo zycie przyniesie rozwigzanie, za tym typem zachowania opowiedziato si¢ 31%
badanej mtodziezy. W pytaniu wielokrotnego wyboru dotyczacym kwestii co najbardziej
pomagalo w dokonywaniu czynu zabronionego. Respondenci odpowiedzieli, ze
najistotniejszy byt spryt w 35.4% przypadkéw. Na drugiej pozycji umiescili wlasny
charakter w 20%. Kolejne miejsce w rankingu to koledzy, ktérzy pomogli w czynie
zabronionym w 17%. Nastepnie zostato umieszczone szczescie w 13% oraz wlasny talent
w 12.3%. Na koncowej pozycji znalazty si¢ nieistotne wybory stanowigce w sumie 2.3%
wszystkich wskazan.

Ogolny poziom kreatywnosci badanej nieprzystosowanej mtodziezy meskiej w
wieku 13-19 lat. Na poziomie zdecydowanie niskim jest 8% chlopcoéw, poziom niski
uzyskalo 22% respondentdow, poziom przecigtny dotyczy 36% osob, poziom wysoki
posiada 30% mtodych me¢zczyzn i poziom bardzo wysoki kreatywnosci osiaggneto 4% z
posréd wszystkich badanych.

Na podstawie uzyskanych wynikéw wyodrgbniono istotne cechy, dla kazdej z
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osobna mozna bedzie okresla¢ poziom kreatywnosci. Tych zmiennych byto siedem, sg
to: wiek rozwoju edukacyjnego; akceptacja przez kolegobw w szkole; posiadanie
zainteresowan; poziom wyksztatcenia matki; sytuacja finansowa rodziny w codziennym
zyciu; posiadanie wilasnej przestrzeni w miejscu zamieszkania; brak przestepcow w
rodzinie. Wraz ze wzrostem tych cech istotnie wzrasta poziom kreatywnosci.

Model predykcji wyjasnit zmienno$¢ zmiennej kreatywno$¢ zmiennos$cia jego
predyktorow (wiek rozwoju edukacyjnego; akceptacja przez kolegow w szkole;
posiadanie zainteresowan; sytuacja finansowa rodziny; brak przestgpcow w rodzinie). Na
podstawie tych zmiennych mozna przewidywac¢ zmiang poziomu kreatywnosci. Zmienne
niezalezne korelujg w modelu dodatnio, zatem im wyzszy bedzie wskaznik w badanych
cechach tzn. wyzszy etap edukacji, wskaznik akceptacji réwiesniczej w szkole,
posiadania zainteresowan i mozliwosci finansowych rodziny, a takze stwierdzenie, ze
brak jest przestepcoOw w rodzinie to tym wyzszy bedzie poziom kreatywnos$ci mtodziezy
meskiej nieprzystosowanej spotecznie w wieku 13-19 lat. Tego mozemy by¢ pewni w
31%.

Badania s3 innowacyjnym uj¢ciem w podejsciu do przyczyn szeroko rozumianej
kreatywnos$ci mtodziezy, szczegdlnie tej nieprzystosowanej spotecznie. Do tej pory gdy
moéwiono o czynnikach wzrostu poziomu tworczosci zwracano uwage gtownie na cechy
indywidualne jednostki. W niniejszych badaniach punkt wyjscia stanowilo ujecie
relacyjne, ktore, jak wynika z badan, staje si¢ przyczyng wzrostu poziomu tworczosci, to
znaczy zwrdcono uwage na relacje i wynikajace z nich skutki, ktore okazaly sie
predyktorami przyczyniajacymi si¢ do wzrostu poziomu tworczosci u miodziezy
nieprzystosowanej spotecznie. Uwarunkowania S$rodowiskowe sg dosy¢ istotnym
czynnikiem rozwoju cztowieka, gdyz ten rozwija swoje indywidualne cechy w relacji ze
srodowiskiem. Najkrdcej mowigc wigkszos¢ predyktorow jest wynikiem albo socjalizacji
pierwotnej 1 wtorej albo uwarunkowan srodowiskowych, w ktorych na skutek relacji
dziecko partycypuje w warunkach domowej egzystencji. Nawet gdy moéwimy o rozwoju
edukacyjnym mtodziezy to ten dokonuje si¢ rowniez w perspektywie relacji chociazby z
nauczycielem, wspolczesnie coraz cze$ciej wspomina si¢ o edukacji w aspekcie
socjalizacyjnym. W wymiarze wtorej socjalizacji mieszcza si¢ takze relacje z
rowiesnikami w srodowisku szkolnym. Do$¢ waznym czynnikiem sg takze finanse, wiele
pozycji z literatury mowi o dzieciach gorszych szans. Okazuje si¢, Zze wzrost poziomu
tworczos$ci jest skutkiem funkcjonowania ekonomicznego rodziny. Gdy mowa o braku
przestepstw popetlionych w rodzinie respondenta, trudno jest doprecyzowaé¢ dlaczego

taki czynnik zostal wytoniony, najwyrazniej jest on skutkiem jakiego$ typu socjalizacji
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pierwotnej, ktora wymaga dodatkowej analizy. Jedynym czynnikiem o charakterze
indywidualnym byly dodatkowe zainteresowania, ktére prawdopodobnie w jakims$
stopniu takze zalezaty od uwarunkowan s$rodowiskowo-socjalizacyjnych. Mtodziez
nieprzystosowana spolecznie rozwija swoj poziom twodrczo$ci w zalezno$ci od
srodowiska 0so6b, z ktorymi wchodzi w relacje. Skutki tych relacji przyczyniaja sie do

wzrostu poziomu kreatywnosci.
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ZALACZNIKI

Kwestionariusz biograficzny

Uprzejmie prosze o doktadnie przeczytanie pytan oraz udzielenie szczerych odpowiedzi.
Kwestionariusz jest anonimowy, a jego wyniki postuza jedynie badaniom naukowym.
1. Dataurodzenia ...............cooevevuiinn..
2. Klasa .....oooveiiiiiiini.
3. Miejsce zamieszkania poza Osrodkiem
a) miasto
b) wies
4. Jaka jest struktura Twojej rodziny?
a) petna
b) rozwiedziona
¢) rodzice mieli ograniczone prawa rodzicielskie
d) rodzice byli pozbawieni praw rodzicielskich
e) wychowywalem si¢ w domu dziecka
f) wychowywatem si¢ w rodzinie zast¢pczej
5. Jakie jest wyksztatcenie Twoich rodzicow?
matka
a) podstawowe
b) zawodowe
c) Srednie
d) wyzsze
ojciec
a) podstawowe
b) zawodowe
c) Srednie
d) wyzsze
6. Jakie zjawiska wystepuja w Twojej rodzinie?
a) naduzywanie alkoholu

e oboje rodzicow

tylko ojciec

tylko matka

rodzenstwo

inna osoba mieszkajagca w Twoim domu
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e nikt nie naduzywat

b) przestepczos$¢ cztonkoéw rodziny — osoby karane w Twojej rodzinie

e ojciec

e matka

e dziadek
e brat

e siostra
e wujek
e ciotka

e nikt

7. Czy w Twojej rodzinie mozliwosci finansowe pozwalaty na:
a) biezace pokrywanie wydatkéw (wystarczalo na optaty 1kupowanie
najwazniejszych rzeczy — pozywienia, ubran, butow, przyborow szkolnych)
b) czesciowe pokrywanie wydatkow (wystarczalo na jedzenie, ale nie robione
byty optaty i nie kupowane byly przybory szkolne)
c) brakowato na pokrycie wydatkéw (brakowato jedzenia, ubran itp.)
8. Czy Twoja rodzina otrzymywata zapomogi badz inne §wiadczenia socjalne?
a) tak, regularnie
b) na $wieta
c) raz wroku
d) przed rozpoczeciem roku szkolnego
e) nie otrzymywaliSmy zapomog
9. Gdzie mieszkale$§ przed umieszczeniem w osrodku?
a) w domku jednorodzinnym
b) w mieszkaniu wlasnosciowym
¢) w mieszkaniu kwaterunkowym
d) w innym typie mieszkania, podajjakie? ..............cooiiiiiiiiiii
10. Czy posiadates?
a) wiasny pokdj
b) wiasne 16zko
¢) wiasny kacik do nauki
d) nie miatem swojego miejsca
11. Czy Twoje potrzeby socjalno bytowe byly zaspokojone w Twojej rodzinie na
poziomie?

a) wysokim
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

b) przecigtnym
¢) niskim
Do kogo zwracates si¢ gdy miate$ ktopoty?
a) matki
b) ojca
¢) do innej 0soby-podaj KOZO7.......iiiiiii
Czy matka interesowata si¢ Twoimi codziennymi sprawami?
a) tak
b) nie
Czy ojciec interesowat si¢ Twoimi codziennymi sprawami?
a) tak
b) nie
Zaznacz osoby najbardziej zaufane w Twoim zyciu
a) matka
b) ojciec
c) inne osoby
Czy Twoje potrzeby takie jak: poczucie bezpieczenstwa i zrozumienia byly
zaspakajane w Twojej rodzinie?
a) zawsze
b) czasami
¢) nigdy
Czy bylo w Twojej rodzinie wspdlne planowanie i organizowanie np: wakacji,
spedzania czasu wolnego?
a) tak
b) nie
Czy rodzice kontrolowali Twdj czas wolny?
a) tak
b) nie
Zaznacz osoby znaczace w Twoim zyciu
a) matka
b) ojciec
c) brat
d) siostra
e) dziadkowie

f) wychowawca
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

g) kolega
Czy palisz papierosy?
a) tak
b) nie
Czy zazywasz narkotyki?
a) tak
b) nie
Czy pijesz alkohol?
a) tak
b) nie
Twoje wyniki nauczania w szkole do ktorej uczegszczales przed umieszczeniem w
osrodku byty:
a) bardzo dobre
b) dobre
c) przecigtne
d) stabe
e) bardzo stabe
Czy powtarzate$ klasy?
a) nie
b) tak
Twoje zachowanie w szkole do ktorej uczgszczates przed umieszczeniem w osrodku
byto:
a) bardzo dobre
b) dobre
C) przecigtne
d) zte
Ktoére trudnosci wychowawcze wystepowaly w szkole do ktorej uczeszczates przed
umieszczeniem w osrodku?
a) ucieczki z domu
b) wagary
c) kradzieze
d) wymuszenia
e) bojki
Czy czule$ si¢ akceptowany przez innych uczniéw w szkole do ktorej uczeszczates

przed umieszczeniem w osrodku?
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a) tak
b) nie
28. Czy czutes si¢ akceptowany przez nauczycieli w szkole do ktérej uczgszczaltes przed
umieszczeniem w osrodku?
a) tak
b) nie
29. Czy spotkates w swoim zyciu nauczyciela, ktory bylby dla Ciebie autorytetem?
a) tak
b) nie
30. Czy uprawiates$ sport?
a) nie
b) tak
31. Czy miate$ zainteresowania?
a) nie
b) tak
32. Jak oceniasz swoje umieje¢tnosci ukrywania si¢ przed policjg?
a) zdecydowanie niedobrze
b) raczej niedobrze
¢) zdecydowanie dobrze
d) raczej dobrze
e) trudno powiedzie¢
33. Co najbardziej pomagato Ci w dokonywaniu czyndéw przestepczych) ?
a) spryt
b) charakter
c) talent
d) szczegscie
e) koledzy
38. Jak czgsto udaje Ci si¢ unikna¢ kary?
a) niemal zawsze pozostaj¢ bezkarny
b) jesli bardzo mi zalezy potrafi¢ unikna¢ kary
c¢) niekiedy udaje mi si¢ ukry¢ mojg wine
d) nie mam szcze$cia, moje wykroczenia na ogot koncza si¢ ukaraniem
39. Czy zdarza Ci si¢ ukry¢ wlasng wing kosztem innych?
a) nie pamigtam takiego zdarzenia

b) kilkakrotnie kto$ inny odpowiedziat za moje wykroczenia
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c) zwykle gdy moge bronig¢ si¢ obwiniajac innych

40. Ktora sytuacja najpelniej opisuje Twoje zachowanie po przekroczeniu przepisow
prawa i regulaminéw?

a) zwykle sam usituje znalez¢ wyjscie z sytuacji,

b) najczesciej zwracam si¢ z prosba o pomoc do innych

¢) jestem przekonany, ze zycie samo przyniesie korzystne dla mnie rozwigzanie
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