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Recenzja osiggnie¢ Pani dr Iwony Koniecznej
w postepowaniu na stopien doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika,

wraz z opinia o dorobku naukowym Habilitantki

Przyjmujac do wykonania zadanie recenzenckie powierzone mi przez Senat Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, na wstepie
oswiadczam, Ze nie istniejg zadne przeszkody formaine ani etyczne, abym je mogta
podjgé. Zgodnie z obowigzujgcym prawem, w swojej ocenie dorobku naukowego pani
dr lwony Koniecznej kieruje sie przestankami wynikajgcymi z art. 219 ust. 1 pkt 2
Ustawy z dn. 20.07.2018 Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce oraz art. 16 ust. 1.
1 2. ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym,
a wiec stwierdzam: 1) czy, Habilitantka posiada stopien doktora uzyskany na
podstawie przepiséw obowigzujgcych w polskim systemie prawa, oraz oceniam: 2) czy
osiggniecia naukowe Habilitantki - w szczegélnosci uzyskane po otrzymaniu stopnia
naukowego doktora - wnoszg znaczny wkiad w rozwdj pedagogiki, a takze 3) czy
wykazuje sie Ona istoing aktywnoscig naukowg istotng aktywnoscig naukowg
realizowang w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury,

w szczegoinosci zagranicznej.
NAJWAZNIEJSZE FAKTY DOTYCZACE BIOGRAFII NAUKOWEJ HABILITANTKI

Pani dr lwona Konieczna ukonczyla studia magisterskie na kierunku pedagogika
specjalna (specjalno$¢ pedagogika terapeutyczna i wychowanie przedszkolne)
ukonczyta w 2007 roku w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.
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stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki uzyskata 5 lat p6zniej —
w roku 2012, w tej samej uczelni na podstawie dysertacji pt. ,Subiektywna ocena
Jjakosci zycia przez dzieci z chorobg reumatyczng” (promotorka: dra hab. Wanda
Hajnicz, prof. APS). Dodatkowo ukonczyta studia podyplomowe z zakresu logopedii
(IBE, 2008) oraz z terapii pedagogicznej (APS, 2022).

Od uzyskania tytulu magistra pracuje w APS — najpierw jako asystent, od roku 2012
jako adiunkt. Swojg aktywnos¢ akademicka — naukowa i dydaktyczng — Habilitantka
wigze z subdyscypling pedagogika lecznicza, co znajduje odzwierciedlenie
w przedstawionym dorobku. Oprocz tego moze sie wykaza¢ rocznym stazem pracy
nauczyciela-logopedy w szkole podstawowej, 4-miesiecznym stazem eksperta ds.
SPE i 6-miesigcznym stazem koordynatora merytorycznego z zakresu doskonalenia
kadr poradnictwa projektu w Osrodku Rozwoju Edukacji. Habilitantka wspomina
rowniez o ,bezposrednim zaangazowaniu w pracy z dziecmi z chorobg przewlekta
w Centrum Zdrowia Dziecka oraz w Instytucie Reumatologii Wieku Rozwojowego
w Warszawie” — bez okreslenia czasu i formy tej pracy. W okresie tym zebrane zostaty

materiaty badawcze do pracy doktorskiej i kilku innych publikac;ji.

Uzupetniajg to wspéipraca i staze naukowe na innych uczelniach krajowych
i zagranicznych, m.in.. w Evangelische Akademie Loccum (Niemcy), na Uniwersytecie
im. Abaja w Aimacie (Kazachstan), na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM
w Poznaniu i in. (Ukraina, Wegry). Aktywnos¢ te dokumentujg liczne przedsiewziecia
we wspotpracy miedzyuczelnianej, wspoélne projekty, publikacje, zajecia dydaktyczne
na innych uczelniach, udziat w promocji mfodych kadr naukowych, uczestnictwo
w konferencjach. To rozbudowa aktywno$é, s$wiadczaca o poszukiwaniach
i zaangazowaniu pani dr Koniecznej w naukowg dziatalno$¢ pozauczelniana.
Co wigcej, czeS¢ z tych dziatann ma charakter rozwojowy, zwigzany z aktualnie

projektowanymi przedsiewzieciami.

W oparciu o te najwazniejsze fakty z biografii naukowej Habilitantki moge stwierdzi¢
spetnienie pierwszej i trzeciej z wymienionych frzech przestanek, warunkujgcych
mozliwos¢ wystgpienia o stopien doktora habilitowanego. Ostatnia wynika¢ bedzie
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z oceny merytorycznej przedstawionej w dalszej czesci recenzji.



OCENA OSIAGNIECIA NAUKOWEGO WSKAZANEGO JAKO NAJWAZNIEJSZE

Jako gtéwne osiggnigcie naukowe Habilitantka wskazata monografie ,/nterakcja
komunikacyjna dziecka z chorobg przewlekia w rozmowie zorientowanej na
porozumienie” (2023, Warszawa: Wydawnictwo APS). Praca spelnia kryteria formalne
monografii naukowej, jest recenzowana przez dwoje samodzielnych pracownikéw
naukowych z réznych osrodkow, wydana zostala w uczelnianym wydawnictwie
naukowych APS. Speiniony zostat tym samym warunek formalny nadania stopnia
doktora habilitowanego okreslony w art. 219 p.s.w.n. dotyczacy dorobku naukowego.

Pozostaje wigc kwestia merytorycznej oceny wkiadu tego dorobku w rozwdj nauki.

Monografia ,Inferakcja komunikacyjna dziecka z choroba przewleki w rozmowie
zorientowanej na porozumienie”™ (2023) jest obszerng, blisko 400-stronicowg
publikacjg o charakterze empirycznym. Wedlug informacji Autorki podjete w niej
badania byly inspirowane jej wiasnymi wczesniejszymi badaniami, opublikowanymi
wroku 2019 (Konieczna, 2023, s. 9, 45, 167) i jest kontynuacjg wczesniejszych
zainteresowan obszarem pedagogiki leczniczej.

Monografia sktada sie z pieciu rozdziatéw, w tym trzech teoretycznych. Pierwszy z nich
poswiecony jest tematyce interakcji komunikacyjnej w rozmowie, jako dziataniu
spotecznemu, drugi dziecku w sytuacji przewlekiej choroby, trzeci znowu interakgc;ji
komunikacyjnej, tym razem w Swietle teorii dziatania komunikacyjnego J. Habermasa.
Nie bardzo rozumiem celu rozbicia sekwencji analizy tematyki interakcji rozdziatem
dotyczacym stricte pedagogiki leczniczej. W moim odczuciu obecny rozdziat drugi
powinien si¢ znalez¢ albo na poczatku, albo na koncu czesci teoretycznej. Jest to
jednak kwestia kompozyciji.

Merytorycznie czesS¢ teoretyczna wysycona jest wieloma zagadnieniami,
Swiadczgcymi o giebokim zainteresowaniu tematem i oczytaniu (praca oparta jest na
bardzo bogatej i wartosciowej bibliografii, aktualnej, gidwnie z ostatniego 20-lecia —
choc siggajacej takze do pozycji klasycznych; Habilitantka wykorzystuje takze wiele
pozycji zagranicznych w jezyku angielskim). Problematyka tytutowej interakcji
analizowana jest w ujeciu interdyscyplinarnym, w tym w socjologii i szeroko ujetej
humanistyce, a ze szczegbing koncentracjga na socjolingwistyce. Duzym atutem

Habilitantki jest sprawne poruszanie sie miedzy licznymi koncepcjami i teoriami



naukowymi — jest ich tak przytoczonych tak wiele, Zze nawet nie zamieszczam ich
wykazu. Na podkreslenie nalezy umiejetno$é znalezienia w tej réznorodnosci miejsca
dla perspektywy pedagogicznej, i tu jako uzyteczne dla nauczycieli zostaty
wyeksponowane m.in. koncepcje Znanieckiego, Abramowicza Kan-Kalika i Flandersa.
W dalszej czesci wylania sie zalezno$¢ miedzy interakcjg a komunikacja, oraz
tematyka rozmowy i dialogu — réwniez w nawigzaniu do pedagogiki dialogu. Stad
wylania sie z kolei psycholingwistyczne ujecie problematyki mowy i jezyka. Habilitantka
przedstawia m.in. teorie aktéw mowy Austina i Searle’a, stuzgca w wywodzie Autorki
przede wszystkim wykazaniu celoéw i funkgji uzycia jezyka w procesie komunikacji oraz
opisowi struktury tego procesu i zasad. Kidre nim rzadza. Rozwazania nad analizg
struktury rozmowy, jak tez w ogodle charakterystykg rozmowy dorostego z dzieckiem,
sg niewgtpliwie syntezg dotychczasowych poszukiwan i badan Habilitantki. Tu na
podkreslenie zastuguje m.in. konstruktywistyczny final”, czyli powigzanie roli tej
rozmowy/dialogowania a budowaniem rusztowania poznawczego i wspottworzeniu-
poprzez wspoling narracje - linii wspéidziatania. Przedstawiony tez zostat zarys rozwoju

mowy i jezyka dziecka.

Rozdziat drugi podejmuje tematyke przewleklej choroby dziecka. Zdefiniowane zostaty
w nim pojecia zdrowia, choroby, choroby przewlektej. Przedstawiono rézne podejscia
klasyfikacyjne do choréb — zabrakio mi to jedynie charakterystyki ujg¢ modelowych
samej sytuacji choroby. Wykazane zostaly natomiast rozwojowe i psychologiczne
skutki choroby przewlekiej dla dziecka, koncepcje siebie w chorobie, samej choroby
woczach chorego dziecka oraz przeglad badan nad tematyka interakcji
komunikacyjnej w relacji dorosty-dziecko chore. W tym rozdziale wida¢ dobrg
orientacje Habilitantki w podejmowanej tematyce. Pojawit si¢ jednak jeden powazny
btad merytoryczny. Dotyczy klasyfikacji ICF, opisanej na s. 91 blednie jako
International Classification of Impairments, Disabilites nad Handicaps (2001).
Wiasciwa nazwa klasyfikacji to: Interational Classification of Functioning, Disabilities
and Health (2001).

Rozdziat trzeci po$wigcony jest teorii dziatania komunikacyjnego Habermasa, a wiec
Autorka wraca do problematyki interakcji komunikacyjnej. Siegnigcie po teorie
Habermasa wigze sie z probg jej wigczenia w pedagogiczne interpretacie dziatan
komunikacyjnych w relacji dorosty-dziecko. To ciekawy pomyst. W rozdziale tym razi

jednak wielokrotne uzywanie w opisie dziatai komunikacyjnych przymiotnika
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Jeologiczny”, tam, gdzie powinno uzyte by¢ okreslenie ,teleologiczny” (wniosek taki
wynika z analizy ftresci, w kiérych opisane sg kwestie celowosci dziatania
komunikacyjnego). Trudno mi skomentowac to nieodroznianie ,teologii” (nauki o Bogu
lub bogach) od ,teleologii” (nauki o celowosci; teorii porzadku celowego).
Teleologiczne podstawy pedagogiki to fundament teorii wychowania. Niestety. nie jest
to blad w druku - pojawia sie wielokrotnie w dysertacji, takze w wersji przymiotnikowej

(.teologiczny”, zamiast ,teleologiczny”).

Teoria Habermasa zostata przedstawiona w przejrzysty sposob, w tym okreslono,
czym jest dziatanie komunikacyjne, dziatanie spoteczne, opisano modele dziatan, wraz
z rolg w dziataniu komunikacyjnym aktéw mowy. Habilitantka przedstawia tez definicje
kluczowego dla badan pojecia porozumienia (s. 134), ale przyznam, Ze na podstawie
przedstawionej tu definicji trudno bytloby mi dokonaé jego operacjonalizacji. Nie
operacjonalizuje go takze Habilitantka, dlatego czytajac rozdziat empiryczny do konca
nie wiem, co tak naprawde ma by¢ tym porozumieniem czy na czym polega dazenie
do zgody w zaaranzowanych sytuacjach badawczych. Ogdlnie jednak rozdziat ten, jak
i calg czesé teoretyczng oceniam pozytywnie (poza bigdem z ICF oraz ,teologig”,
zamiast ,teleologig”).

W rozdziale metodologicznym teoria Habermasa postuzyta do opracowania modelu
interakcji komunikacyjnej w rozmowie dorostego z dzieckiem przewlekle chorym.
Habilitantka przyjmuje perspektywe badan jakosciowych. Sugerowatabym raczej
uzycie okreslenia paradygmat konstruktywistyczno-interpretatywny, dla kiérego
charakterystyczne sg analizy jakosciowe, lecz to raczej kwestia poziomu ogolnosci.
Wiasciwie sformutowano przedmiot badan i trzy problemy badawcze. Pozgdane
bytoby jedynie ich uproszczenie jezykowe. Np. pytanie 2. Jakie uwarunkowania (...)
majg znaczenie dla przebiegu, podtrzymywania i wspoftworzenia tresci interakgji.. ..
Brzmi prosciej i do tego jednoznacznie, w formie Jakie sg uwarunkowania (...)
przebiegu, podirzymywania i wspoftworzenia tresci interakgji.... Podobnie 1.3 Jakie
plaszczyzny reakcji na dziatanie komunikacyjne ujawniajg dzieci... byloby prostsze
i jednoznaczne w formie Jakie reakcje na dziatanie komunikacyjne ujawniajg dzieci...
lub jeszcze prosciej Jak reagujg dzieci na dziatanie komunikacyjne... Jest to jednak

kwestia redakcyjna, a nie zarzut podwazajacy przyjecie tresci pytan proponowanych
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Wieksze watpliwosci mam co do zaplanowanej sytuacji dziatania komunikacyjnego
i tego, czy rzeczywisScie badane jest w niej ,dochodzenie do porozumienia”. Nalezy
bowiem podkresli¢, ze ,w dziafaniach komunikacyjnych uczestnicy interakcji realizuja
swe plany dziafania w warunkach porozumienia osiagnietego w drodze komunikacji,
podczas gdy same koordynowane dziatania zachowujg charakter dziatalnosci celowey”
(Habermas, 1986, s. 42), a ,(...) pojecie dziatania komunikacyjnego zakfada zgodna
realizacje planow pofaczong ze wspdéinym definiowaniem sytuacji dziatania przez jej
uczestnikéw” (Osika, 2002, s. 8). To, co zachodzi w dziataniu komunikacyjnym to
proces przechodzenia od subiektywnos$ci do intersubiektywnie uznawanych roszczen
do waznosci. Dziatanie podejmowane jest podczas realizacji planu podmiotow,
wynikajgcego i modyfikowanego w kontekscie rozumienia sytuacji (poprzez osiggane
porozumienie). Podmiot dostrzega pewne mozliwosci dziatania uznawane za wazne
dla speinienia jego planu. Porozumienie jest efektem negocjowania pewnego zakresu
wspoinej wiedzy, wspoélnych znaczen, uznawania waznosci roszczen partnerow
interakciji. Habilitantka nawet kilkakrotnie pisze o tym w swojej pracy, ale nie robi z tego
zadnego uzytku w zaprojektowanej sytuacji komunikacyjnej dorostego z dzieckiem.
Jedyny plan dziatania, jaki postrzegam w sytuacji badawczej, to (jednostronny) plan
dorostego/badacza, zadania dziecku serii pytan. Cel okreslony migkko, gdyz dziecko
moze przerwac interakcje w kazdym momencie (i stuszne z etycznego punktu
widzenia). W mojej ocenie, sama seria pytan zadanych dziecku nie pozwala na jakies
specjalne negocjowanie planu (jakiego?) czy zgtaszania i uznawania roszczen (jakich?
czego?). Owszem, da sie znalez¢ fragmenty dialogow, w ktérym rozmowcy zgadzajg
sie, co do interpretacji obrazka. Ale nie jest to elementem Zzadnego wspodinego planu
dziatania. Porozumienie jest wiec w zaplanowanej sytuacji rozumiane potocznie, a nie
w ujeciu teorii Habermasa. Nie podwazam w ten sposéb wszystkiego, co Habilitantka
uzyskata w swoich badaniach. Trakiuje to jednak jako element dyskusji naukowej
wskazanie, by w przysztych badaniach przemysle¢ lepiej samg sytuacje badawczs.
Powinna ona stac faktycznym Epizodem Wspélnego ZaangaZowania w toku
rozwigzywania jakiego$ problemu (dobrym przyktadem sg sytuacje pozwalajgce na
wnoszenie do interakcji wiasnych udzialow zaprojektowane w badaniach
eksperymentainych Ewy Filipiak, 2009, 2018 i in.).

W badaniu wzieto udziat 40 dzieci z klas pierwszych szkét podstawowych: po 20
z placowki leczniczej i 20 ze szkot z oddziatami integracyjnymi. Badania prowadzili
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przeszkoleni nauczyciele, Habilitantka dokonata transkrypcji w oparciu o zapis cyfrowy
obrazu i dzwieku. Dzieci dobierano z uwzglednieniem kryterium zréznicowania grupy,
co jest zasadne w tego typu badaniach. Habilitantka wymienia osiem réznych chorob,

dodaje, ze byty to rézne ich fazy.

W czesci empirycznej dokonano wieloaspektowych i wieloptaszczyznowych analiz
zarejestrowanych dyskursow. | jest to cenna i zmudna praca. Zaprojektowany model
dziatania komunikacyjnego zostat ugruntowany wnioskami wyprowadzonymi
z analizowanych rozméw. Wprowadzono na tej podstawie nowy element: zgode, jako
krok prowadzgcy po porozumienia. Tu znowu bym dyskutowata, czy w logice
Habermasa rzeczywiscie zgoda prowadzi do porozumienia, czy tez porozumienie do
zgody. Za tg druga opcjg przemawia taka interpretacja Abramowicza: dziafanie
komunikacyjne (,ukierunkowane na zgode”), gdzie telos wyraza sie i realizuje nie przez
prébe wpfywania na innych, lecz poprzez wzajemne zrozumienie;, porozumienie
w kwestii wspoinych interpretacji $wiata (Abramowicz, 2012, s. 33). Ale sam zabieg
takiego konstruktywistycznego gruntowania modelu uwazam za interesujgcy | mozliwy

do rozwiniecia w przysziosci.

Dodam takze, Ze Habilitantka postuguje poprawnym jezykiem, prowadzi interesujgcy
wykiad, cho¢ zdarzajg sie zbyt diugie i zagmatwane zdania (jak zresztg wigkszosci
naukowcow). Wywod ma charakter liniowy, wiec jego zaletg jest wyrazny podziat na
kolejno omawiane zagadnienia. Ksigzke czyta sie dobrze.

Zatem mimo zauwazonych kilku btedéw lub tez elementéw dyskusyjnych moja ogoina
ocena monografii zapewne bylaby pozytywna. Pojawia si¢ jednak pewien problem,
ktory wedtug mnie podwaza wiarygodno$¢ zebranego materiatu. Moje watpliwosci
wzbudzity najpierw wypowiedzi dzieci, kiére wydaty mi si¢ nieadekwatne do wieku 7-
lat. Do tego w oparciu 0 znajomos$¢ wielu badan interpretatywnych, w tym wykonane
recenzje, oraz wlasne doswiadczenie z kodowania wywiadow fokusowych czy
indywidualnych oséb w réznym wieku (zaréwno dzieci, jak i starszych respondentow),
wiem, jakg trudnos¢ stanowi odmiennosé tekstu méwionego i pisanego w transkrypciji

badawczej. Najlepiej wyraza to specjalistka z zakresu stylistyki:

~Spontaniczna wypowiedz ustna (...) rzgdzi sig innymi prawami niz wypowiedZ

w formie pisanej, poniewaz regularnie dopuszcza sytuacje, gdzie ,moéwigcy
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wahajg sie, powtarzajg, poprawiajg sie i nie dokornczajg zdan” (Blanche-
Benveniste 2000: 45), czyli — innymi stowy — pozostawiajg liczne $lady procesu
opracowywania komunikatu, ktory jest przekazywany odbiorcy na biezgco —
urywki zdan, niedokonczone watki, autopoprawki, lapsusy, chaotyczne
powracanie do wczesniejszej mysli bez dokonczenia kolejnej, juz rozpoczetej,
a lakze bfedy gramalyczne, leksykalne czy slylistyczne, czasami bardzo
powazne” (Wolowska, 2022. S. 32).

Poniewaz cytowane wypowiedzi 7-latkow wydaly mi sie w tym kontekscie wrecz
hiperpoprawne, a wiec nietypowe dla wypowiedzi ustnych, wczytywalam sie w nie
bardzo uwaznie. Siegnetam tez dla poréwnania do przywotywanej przez Habilitantke
jej wiasnej publikacji z roku 2019 (,Komunikacja osoby dorostej z dzieckiem
rozpoczynajgcym edukacje - o wzajemno$ci w rozmowie. Studium teoretyczno-
empiryczne z udziatem dzieci ze specjainymi pofrzebami edukacyjnymi”. Warszawa:
Wydawnictwo APS — praca w otwartym dostgpie w Internecie). Jak juz pisatam,
Habilitantka powotuje sie¢ na nig kilkakrotnie, jako na Zrédfo inspiracji. Niestety,
czytajac zapisane tam wypowiedzi dzieci (teoretycznie z innego, zamknigtego przez
2019 rokiem badania), zaczelam rozpoznawa¢ cytaty z ocenianej obecnie monografii
z roku 2023. Wbrew deklaracjom Habilitantki, nie przedstawita ona w swoim gtéwnym
osiggnieciu naukowym badan przeprowadzonych w okresie pandemii, bo obejmuje
ono (przynajmniej czesciowo) materiat opublikowany juz w roku 2019. Jest to
niedopuszczalne, gdyz: 1) Habilitantka nie poinformowata o tym w swojej pracy: pisze,
Ze badania byly jedynie inspirowane poprzednimi, podczas gdy zostaly czesciowo
przepisane 2) niemozliwe z metodologicznego punktu widzenia jest wigczenie
poprzednich badan do nowego projekiu, bo zastosowano w nim inng procedure (inne

pytania). Nie mogly wiec pojawic sie takie same odpowiedzi.

To nie koniec, bo materiat ten zostat poddany przez Habilitantke obrobce, jakiej nie
powinien. Zidentyfikowane przeze mnie wypowiedzi przypisane sg innym imionom
dzieci, wypowiedz chiopca zmieniona jest np. na wypowiedz dziewczynki. Powtarzajg
sie w pelnej zgodnos$ci rozbudowane, czasem kilkuzdaniowe frazy, nie ma wiec mowy
o pomyice. Fragmenty zgodnych wypowiedzi sg miejscami zmodyfikowane
(np. dziecko w jednym badaniu zwraca sie do osoby dorostej na ,ty”, w drugim na pani”,
ale reszta wypowiedzi jest taka sama). Co wigcej i co najbardziej podwaza
wiarygodno$¢ Habilitantki, to dopisywanie do ,starych® wypowiedzi, fragmentow
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dotyczacych chordb, szpitala, przezywanego smutku. Wyglada to tak, jakby dopisane
byly fragmenty, ktére w intencji dr Koniecznej mialy pokaza¢ doswiadczenia zwigzane
z chorobg lub nieco ,ubarwi¢” wypowiedZ dziecka. Zeby nie by¢ niewiarygodna,
ponizej zestawiam przyktady takich fragmentdw — bez dopiskdw czy zaznaczen
wiasnych. Natomiast dolgczam w osobnym pliku zestawienie osmiu takich
fragmentéw, ki6re znalaztam w obu pracach. W porownaniach w zatgczonym pliku
wyréznitam fragmenty zgodne (czyli prawdopodobnie przepisane), czegsciowo

zmienione oraz te dodane.
e PRZYKLAD I
Opis rozmowy z Basig (Konieczna, 2019, s. 133-134)

Po tym dorosfy przechodzi do kolejnej sekwencji, zadajgc dziecku kolejne pytanie ze
wskazaniem: Zastanawiam sie, co robi dzieciot siedzgcy pod budka dla ptakéw? Basia
wysyta komunikat, Swiadczacy o jej zainteresowaniu: No fo jest ciekawe. Po czym
stawia pytanie ze wskazaniem: Dlaczego dzigciot siedzi do gbry nogami i mu sie
w glowie nie zakreci? [Wskazuje palcem dzigciota]. Nie czekajgc na wyjasnienie
dorostego, sama udziela sobie odpowiedzi: Sadze, ze on kamufluje sie przed tymi
innymi ptakami, zeby go nie zauwazyty. Moze tez ma ochote na czeresienke. W dalszej
swojej wypowiedzi Basia wykracza poza obrazek, odnoszac si¢ do swoich
doswiadczen i koniecznosci przestrzegania okreslonych nawykow zywieniowych
w zwigzku ze swojg chorobg: Ja fez je lubie, ale nie moge tyle jes¢, bo musze trzymac
diete, ale bardzo lubie. Swojg wypowiedZz wzmacnia komunikatem niewerbalnym,
gltaszczac sie po brzuchu. Dorosly w celu poditrzymania rozmowy z dzieckiem,
postuguje sie stwierdzeniami i zadaje Basi kolejne pytanie, zachecajac jg tym samym
do samodzielnego wyboru elementu, ktéry postuzy do jej kontynuacji: Basiu zobacz

w fym domu mieszka duzo ludzi...
Opis rozmowy z Kasig, rozpoznanie: astma, miejsce: SOl (Konieczna, 2023, s. 238)

Zastanawiam sie, co robi dzigciot siedzgcy pod budkg dla ptakow? Dzieciofy lubig
siedzie¢ wysoko na drzewach. Dlaczego on tak nisko siedzi? [Patrzy na obrazek].
Kasia: No to jest ciekawe, dlaczego dzigciof siedzi do géry nogami i mu sig w glowie
nie zakreci? [Wskazuje palcem dzigciota]. Sgdze, ze on kamufluje sie przed tymi

innymi ptakami, Zzeby go nie zauwazyly. Moze tez ma ochote na czeresienke. Ja tez je



lubig, ale nie moge tyle jeSc, bo musze trzymac diete, ale bardzo lubie — mniam,
mniam. [Gtaszcze sie po brzuchu]. Mam astme na podfozu alergicznym i sg grupy
pokarmow, ktore moga wywofac atak. Tak mowi moja mama. D: Bardzo duzo wiesz

0 swojej chorobie. Wyttumaczytas mi jak medyk.
e PRZYKLADII
Rozmowa z Matylda (Konieczna, 2019, s. 140)

A mi sie jeszcze wydaje, ze ona moze pracowaé w cyrku i sprzedawac lody.
A nastepnie stosuje komunikat niewerbalny (odrywa wzrok od obrazka i patrzy na
dorostego), ktory igczy z wypowiedzig, w kiorej odwoluje sie do wiasnych
doswiadczen, do realnej rzeczywistosci, wigczajgc epizod dotyczgcy swojej choroby
i koniecznos$ci przestrzegania diety: Jak byfam z rodzicami w cyrku, to jedlismy wate
cukrowg i loda na patyku — taki Swider byl. A potem byt problem, bo mama cafy czas
mowifa, ze na pewno mam teraz za duzy cukier. Sekwencje te konczy pytaniem
.Kopiujgc” zachowanie dorostego, zachecajgc go do wyboru nowego obiektu
z obrazka, bedgcego elementem kontynuacji wspolnej rozmowy, przenoszgc wzrok na

ilustracje, méwigc: O kim sobie jeszcze opowiemy?
Rozmowa z Basig, cukrzyca (Konieczna, 2023, s. 212)

A mi sig jeszcze wydaje, Ze ona mozZe pracowac w cyrku i sprzedawac lody. [...] Jak
bytam z rodzicami w cyrku, to jedlismy wate cukrowa i loda na patyku — taki Swider byt.
A potem byt problem, bo mama cafy czas mowia, ze na pewno mam teraz za duzy
cukier. Nie moge jesc duzo stodyczy. Niedfugo jade do szpitala na badania. Czekam
na pompe insulinowa.

Niestety, to nieuczciwa praktyka, kitdéra musi zosta¢ oceniona negatywnie.
Preparowanie badan jest absolutnie niedopuszczaine. Podkreslam, ze nie oceniam
samej pracy z 2019, kidra nie byla zgtoszona do oceny - to decyzja Habilitantki. Obie
prace byty wydane w tym samym wydawnictwie, uczelnia moze dokonaé analizy wersji
elektronicznych w systemie antyplagiatowym. Traktuje tamto Zrodio jedynie jako
dowod zmanipulowania badar — tak, jak tropi sie dowody plagiatow. Dotyczy to czesci
materialu badawczego: nie poréwnywatam wszystkiego, ale dokonujgc przegladu
wyrywkowego znalaztam az osiem takich fragmentow. To wedtug mnie wystarczajgco
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duzo, by podwazy¢é wiarygodnos¢ przeprowadzonych badan. Co wiecej, mozna
powatpiewac wtedy takze w inne badania, przedstawiane w pozostatych pracach. By¢
moze jest jakies inne wyttumaczenie tej sytuacji - ja jednak nie jestem w stanie go
dostrzec z perspektywy dostepnego materialu. Niestety, z powodu narzucajgcego sie
jednoznacznie wniosku o nieuczciwym podejsciu do badan, nie moge wystawic oceny

pozytywnej takiej monografii.
OCENA POZOSTALEGO DOROBKU NAUKOWEGO

Pozostaty dorobek naukowy jest bogaty i spojny tematycznie. Lgcznie obejmuje 92
prace, 1620 pkt. MNiISW (wysoki putap punktowy) oraz publikacje metodyczne.
Sumaryczny IF wynosi 1,184. Publikacje dr Koniecznej zostaly zauwazone przez
czytelnikéw: w autoreferacie wskazuje ona na 63 cytowania w Scholar Google (szybko
przyrastajg, bo obecnie jak sprawdzata juz 106), h-index=5 (obecnie juz 6).
Habilitantka sytuuje swdéj dorobek w trzech obszarach tematycznych:

1. Wielowymiarowe teoretyczno-empiryczne konteksty pedagogiki leczniczej;

2. Diagnoza i wsparcie edukacyjne zréznicowanej grupy uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi;

3. Komunikacja interpersonalna w kategoriach procesu rozwojowego dziatania

spotecznego i specjalnych potrzeb.

Obszary badawcze zostaty wytypowane w sposob trafny, adekwatny do zawartosci
oraz precyzyjnie okreslone. Kazdy z nich — w mojej ocenie — jest wysycony w stopniu
odzwierciedlajgcym zaawansowanie badawcze i publikacyjne Habilitantki. Do tego
zwracam uwage na spéjnos¢ miedzyobszarowa: obejmujg one zaréwno zagadnienia
ogoélnoteoretyczne, jak i pragmatyczne 2z zakresu pedagogiki specjalnej,
a zagadnieniem horyzontalnym, przenikajgcym dwa poprzednie obszary za
zagadnienia komunikacji interpersonalnej na roznym poziomie ogolnosci.
Zréznicowany jest tez poziom i glebokoS¢ analiz w poszczegolnych tekstach, jednak
nalezy przyznac, iz Swiadczg o wysokiej aktywnosci publikacyjnej autorki. Publikowane
sg w uznanych periodykach, wiele tekstow przygotowanych jest w jezyku angielskim.
Czes¢ tekstow — zwiaszcza nowszych, to efekt prac zespofowych w realizowanych
przez dr Konieczng projektach. Nie umniejsza to oceny publikacyjnej oraz ogdlnej

oceny aktywnosci naukowej Habilitantki, tym bardziej ze widac, iz wniosty one nowg
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jakos¢ do jej warsztatu naukowego (nowa problematyka, inne podejscia
metodologiczne, np. badania w paradygmacie obiektywistycznym. Uwazam, Ze
badacz z powodzeniem moze, a nawet powinien rozwija¢ sie i doskonali¢ w jakims$
wybranym, okreslonym paradygmacie, ale elastycznos¢ oraz zdolno$¢ do pracy
w zespole eksplorujgcym inne opcje jest atutem samodzielnego pracownika
naukowego. Zapoznatam sie ze wszystkimi tekstami — jest ich bardzo duzo i lepiej
byloby dokona¢ bardziej przemys$lanego wyboru. Celem autoprezentacji jest
przedstawienie wiasnego warsztatu i wiasnych mozliwosci, i nie iloSciowe argumenty
53 istotne w ich ocenie. Nalezatoby zatem podej$¢ do tego bardziej selektywnie, dajac
recenzentowi szanse na troche giebsza analize przedstawionego warsztatu. Nie jest
w stanie wypowiedzie¢ sie szczegotowo o zalgczonych 39 artykulach i rozdziatach
w monografiach. To wcale nie dziata na korzys¢ Habilitantki, ze nie potrafi dokonaé
selekcji i zamieszcza ponad 44% wszystkich napisanych. Mozna bylo zamiescic liste
tytutdbw budujgcych obszar, a przedstawic do oceny np. po 5-6 stanowigcych
wizytowke specjalistki w danym obszarze. Niektore teksty sg naprawde zbedne
w autoprezentacji, gdyz nawet jesli temat jest ciekawy, to co mozna powiedzieC
w niezbyt obszernym, a wiec z koniecznosci i niezbyt giebokim przegladzie poglgdow
innych autoréow, bez badan wiasnych. Mozna odnotowac to najwyzej jako poprawny
tekst przyczynkarski, bez wiekszego wplywu na rozwdj nauki (np. Auiopercepcja
u dzieci z chorobg przewlekia, 2016). Nie ma tez sensu prezentowac tu tekstow
odzwierciedlajgcych to, co mozna znalez¢ w poddanym ocenom monografiom. Nie
mowie, ze nie warto tego publikowac i w ten sposéb upowszechnia¢ wyniki wiasnych
badan. Ale do autoprezentacji nic nie wnosi powtorzenie tych tresci. Scharakteryzuje
wiec w miare syntetycznie wytypowane obszary, a przedstawie blizej jedynie wybrane
publikacje z kazdego z nich (bez pominiecia monografii).

Ad. 1. Obszar: Wielowymiarowe teoretyczno-empiryczne konteksty pedagogiki

leczniczej

W obszarze tym Habilitantka wskazata: 1 monografie naukowg (2013) oraz 11
artykutdw i 5 rozdziatdbw w monografiach z lat 2015-2024. 6 tekstow jest w jezyku
angielskim, w ostatnich pieciu latach wiasciwie tylko w tym jezyku.

Obszar ten otwiera monografia, powigzana jeszcze z zainteresowaniami badawczymi

ujetymi w dysertacji doktorskiej, ktérej tematem byta Subiektywna ocena jakosci Zycia
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Z chorobg nowotworowg (2012). Dr Konieczna deklaruje, ze zebrata podczas pracy
nad dysertacjag obszermny materiat badawczy, ktéry tylko czesciowo zostat
wykorzystany w doktoracie. Dlatego tematyka funkcjonowania dzieci z chorobami
reumatycznymi pojawia sie jeszcze po roku 2012 w twérczosci Pani Doktor. Tak
powstata monografia Budowanie poczucia koherencji u dzieci z chorobg reumatyczna
(2013). Stanowi ona prace empiryczng zrealizowang — jak deklaruje Autorka —
w perspektywie teoretyczno-metodologicznej teorii ugruntowanej. Dla mnie teoria
ugruntowana jest raczej metodg analizy jakosciowej pozyskanych materiatéw. Diatego
okreslitabym 1o raczej jako badania w paradygmacie interpretatywnym,
z wykorzystaniem studiow przypadkéw jako zZrédia materiatéw badawczych oraz teorii
ugruntowanej jako metody ich analizy.

Celem badan byio ,,Poznanie stosowanych przez dzieci [z chorobg reumatyczng — dop.
DPJ] sposobow interpretacji swojej sytuacji w roznych obszarach Zycia w kontekscie
budowania poczucia koherencji’. Dwa gidwne problemy badawcze dotyczyly tego:
1) Jak dzieci z chorobg reumatyczng opisujg swojg sytuacje w réznych obszarach
zycia?, 2) Jakie informacje uzyskano dzieci z chorobg reumatyczng mieszczg sie
w kategorii pojec teorii poczucia koherencji? Problemy nie sg zatem do kornca spojne
z celem, gdyz poznawane sg nie tyle dziecigce interpretacje, co opisy dzieciecego
doswiadczania choroby oraz czynnikéw skiadajgcych sie na koherencje.

Mam tez problem ze zrozumieniem koncepcji badawczej wyprowadzonej z tak
sformutowanych probleméw. Badaczka kilkakrotnie spotyka sie z dzie¢mi w szpitalu,
realizujgc w czasie tych spotkan nastepujgcy scenariusz badan: 0) czyli przed
rozpoczeciem badan: spotkania z dzieCmi, ich opowiadanie o sobie; 1) wywiad na
temat przysziosci bliskiej i dalekiej w zakresie zdrowia i w réznych sytuacjach
zyciowych (takiz na koncu badan), 2) skale analogowa-stowne do oceny poziomu bolu
oraz poziomu zmeczenia, uzupetnione rysunkiem pokazujgcym bél dziecka (technika
projekcyjna), 3) wywiad w oparciu o kwestionariusz do oceny jakos$ci snu i odpoczynku,
oraz ankieta na temat postrzeganego przez dzieci poziomu samodzielnosci
i niezaleznosci w czynno$ciach codziennych, oraz ankieta na temat satysfakgcji
z wykonywania tych czynnosci, 4) ankieta dotyczgca zaleznosci od lekow oraz innych
dziatan medycznych oraz ankieta dotyczgca oceny mozliwosci uczenia sie, pamieci
i koncentracji, 5) techniki projekcyjne, z wykorzystaniem obrazéw oraz wierszy
ilustrujgcych bdl i cierpienie; na tym etapie takze wywiad na temat doswiadczanego



wsparcie i jego zrodel; 1) dwubiegunowe skale samoopisu oraz wywiad na temat
przysztosci bliskiej i dalekiej (jak na poczatku). Ponadto prowadzone byly dzienniczki
obserwacji Analiza jakosciowa obejmowafa calo$¢ materiatow (s. 104). Nie wiadomo
jednak, skad wynika ten dobdr. Koncentrujgc sie na teorii poczucia koherencji jako
kluczowej zmiennej modelu salutogenicznego Antonovsky'ego, Badaczka
poszukiwata w zebranym materiale jej komponentow, a wigc poczucia zrozumienia,
zaradnosci | sensownosci. Jak pisze: ,Nie stosowafam zadnego narzedzia stuzgcego
do badania poczucia koherencji, dysponowatam jedynie gromadzonymi rézny sposob
informacjami (...). Podjetam sie zreinterprefowania tych informacji, odnoszac je do
komponentéw poczucia koherencji” (s. 105). Habilitantka nie wyjasnia, co uzasadnia
wprowadzenie tych wszystkich narzedzi - i az tylu ich - do tego projektu badawczego?
Najbardziej jednak nie rozumiem, dlaczego mozna byto uja¢ w skale i kwestionariusze
tyle innych czynnikow, a jedynie kluczowe komponenty tytutowego poczucia koherencji
nie zostaly zoperacjonalizowane, a potem ocenione w obiektywny sposéb. Byly
wyszukiwane” wedlug blizej nieokreslonych wskazéwek z ,catosci materiatu”.
Habilitantka do$¢ swobodnie charakteryzuje zatem poszczegolne dzieci pod
wzgledem ,poziomu” ich koherenciji, rzadko jednak ilustruje to wypowiedziami, ktére
o tym $wiadczg. Nie powiem, Ze charakterystyki te nie sg ciekawe, ale ograniczona
jest wiarygodnos$¢ ich konstruowania. Mysle, ze odwotujgc sie do poczynionych
zatozen triangulacji mozna bylo powigza¢ dane jakosciowe z wynikami badania
kwestionariuszem do badania poczucia koherencji. Albo przynajmniej zaprojektowac
jakas schedule, ujmujgcg wynikajgce z operacjonalizacji wskazniki komponentow
poczucia koherenciji. Traktuje te prace jednak jako prébe poszukiwan miodej (w sensie:

poczatkujgcej jeszcze) badaczki.

Poza tym elementem, w mojej ocenie pogiebione studia przypadkéw zawarte w pracy
sg duza wartoscig tej publikacji, a Habilitantka mimo poczynionych zastrzezen
dowiodta, Ze zna i rozumie problematyke sytuacji dziecka z chorobg przewlekig. Brak
informacji medycznych o badanych nie przeszkadza. Wrecz przeciwnie, to dobry
przykiad, jak mozna pisaé o dzieciach chorych faktycznie z perspektywy nauk
spotecznych, z ograniczeniem perspektywy medycznej. Pozostaje jedynie
z watpliwosciami metodologicznymi dotyczacymi sposobu pracy na materiale
badawczym. Habilitantka poswieca duzo miejsca opisowi zatozen teorii ugruntowane;j,

z roznych jej wariantow wybierajac opcje konstruktywistyczng. Opisuje teoretyczne
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zalozenia pracy analitycznej na kodach, iworzenia teorii $redniego zasiegu na
treSciach wytaniajacych sie z analizy i zupelnie z tego nie korzysta. Nie widac
wylaniania sie kodow, ich kategoryzacji, przetwarzania na kody wyzszych rzedéw (nie
zobaczyta tego takze w zadnych innych publikacjach powotujgcych sie na teorie
ugruntowang). Autorka doS¢ swobodnie wybiera sobie fragmenty wypowiedzi, lub
dokonuje ich interpretacji - bez kodow zrodiowych. Nigdzie nie wida¢, by ,pracowaty”
kategorie wytonione z analizy. Nie wida¢ proby wydobycia z zebranych danych chocby
najprostszej teorii Sredniego zasiegu (lub nawet catkiem matego). Jakis proces
interpretacyjny sie dokonat, ale zupetnie poza oczami czytelnika. Mimo tych
krytycznych uwag, nie skreslam tej pracy. Jest to jedna z wczesniejszych prac Autorki
- tuz po jej doktoracie. Nie jest wskazana jako gidwne dzieto, moze by¢ wiec préba
poszukiwawczg Habilitantki: prébg peing zaangazowania (to widac), peing pomystéw
(temu nie mozna zaprzeczyC), probg ciekawg (opisywane studia przypadkow
naprawde czyta sie z zainteresowaniem), ale wymagajaca jeszcze dopracowania.

Jest tez sporo tekstow interesujgcych i wartosciowych naukowo w przedstawionych do
ocenie artykutach i rozdziatach w monografiach naukowych. Habilitantka wytypowata
ich do oceny az 16 (jedynie w jeden z trzech obszardw). Jak pisatam, sugeruje wieksza
selekcje. Caly zestaw dowodzi postawy poszukujgcej dr Koniecznej. Sg artykuly,
w ktorych kontynuuje jeszcze badania nad sytuacjg dzieci z chorobg reumatyczna, ale
wigcza do tego takze dzieci/osoby z innymi chorobami (astma, artrozg, nowotworami),
ogdlnie w sytuacji przewlekiej choroby. Kategorie wyznaczajgce poszukiwania
badawcze, to np. wsparcie spoleczne, przystosowanie spoteczne, zaleznosé-
niezaleznosé, transgresje i in. Wida¢ tez poszukiwania metodologiczne. Choc¢
Habilitantka preferuje badania jako$ciowe i analize narracji, to pojawig sie w nich nowe
elementy: wywiady semi-strukturyzowane, metody projekcyjne. Jako przykiad siegania
po nowe wzorce metodologiczne chciatam wskazac artykut A student with a chronic
illness during a pandemic - challenging circumstances for teachers (2024, przyjety do
druku). W artykule analizowane s wypowiedzi z 50 wywiaddw semi-
strukturyzowanych z pytaniami otwartymi, majgcymi na celu uzyskania opisow
trudnych sytuacji, doswiadczanych przez ankietowane nauczycielki edukacji
wczesnoszkolnej. Wiem z doswiadczenia, jak trudno jest przedstawiC tak obszerny
materiat jakosciowy w artykule o ograniczonej objetosci. Z konieczno$ci prezentacja
danych jakosciowych ogranicza sie w tekscie do paru przyktadow. Zaskoczona jednak
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jestem analizg procentowg tego materiatu. Ponadto juz sam dobér grupy pokazuje, ze
Autorka bardziej szuka jednorodnosci (jedno miasto, same kobiety, $rednia wieku 37),
niz wewnetrznego zréznicowania — tak uczestniczek tych badan i ich sytuacji, jak
I uzyskanych wynikéw. Brak np. jakiej$ proby typologizacii, zamiast tego mamy analize
semi-iloSciowg. Tekst oczywiscie moze by¢ jakim$ przyczynkiem do budowania
wiedzy, ale watpliwosci metodologiczne pozostaja.

Za wartosciowe w tym obszarze uznaje teoretyczne analizy: Education of students with
a chronic disease in treatment facility in the lihgt of paradigmatic changes (2023) oraz
Schooling children and youth with chronic illness in the medical facitliy — an educational
paradigm in the perception of special education teacher candidates (2023) — ten drugi
takze z czgscig empiryczng. Dotyczg poszukiwania nowych paradygmatycznych ujeé
pedagogiki leczniczej. Wraz z tekstem Otwarte problemy w obszarze pedagogiki
leczniczej (2018, wspotautorstwo), pokazujg zaangazowanie Habilitantki w tworzenie
nowego obrazu oraz modelu dziatan w obrebie tej subdyscypliny pedagogiki
specjalnej, zdolnos¢ dostrzegania probleméw praktyki i podchodzenia do préb ich
rozwigzywania z wykorzystaniem teorii naukowej. Podaje tu tylko przykiadowe
omdwienia, ale caly obszar ten oceniam pozytywnie. Dodam, Zze wybierane sg tu
uznane, punkiowane czasopisma krajowe, ale rowniez dobre c¢zasopisma
zagraniczne. To samo w sobie jest pozytywng rekomendacjg. Publikacje uzupetnia 17
krajowych i zagranicznych konferencji naukowych; ich tematyka, jak tez tytuly
wystgpien Habilitantki dobrze dopetniajg analizowany obszar.

Ad. 2. Obszar: Diagnoza i wsparcie edukacyjne zroznicowanej grupy uczniéw ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

W obszarze wskazano 8 tekstow, w tym 6 artykuidow. Wszystkie to teksty
wspotautorskie (Habilitantka pisze takze o autorskich, ale ja ich nie widze), nastawione
na projektowanie dziatan praktycznych w zakresie diagnostyki i edukacji. Poziom ich
jest jednak dos¢ ogolny, przy czym tylko jeden Uczern z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu w sytuacjach szkolnych — w poszukiwaniu modelu wsparcia, rzeczywiscie
wyznacza pewng (zapowiadang w tytule) rame do dziatan praktycznych. W tekstach
spodziewatam sie wigcej konkretdow wynikajgcych ze znajomosci problemow
komunikacyjnych dziecka z autyzmem. Takich zabraktc mi np. w artykule
Dostosowywanie procesu edukacyjnego do potrzeb i mozliwoSci uczniow zespotem
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Aspergera, jak tez o ocenie funkcjonalnej. Natomiast niewatpliwie nowa jako$¢ wnoszg
dwa anglojezyczne teksty dotyczgce badan porownawczych polsko-wegierskich: Early
intervention andearly childhood development suport — Polish and Hungarian solutions
(2018) oraz Education for students with disabilities - Polish and Hungarian solutions
(2020). Badania porownawcze, zwlaszcza w unikalnych zakresach wspolnych
doswiadczen réznych krajow, sg bardzo cenne i praktyczne. W artykutach Habilitantka,
wraz ze wspotautorka, analizujg doswiadczenia zwigzane z wczesng interwencjg
i wczesnym wspomaganiem rozwoju oraz rozwigzania w zakresie wspierania
ucznidéw/studentdéw z niepetnosprawnoscig. Obydwa artykuty moga byé uzyteczne
w tworzeniu dobrych prakiyk zakresu edukacji wigczajgcej. Z kolei bardzo udana jest
proba zmierzenia sie z badaniami stricte ilosciowymi, jak np. w tekscie Polish
Teachers’ Opinions on the Distance Learning of Students with Autism Spectrum
Disorders. Badania na grupie N=276 nauczycieli, pracujgcych z uczniami w formie
zdalnej z uczniami ze SPE, w tym z ASD. Analiza z wykorzystanie SPSS i wskaznikow
t-Studenta oraz chi kwadrat. Rzetelnie przeprowadzona analiza i dyskusja, wnioski
uzyteczne jako argument do zainicjowania prac nad metodyke edukacji zdainej
uczniow ze SPE w erze cyfrowej. Cho¢ jest to artykut wspdfautorski (nie okresiono
zakresu wkiadéw autorek), jest to dowodem na umiejetnosS¢ wspoipracy w zespole
badawczym i na pozytywne efekty tej wspotpracy. Tu widac¢ nieco mniejszg aktywnos¢
konferencyjna (4 referaty). Obszar wazny spotecznie, do dalszej eksploracji, na tg

chwile uzupeiniajgcy wzgledem dwoch pozostatych.

Ad. 3. Komunikacja interpersonalna w kategoriach procesu rozwojowego dziatania

spofecznego i specjalnych potrzeb.

To obszar, do ktérego zostata zaliczona najwazniejsza zdaniem Habilitantki
monografia (opisana wczesniej), 8 artykutdbw naukowych oraz 3 rozdziaty
w monografiach; teksty gidéwnie wspdtautorskie. Wyraznie pogtebiony w kierunku
trudnosci komunikacyjnych ucznia z zespotem Aspergera - moze to jest to dopetnienie
praktyczne, ktérego brakowailo mi w 1. obszarze. Teksty powigzane sg m.in.
z projektem realizowanym na APS, Za najbardziej nowatorskie — wnoszgce nowe
elementy do pedagogiki specjalnej — uznaje dwa: Epizody wspdlnego zaangazowania
jako pierwsza forma relacji miedzy osobami — zagadnienie przetrasportowane takze
ma kontakt z dzie¢mi z zespotem Aspergera; Questionaire for functional assessment

of communication skills of students with Asperger’s syndrome - psychometric
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assessment of the tool. Opracowany model wsparcia wynikajgcego z diagnozy/oceny
funkcjonalnej wpisuje si¢ w intensywne poszukiwania rozwigzan na rzecz szkolnej
oceny funkcjonainej dla celow edukacji wiaczajacej. Obszar uzupetiony 12

wystgpieniami na konferencjach krajowych i zagranicznych, tematycznie zgodnych.
OCENA POZOSTALYCH ASPEKTOW AKTYWNOSCI NAUKOWEJ

1. Udziat w projektach badawczych. Habilitantka Uczestniczyla w realizacji
9 projektow finansowanych w drodze konkursow krajowych lub zagranicznych
czterokrotnie jako kierownik, czterokrotnie jako wspotwykonawca i raz jako
koordynator merytoryczny byty to giéwnie projekty realizowane w ramach grantéw
uczelnianych (6 grantéw) jest jednak wsrod nich takze: projekt w ramach programu
Erasmus + (wspdlwykonawca), projekt wspotfinansowany ze $rodkow UE
wramach programu POWER (koordynator)a takze projekt NCBR
(wspdiwykonawca). Do tego dochodzi 6 innych programéw europejskich i in.
Widoczna aktywno$¢ Habilitantki w tym zakresie.

2. Opieka nad doktorantami — promotorka pomocniczna w czterech doktoratach,
wtym dwodch zagranicznych (Kazachstan). Jeden z krajowych dokioratéw
obroniony w roku 2023.

3. Udziat w konferencjach — wykazany w analizie obszarow zainteresowan
naukowych. Aktywny udziat w konferencjach krajowych i zagranicznych, waznych
dia srodowiska pedagogdw specjalnych. Wystgpienia zarowno w jezyku polskim,
jak i obcym. Takze odnotowano udziat we wspdlorganizacji czterech konferenciji.

4. Osiggniecia w zakresie innej dziatalnosci naukowej, w tym popularyzacji nauki. Jest
czionkinig jednej polskiej i trzech zagranicznych organizacji naukowych. Recenzje
wykonane dla kilku czasopism naukowych, nagroda Rektora APS za dziatalnos¢
naukowg oraz za propagowanie idei pedagogiki specjalnej.

5. Dziatalno$¢ praktyczna — wspodipraca z otoczeniem z ORE, CKE, ze szkotami,
i poradniami. Odpowiedzialno$¢ za kontakty Srodowiskowe w zwiazku z funkcjg
zastepcy Dyrektora Instytutu Pedagogiki Specjalnej APS. Do tego obszaru
zaliczam takze publikowanie materiatdw metodycznych z zakresu pracy z uczniem
ze SPE.

6. Osiggnigcia dydaktyczne | organizacyjne — prowadzenie zaje¢ z wielu
przedmiotdw, pozytywna ocena zaje¢ przez studentdw. Liczne funkcje w zespotach
i komisjach uczelnianych, w tym Senackiej Komisji Etyki Badan Naukowych APS.
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Trzy nagrody Rektora w za osiggniecia organizacyjne. Promotorstwo ok. 300 prac
magisterskich i dyplomowych. Udziat z pracy zespotu modernizujgcego programy
ksztatcenia na APS, opieka nad praktykami studenckimi.

Zmierzajac do konkluzji, widoczne jest zaangazowanie Habilitantki w wiele réznych
dziatan w zakresie aktywnosci akademickiej i pozaakademickiej, ksztattujacych jej
pozycje na Uczelni i poza nig. Praca doceniana przez wiadze APS i Srodowisko.

KONKLUZJA KONCOWA

Na podstawie przeprowadzonej szczegotowej dorobku naukowego dr Ilwony
Koniecznej, widze duzy potencjat Habilitantki. Spetnia ona warunki formaine, by stara¢
sie 0 uzyskanie stopnia naukowego doktora habilitowanego. Wykazuje duzg
aktywno$¢ naukowa na wiasnej uczelni i na innych, w tym zagranicznych. Przedstawita
do oceny duzo interesujgcych publikacji naukowych, w tym osiggniecie wskazane
przez nig jako najwazniejsze. Dorobek jest bogaty. Niestety, noe mozna go jednak
ocenié¢ jako wartosciowego, a tym samym wnoszgcego znaczacy wkiad w rozwoj
nauki, jesli badania w gtéwnym osiagnigciu naukowym nie sg wiarygodne. Rzuca to
jednoczesnie cien na pozostaty dorobek. Stwierdzam to z prawdziwg przykroscia, bo
doceniam wiele rzeczy w rozwoju naukowym Habilitantki, ktére powinny by¢
~wieficzone sukcesem. Ale etyka zawodowa pracownika nauki nakazuje
identyfikowanie praktyk, ktére majg znamiona nieuczciwosci. Niestety, wediug mnie
przedstawione tutaj - maja. W recenzji podatam dwa przyktady, pozostate zatgczam w
osobnym pliku, dotgczonym do niej. Moja ocena koricowa jest negatywna. Tym samym
jako recenzentka nie rekomenduje Senatowi Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii

Grzegorzewskiej w Warszawie, nadania dr Iwonie Koniecznej stopnia naukowego

doktora habilitowanego.
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Trzy nagrody Rektora w za osiggniecia organizacyjne. Promotorstwo ok. 300 prac
magisterskich i dyplomowych. Udziat z pracy zespotu modemizujgcego programy
ksztalcenia na APS, opieka nad praktykami studenckimi.

Zmierzajgc do konkluzji, widoczne jest zaangazowanie Habilitantki w wiele réznych
dziatan w zakresie aktywnosci akademickiej i pozaakademickiej, ksztaltujgcych jej

pozycje na Uczelni i poza nig. Praca doceniana przez wladze APS i Srodowisko.
KONKLUZJA KONCOWA

Na podstawie przeprowadzonej szczegdlowej dorobku naukowego dr Iwony
Koniecznej, widze duzy potencjat Habilitantki. Speinia ona warunki formalne, by staraé
si¢ 0 uzyskanie stopnia naukowego doktora habilitowanego. Wykazuje duzg
aktywnos¢ naukowsg na wdasnej uczelni i na innych, w tym zagranicznych. Przedstawila
do oceny duzo interesujgcych publikacji naukowych, w tym osiagniecie wskazane
przez nig jako najwazniejsze. Dorobek jest bogaty. Niestety, noe mozna go jednak
oceni¢ jako wartosciowego, a tym samym wnoszgcego znaczgcy wkiad w rozwdj
nauki, jesli badania w giownym osiagnieciu naukowym nie sg wiarygodne. Rzuca to
jednoczesnie cien na pozostaty dorobek. Stwierdzam to z prawdziwg przykroscia, bo
doceniam wiele rzeczy w rozwoju naukowym Habilitantki, kiére powinny by¢
zwienczone sukcesem. Ale etyka zawodowa pracownika nauki nakazuje
identyfikowanie praktyk, ktore majg znamiona nieuczciwosci. Niestety, wedlug mnie
przedstawione tutaj - majg. W recenzji podatam dwa przykiady, pozostate zatgczam w
osobnym pliku, dotgczonym do niej. Moja ocena kofncowa jest negatywna. Tym samym
jako recenzentka nie rekomenduje Senatowi Akademii Pedagogiki Specjainej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie, nadania dr lwonie Koniecznej stopnia naukowego

doktora habilitowanego.
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4 pazdziernika 2024 r.

Poréwnanie opiséw badan w dwédch monografiach dr iwony Koniecznej

1. Komunikacja osoby dorostej z dzieckiem rozpoczynajgcym edukacje - o
wzajemnosci w rozmowie. Studium teoretyczno-empiryczne z udziatem dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”. Warszawa: Wydawnictwo APS,

2019.

2. Interakcja komunikacyjna dziecka z chorobg przewlekia w rozmowie
zorientowanej na porozumienie” (2023)

Legenda:
Xoooex - tekst jednakowy w obu monografiach

3000 — frazy/elementy zmodyfikowane

xxxxx — frazy transkrypcji dodane w monografii z 2023 r.

Monografia z roku 2019

Monografia z roku 2023

s. 120

m otwiera w milczeniu ksiazke i wodzi
wzrokiem po ilustracji.
Osoba dorosfa( .) : Tu jest bardzo duzo
narysowanych rzeczy, np. drzewo z czeresniami.
ikofaj wysyta komunikat werbalny, ktéry jest
odpomedz:a na komunikat dorostego w formie
stwierdzenia, potgczonego z zaciekawieniem:
No bardzo duzo tu jest roznych rzeczy i Iudz: [.]
Nie widziatem jeszcze takiej i. Dodatkowo
dokonuje opisu ze wskazaniem wybranych
przez siebie elementéw z ilustracji, tgczac go z
interpretacja Kazdy co$ tu robi. Tu na przykiad
[Wskazuje palcem] jedzie chtopak do pracy,
zeby, tylko nie roz;echai tych zwierzat. Ta
wypowiedz wskazuje na zainteresowanie
tematem przez dziecko.

s. 188-189

Maria, rozpoznanie astma, miejsce: SOI)

Maria: [wodzi w milczeniu wzrokiem po
llustraq:]

D: Tu jest bardzo duzo narysowanych rzeczy,
np. drzewo Z czeresniami,

. DU EC Kazdy cos tu robi.
Nie widziatem jeszcze takiej ilustragji. Tu na
przykiad. [Wskazuje palcem] jedzie chtopak do
pracy, zeby tylko nie rozjechat tych zwierzat.
[Uktada rece wykonujgc ruch nasladujacy
kierowanie pojazdem]

s.102

Aniu, a co robi siedzgcy na porgczy czarny kot?.
- w odpowiedzi wysyta komunikat w formie
niewerbalnej: $ledzi wzorkiem obrazek, szukajac
kota, a nastepnie w formie werbalnej dokonuje
wskazania: O jest i kot. Dziewczynka dokonuje
interpretacji elementu wskazanego przez
dorostego: On moze mysh co zjes¢ na
éniadanie, uSmiecha sie. O jest i mysz. Moze on

s. 195

(Ewa, roz_pp;nanie astma, miejsce: §Ol)
D: A co robi siedzacy na poreczy czarny kot,

zy na obrazek, szukajac kota]: O
;est i kot. On moze mys!l co zjesé na Sniadanie,
[usmiecha sie). O, jest i mysz. Moze on chce jg
zje$¢, ale zobacz, jak ona ucieka po schodach.
Jest bardzo szybka Nie, nie, kot nie jest nig
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chce ja zjes¢, ale zobacz, jak ona ucieka po
schodach. Nie, nie, kot nie jest nig
zainteresowany, on jest chyba leniwy, bo sig nie
wyspat. Dorosty nie kontynuuje tej sekwencji,
zmieniajgc temat rozmowy poprzez kierowanie
do Ani kolejnego pytanie ze wskazaniem: Aniu,
a jak myslisz, dokad biegnie po chodniku pies z
podniesionym ogonem?

zainteresowany, on jest chyba leniwy, bo sig nie
wyspal, no i ma ten bandaz, pewnie gdzies sie
skaleczyt i nie jest taki szybki jak mysz. Z
pewnoscia jej nie dogoni.

D: A jak myslisz, jak sie czuje ten kot?

Ewa: Mysle, ze jest mu smutno, Ze nie jest taki
szybki jak byt, i wie, ze nie dogoni tej myszki

s. 103

Aniu, zastanawiam sieg, co robi dzieciot siedzgcy
pod budka dla ptakéw? Dziewczynka stosuje
komunikat niewerbalny: sSledzi wzorkiem
obrazki, szukajgc dzieciota, a nastepnie
dokonuje wskazania i interpretacji, w ktérej
ujawnia swojg wiedzg na temat dzieciofow i
kornikéw: Jest do géry nogami, ale sprytny.
Nigdy takiego nie widziatam. Fajny jest, nawet
nie spadnie. On zjada robaczki z drzewa. Wiesz,
méwi sie o nich, ze to lekarze drzew, a wcale nie
majg stuchawek [smlech] Dz:ec:oty z;ada;q
korniki, ale ja ich nie widziatam. Warto
zaznaczyé, ze w wypowiedzi Ani zawarty jest
zart, ktéry wzmacnia Smiechem. Co wigcej w tej
sekwencji Ania wyznacza temat do kontynuacji
rozmowy z dorostym, powielajac schemat jego
sposobu kierowania pytan ze wskazaniem: Nie
wiem, dlaczego jedna wiewiodrka siedzi na
drzewie, a druga pod parasolem? Ania swojg
wypowiedz wzmacnia komunikatem
niewerbalnym: wskazuje palcem wiewiorki na
obrazku. Dorosty podazajac za dzieckiem
udziela odpowiedzi i dokonuje interpretacji
wskazanego elementu przez dziewczynke:
Wydaje mi sig, ze one zajadajg orzechy i majg
przerwe w zabawie. Ania podazajac za
wypowiedzig wspdtrozméwcy, wysyta do niego
komunikaty, w ktdrych aprobuje jego
wypowiedz, dokonujac jej uszczeg6towienia:
Zgadzam sie z tobg, maja przerwe na positek
[Ania patrzy na rozmowy otwiera dorosiy
stwierdzeniami, potgczonymi z pytaniami,
prébujac zacheci¢ dziewczynke do wyboru przez
nig elementu z obrazka, ktory bedzie tematem
ich dalszej rozmowy: Aniu, zobacz w tym domu
mieszka duzo ludzi.....

s. 196-197

D nawram SIQ, co I'Obi dztectoi Stedzacy
pod budka dla ptakéw? Dzieciofy lubig siedziec
wysoko na drzewach Dlaczego on tak nisko

Ewa: [siedzn wzroklem obrazk: szukajac
dzieciota]. Jest do géry nogami, ale sprytny.
Nigdy takiego nie widziatam. Fajny jest, nawet
me spadme On ziada robaczkl z drzewa.

chrom drzewa przed pasozytami. Nle wiem,
dlaczego jedna wiewiorka siedzi na drzewie, a
druga pod parasolem? [Wskazuje palcem
wiewiorki na obrazku].

D: Wydaje mi sie, ze one zajadajg orzechy i majg
brzeme w zabawie.

posﬂek. [Patrzy na dorostego]. Wie Pani, jest mi
troche przykro. Ja przez swojg chorobe nie bede
mogta juz chyba nigdy biegad, i skakac jak
kiedy$, bo mam problem z oddychaniem.
[Ujawnia smutek i przygnebienie — przyjmuje
postawe skulong, $cisza gios i robi smutna
mine].

s. 140

A mi 5|e ;eszcze wydaje, Ze ona moze pracowac
w cyrku i sprzedawac lody. A nastgpnie stosuje

A mi sie jeszcze wyda;e ze ona moze pracowac
w cyrku i sprzedawac lody. [...]: Jak bytam z

@i



komunikat niewerbalny (odrywa wzrok od
obrazka i patrzy na dorostfego), ktory taczy z
wypowiedzig, w ktérej odwotuje sie do
witasnych doswiadczen, do realnej
rzeczywistosci, wigczajgc epizod dotyczacy
swojej choroby i koniecznosci przestrzegania
diety: Jak bytam z rodzicami w cyrku, to
jedlismy wate cukrowg i loda na patyku — taki
swider byt. A potem byt problem, bo mama caty
czas méwita, Ze na pewno mam teraz za duzy
cukier. Sekwencje te koriczy pytaniem
~kopiujac” zachowanie dorostego, zachecajac
go do wyboru nowego obiektu z obrazka,
bedacego elementem kontynuacji wspélnej
rozmowy, przenoszgc wzrok na ilustracje,
mowigc: O kim sobie jeszcze opowiemy?

rodzicami w cyrku, to jedliSmy wate cukrowa i
loda na patyku — taki Swider byt. A potem byt
problem, bo mama caly czas mowita, ze na
pewno mam teraz za duzy cukier. Nie moge jes¢
duzo stodyczy. Niedtugo jade do szpitala na
badania. Czekam na pompe insulinowa.

5. 155

Maja podejmuje watek zaproponowany przez
dorostego. Udziela odpowiedzi, dokonujgc opisu
wskazanego elementu w potaczeniu z
interpretacja: On obserwuje okollce i sie leni.
Nic mu sie nie chce, to chyba niedziela i on
sobie odpoczywa [Patrzy na obrazek].

ia, rozpoznanie cukrzyca)

On obserwuje ckolice i sie leni. Nic mu sie nie
chce, to chyba niedziela i on sobie odpoczywa,
albo jest po szpitalu, bo ma bandaz.

s. 115.

No wtasme i trzy kuchnie i pokoje. Tylko nie
wiem, do kogo moze naleze¢ ta piwnica. Jest
tylko jedna [Chtopiec wskazuje palcem]. Dorosiy
podazajac za wypowiedzig dziecka, wyraza
przypuszczenie w odniesieniu do jego pytania:
Moie to jest wspdine pomieszczenie. Igor w
odniesieniu do wypowiedzi dorostego ujawnia
ztozone zachowanie komunikacyjne, w ktérym
stosuje zaprzeczenie w potaczeniu z
zaciekawieniem, az wreszcie jego wypowiedz
ma forme wskazania do dorostego w potaczeniu
z interpretacja: Nie sadze. Jest ono zbyt mate, a
jaki tam batagan. Ciekawe to. Juz wiem. Niech
pani zobaczy. Tutaj stoi jakié cztowiek i ma na
wozku duzo réznych rzeczy [Wskazuje palcem].
Ta piwnica moze byc jego i zaczyna w niej
sprzataé. W ogole to nie widze tutaj Smietnika.
Przy tak duzym domu, Zzeby nie byto. Chiopiec
konczac swojg wypowiedz kieruje do dorosifego
pytanie: Gdzie oni, znaczy ci ludzie wyrzucajg
$mieci?, na ktére dorosty odpowiada w formie
przypuszczenia: Moze Smietnik jest za
budynkiem i go nie widzimy. Igor podtrzymujac
wzajemna wymiane, reaguje na komunikat

Janek, rozpoznanie: cukrzyca).
No w&asme i trzy kuchnie i pokoje. W szpitalu to
kazdym pietrze jest inny oddziat i jedna kuchnia.
Chociaz ostatnio to jest catering. Bardzo dobre
tutaj maja jedzenie. Tylko nie wiem, do kogo
moze nalezec ta piwnica. Jest tylko jedna
[Wskazuje palcem]. W szpitalu to w piwnicy s3
szatnie, bo jest remont. Tam mi powiedziata
mama [Patrzy na dorostego].




werbalny dorostego w formie stwierdzenia,
modwiac: Moze tak by¢

5.133-134

Po tym dorosty przechodzi do kolejnej
sekwencji, zadajac dziecku kolejne pytanie ze
wskazaniem: Zastanawiam sie, co robi dzieciot
siedzgcy pod budka dla ptakéw?. Basia
komunikat, Swiadczacy o jej zainteresowaniu:
No to jest ciekawe. Po czym stawia pytanie ze
wskazaniem: Dlaczego dzieciot siedzi do gory
nogami i mu sie w glowie nie zakreci?
[Wskazuje palcem dzieciofa]. Nie czekajac na
wyjasnienie dorostego, sama udziela sobie
odpowiedzi: Sadze, ze on kamufluje sie przed
tymi innymi ptakami, zeby go nie zauwazyly.
Moze tez ma ochote na czeresienke. W dalszej
swojej wypowiedzi Basia wykracza poza
obrazek, odnoszac sie do swoich doswiadczeni i
koniecznosci przestrzegania okredlonych
nawykéw zywieniowych w zwigzku ze swojg
choroba: Ja tez je lubie, ale nie moge tyle jesc,
bo musze trzymac diete, ale bardzo lubie. Swojg
wypowiedZ wzmacnia komunikatem
niewerbalnym, glaszezge sie po brzuchu.

Dorosty w celu podtrzymama rozmowy z
dzieckiemn, postuguje sie stwierdzeniami i zadaje
Basi kolejne pytanie, zachecajac jg tym samym
do samodzielnego wyboru elementu, ktory
postuzy do jej kontynuacji: Basiu zobacz w tym
domu mieszka duzo ludzi

s.238

(E, rozpoznanie: astma, miejsce: SOI)
Zastanawiam sie, co robi dzieciot siedzgcy pod
budkg dla ptakéw? Dziecioty lubig siedziec
wysoko na drzewach. Dlaczego on tak nisko
5|ed2|7 [Patrzy na obrazek].

3: No to jest ciekawe, diaczego dzieciot
ssedzl do gbry nogami i mu sie w glowie nie
zakreci? [Wskazuje palcem dzieciofal. Sadze, ze
on kamufluje sie przed tymi innymi ptakami,
zeby go nie zauwazyly. Moze tez ma ochote na
czeresienke. Ja tez je lubie, ale nie moge tyle
jesé, bo musze trzymac diete, ale bardzo lubig —
mniam, mniam. [Glaszeze sie po brzuchu]. Mam
astme na podtozu alergicznym i sg grupy
pokarméw, ktére moga wywotaé atak. Tak
mowi moja mama.

D: Bardzo duzo wiesz o swojej chorobie.
Wyttumaczytas mi jak medyk.

s. 116

(igai]

A jak myslisz, dokad biegnie po chodniku pies z
podniesionym ogonem? Chiopiec przyjmujac
zachete ze strony dorostego interpretuje dany
element, wykazujgc tym samym poczatkowo
przypuszczenie. Jednak potem wyraza pewnosc,
co do swojego stwierdzenia: Biegnie gdzies
przed siebie. Ale na pewno nie jest sam, bo jest
usmiechniety. Moze za kims lub za czyms
biegnie. Oco, no pewnie, biegnie za tg panig
[Wskazuje palcem kobiete na obrazku]. Dalej
chtopiec kontynuuje swojg wypowiedz,
dokonujac interpretacji: Nie jest bezpanski, bo
ma obroze. Jak mielismy spotkanie z
weterynarzem to mowit nam o psach i o tym, ze
kazdy pies musi miec¢ obroze, bo tam jest jego
numer i adres wiasciciela. Warto zaznaczyé, ze
igor koriczac swdj przekaz kieruje w strone

Stas, rozpoznanie: astma, miejsce: SPL)

D A jak myslisz, dokad biegnie po chodniku pies
z podniesionym ogonem? [Patrzy na obrazek]
Stas: On biegnie gdzies przed siebie. Ale na
pewno nie jest sam, bo jest uémiechniety. Moze
za kims lub za czyms$ biegnie. Biegnie za t3 panig
[Wskazuje palcem kobiete na obrazku]. Nie jest
bezpanski, bo ma obroze. Jak mielismy
spotkanie z weterynarzem to méwit nam o
psach i o tym, ze kazdy pies musi mie¢ obroze,
bo tam jest jego numer i adres wiascnueia
[Odwraca glowe w st ob osie

D: Ja o tym nie wiedziatam, ze to jest
obowigzek. [Spoglada na chiopcal.
Stas: A ma Pani psa? [Podnosi gfowe i spoglada
na twarz dorostego]

D: Nie mam.

7




dorostego komunikat niewerbalny: odwraca
giowe wjégo strone, co zacheca dorostego do
realizowania wspoélnego tematu poprzez
wystanie do dziecka komunikatu werbalnego w
formie stwierdzenia: Ja o tym nie wiedziatam,
ze to jest obowiazek. Chtopiec w pytaniu do
dorostego: A ma pani psa? wykracza poza
obszar wspdlnie ogladanego obrazka. Osoba
dorosta udziela Igorowi odpowiedzi w formie
stwierdzenia: Nie mam. Chiopiec reagujac na
komunikat osoby dorostej réwniez wyrazit
stwierdzenie: Ja tez nie, a nastepnie nie
czekajac na wypowiedz dorostego zaczat
dokonywaé wskazania wybranego przez siebie
elementu z obrazka: A tutaj jest nawet traktor i
krowy, ale to jest w daiszej perspektywie.

Stas: Ja tez nie, ale jak stad wyjde, to rodzice
obiecali mi i siostrze zwierzaka. Nie mozemy
doj$¢ do porozumienia, co to bedzie. Ma
nadzieje, ze z mojg chorobg bede madgt go miec.
A tutaj jest nawet traktor i krowy, ale to jest w
dalszej perspektywie.




dorostego komunikat niewerbalny: odwraca
glowe w jego strone, co zacheca dorostego do
realizowania wspdinego tematu poprzez
wystanie do dziecka komunikatu werbalnego w
formie stwierdzenia: Ja o tym nie wiedziatam,
ze to jest pbéwiqzek. Chiopiec w pytaniu do
dorostego: A ma pani psa‘-’ wykracza poza
obszar wspélnie ogladanego obrazka. Osoba
dorosta udziela lgorowi odpowiedzi w formie
stwierdzenia: Nie mam. Chiopiec reagujac na
komunikat osoby dorostej rowniez wyrazit
stwierdzenie: Ja tez nie, a nastgpnie nie
czekajac na wypowiedz dorostego zaczat
dokonywa¢ wskazania wybranego przez siebie
elementu z obrazka: A tutgj jest nawet traktor i
krowy, ale to jest w dalszej perspektywie.

Stas: Ja tez nie, ale jak stad wyjde, to rodzice
obiecali mi i siostrze zwierzaka. Nie mozemy
dojsé do porozumienia, co to bedzie. Ma
nadzieje, ze z moja choroba bede mogt go miec.
A tutaj jest nawet traktor i krowy, ale to jest w
dalszej perspektywie.
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